SONDERHEFT 1978 ~ D7421F

SCHONBERGER HEFTE

Religionsunterricht in

SONDERSCHULEN



SCHONBERGER HEFTE

Sonderheft 1978

Folge 2

Herausgeber:

Schriftleitung:

Redaktion:

Zuschriften an:

Religionspadagogisches Amt und Religionspddagogisches
Studienzentrum der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau

Gerhard Brockmann — Giinter Gébler — Friedrich Hahn — Hans
Heller — Gerhard Veidt — Karl-Heinrich Volp

Gerd Wiesner

Religionspddagogisches Studienzentrum
Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3, Telefon: 061 73/ 4051, 40 52, 40 53

Inhalt:

Barbara Hackl: Wie kann man mit Sonderschiilern von Gott
reden? . . . . . . . . . . . . . .1

Gertrud Lorenz: Bilder und Vorschldge in Stichworten fiir

eine einfache Vorbereitung auf die Erstkommunion . . . 7
Richard Rogge: Konfirmation geistig Behinderter . . . 15
Dietmar Kiliiter: Carlos und die Wellblechkinder

(Hauptstufe der Schule fir Geistigbehinderte) . . . . 18
Wiltraud Kolodzey / Kurt Wieland: AuBenseiter Levi
(Gehorlosenschule / Mittelstufe) . . . . . . . . 24
Wiltraud Kolodzey / Kurt Wieland: AuBenseiter Harald
(Gehorlosenschule / Mittelstufe) . . . . . . . . 28
Gerd Wiesner: Religionsunterricht in der Schule —
Herausforderung und Chance . . . . . . . . 833
Redaktionelle Notiz/ Neuerscheinunoen 1978/79. . . . 39

Anschriften
der Autoren
dieses Heftes:

Barbara Hackl, KapellenstraBe 10, 8131 Bernried

Dietmar Kliiter, Am Sonnenhain 11, 6400 Fulda

Wiltraud Kolodzey, FrankenstraBe 20, 4660 Gelsenkirchen-Buer
Gertrud Lorenz, TulpenstraBe 60, 7000 Stuttgart 1

Richard Rogge, Hartensteiner Str. 62, 8500 Niirnberg-Laufamholz
Kurt Wieland, BahnhofstraBe 17, 6902 Sandhausen

Gerd Wiesner, Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3

Die Schéonberger Hefte erscheinen vierteljahrlich im Verlag Evangelischer Presseverband
fiir Hessen und Nassau, Neue Schlesinger Gasse 24, Postfach 2747, 6000 Frankfurt am Main 1

Jahresbezugspreis:
Einzelpreis:

DM 9,— (zuziiglich Versandkosten)
DM 3,— (zuziiglich Versandkosten)

Preis des Sonderheftes: DM 4,— (zuziiglich Versandkosten)

Gesamtherstellung: Druckerei Kithn KG, Darmstédter StraBe 26, 6070 Langen




Wie kann man mit Sonderschulern

von Gott reden?*

Barbara Hackl

Vorbemerkung

Wenn wir die Frage nach Gott in der Son-
derschule stellen, so wire dazu ein AufriB
der Andersartigkeit der Sonderschule zu ge-
ben. Ebenso — und dies im besonderen —
miifite vom Anders-Sein des Kindes gespro-
chen werden, ein Sonderschulkind hat ge-
geniiber dem sogenannten normalen Kind
etwas Besonderes an sich.

Etwa 9% aller Kinder der BRD kdnnen nur
in einer Sonderschule die ihnen gemiBe
Forderung erfahren.

In diesem Zusammenhang ist die Differen-
zierung, die aus den verschiedenen Behinde-
rungen der Kinder erwichst, ein Problem,
das keine einheitliche Erscheinungsform des
Typus ,,Sonderschule” zuldBt. So gibt es
Sonderschulen fiir Sinnesgeschidigte (Blin-
de, Gehorlose, Sprachbehinderte), Korper-
behinderte, Erziehungsschwierige, um nur
einige zu nennen. Jede dieser Schulsparten
verlangt jedoch ein individuelles Eingehen
auf die Behinderung und damit auf die Auf-
fassungsgabe, die emotionale Gestimmtheit,
die soziale Anpassungsfahigkeit und die
Umwelterfahrungen des einzelnen Schiilers.
Alle diese Probleme kénnen in diesem Zu-
sammenhang eines Buchbeitrages nicht auf-
gearbeitet werden, obwohl deren Bertick-
sichtigung Voraussetzung zum Unterricht
ist. Sie verlangen ein eingehendes Studium
der Fachliteratur.

Die hier angebotenen Uberlegungen befas-
sen sich vorwiegend mit der gréBten Schul-
sparte der Sonderschule, der Lernbehinde-
rung.

*)  Zuerst verdffentlicht in: R. Sauer, Wer ist Gott —
wo ist Gott? Pfeiffer, Miinchen 1973, S. 68 ff. — Der
Nachdruck erfolgt — mit freundlicher Genehmi-
gung des Verlags — im Blick auf die neue Bilder-
buchreihe ,,Ich und Du* der Autorin (vgl. Hinweise
S. 36 des vorliegenden Heftes).

Chancen des Religionsunterrichts
an der Sonderschule

In dem MabB, als die Lernbehinderung le-
diglich eine Behinderung der intellektuellen
Fihigkeit bedeutet, beeintrichtigt sie im
Religionsunterricht nur die reine Wissens-
vermittlung und den Grad der Differenzie-
rung der Erkenntnisse, nicht aber die Inten-
sitiat der Beziehung des Kindes zu Gott oder
die Reichhaltigkeit seiner Antwort auf den
Anruf Gottes.

Weit nachteiliger wirken sich umweltbedingte
Schidigungen aus, insbesondere Behinde-
rungen im emotionalen Bereich, sogenann-
te ,,Gefiihlskilte” z. B., auch Antriebsar-
mut oder allgemeine Storungen der sozialen
Anpassungsfihigkeit. Jedoch wirken die im
Religionsunterricht bevorzugt gepflegten
Fihigkeiten diesen Schidigungen entgegen.
Denn darin hat gerade der Religionsunter-
richt der Sonderschule die besondere
Chance, nicht vorwiegend Wissen vermit-
teln zu miissen, sondern das Kind von seiner
Personmitte her anzusprechen und die Ge-
miitskrifte zu fordern. Dies kann heilende
Wirkung haben, wenn die Kinder friih ge-
nug einen solchen Unterricht erhalten.

Denn das kleinere Kind hat, wie der Kiinst-
ler, in starkem MafBe die eine der zwei ver-
schiedenen Grundhaltungen des Menschen
zur Welt: die mehr phantasiebetonte, kon-
templative, die sich ,,subjektiv® ergreifen
4Bt von einem Geschehen und zur Medita-
tion befihigt. Im Gegensatz dazu steht die
in der Schule geldufigere Haltung, die im
Abstand von den Dingen ,,objektiv* klart
und ordnet und sozusagen ,,iber der Sache
steht*. Diese letztere Haltung kann in der
Religion nicht ausreichen, denn wenn es um
die Gottesvorstellung geht, kann man weder
von einem Objekt sprechen noch gar andeu-
tungsweise dariiber stehen wollen. Die von
den genannten Gegebenheiten her im kind-
lichen Alter im besonderen MaBe vorhande-
nen Chancen des Religionsunterrichts kom-
men spiter in dieser umfassenden Weise nie
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mehr und miissen deshalb am Anfang des
Religionsunterrichts, d. h. méglicherweise
in der Anfingerklasse, wahrgenommen wer-
den.

Der anthropozentrische Akzent

Ein Schiiler der Mittelstufe sagte mir in
einem Gesprich: ,,Wenn Gott nichts mit
meinem Leben zu tun hat, dann kann ich
auf ihn verzichten.” AuBerdem sprach ein
Midchen der Anfingerklasse, als es ein Re-
ligionsbuch anschaute und dabei das soge-
nannte Symbol des Gottesauges entdeckte:
,»Den Gott mag ich nicht, der wie ein drei-
eckiges Auge auf mich schaut.” Diese bei-
den AuBerungen gingen mir stindig nach.
Bei jedem Thema, das ich vorbereite, steckt
es mir in den Knochen, und meine stindige
Uberlegung ist: Wie und was ist das Leben
des Sonderschulkindes, und wie kann dieses
individuelle Leben die Frage nach Gott be-
rithren? Welche Zeichen miiBten es sein, die
auf Gott aufmerksam machen? Dies kénnte,
so wie es scheint, nur fiir das einzelne Kind
gedacht und aufgearbeitet werden. Versu-
chen wir aber trotz aller Schwierigkeiten ge-
meinsame Wesensziige zu erspiiren. Aber
vorher noch ein kurzer Einschub. Der Reli-
gionsunterricht wird sich also am Leben des
Kindes orientieren, d. h., er soll einen stark
anthropozentrischen Akzent haben. Nicht
der Lehrplan oder neues Wissen iiber Gott
soll mitgeteilt und methodisch aufbereitet
werden, sondern das Handeln Gottes soll zu
Angelpunkten und Erfahrungsmomenten
im personlichen Leben des Kindes fiihren.
Wir sprachen von gemeinsamen Wesenszii-
gen. Meist sind die geistigen Funktionen (oft
parallel den kérperlichen Funktionen) her-
abgesetzt. D. h., daB das Problem des Un-
terrichts nicht in der Methodisierung zur
Uberwindung der spezifischen Behinde-
rung, sondern in der allgemeinen Elementa-
risierung der auszuwihlenden Themen be-
steht.

Weiter kann man einen Mangel an Dialog-
fihigkeit feststellen, mag er aus einer ableh-
nenden oder zu sehr behiitenden Erziehung
herriihren. Daraus ergibt sich, daB man nur
dann von Gott reden kann, wenn man die
Kinder (und deren Familien), so wie sie
sind, akzeptiert und annimmt und ihnen zu
ihrer Selbstverwirklichung hilft. Daher wird
das Fach ,,Religion“ vor allem auch aus den
mitmenschlichen Beziigen leben, wie Ver-
trauen, Hilfestellung in Not, Geborgenheit,
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Anerkennung, Freude machen, briiderliche
Zurechtweisung. Diese Erfahrungen schaf-
fen eine Atmosphire, ,,in der man von Gott
reden kann®. Es ist also eine stindige Wech-
selwirkung, einerseits wird das Leben des
Kindes in das Handeln Gottes transponiert,
andererseits wird das Handeln Gottes in das
Leben des Kindes iibertragen.

Die Sache mit Gott

So ist es unsere Aufgabe, um von Gott spre-
chen zu kénnen, daB wir den Kindern den
Gott zeigen, der uns Moglichkeiten zum Le-
ben gibt. Das wird uns zunichst, zusammen
mit den Kindern, an die Frage heranfiih-
ren: Was brauchen wir zum Leben?

Dabei werden wir auf die Grundbediirfnisse
des Menschen stoBen. Essen und trinken
kénnen, Wirme haben, sich bewegen kén-
nen, Freude an Licht und Sonne haben, sich
geborgen fiihlen kénnen. Und dies ist nun
fiir die Sonderschule besonders wichtig, daB
wir das Wissen um diese Dinge nicht einfach
voraussetzen oder nur andeutungsweise nen-
nen, um dann gleich einen sogenannten
Einstieg zum Religionsunterricht zu haben.
Nein, diese Themen miissen in ihrer ganzen
Erfahrungsbreite, iiber das Sehen, Betasten,
Héren, Schmecken, Riechen, Besprechen,
Erleben von Situationen, am ,,Nicht-Ha-
ben-Kénnen“ in das BewuBtsein der Kinder
gehoben werden. So wird manchmal der
Religionsunterricht in der Sonderschule
nicht als Unterrichtsfach sichtbar sein, son-
dern er wird sich ereignen — Gott bzw. die
Sache mit Gott, der uns Lebensmdglichkei-
ten gibt, wird sich ereignen.

Dinge, die von Gott erzihlen

Ein weiterer Schritt, um von Gott reden zu
konnen, wird sein, daB wir den Kindern den
Gott zeigen, der Dinge beniitzt, um uns eine
Anwesenheit begreiflich zu machen. Da ist
z. B. die Rede vom Wasser, das wir brau-
chen — um das die Israeliten in der Wiiste
gerufen haben, denn Wasser bedeutet fiir
sie iberleben kénnen — und von dem Gott,
der durch Mose Wasser gibt. — Diese Men-
schen begreifen ihren Gott, er gibt Wasser,
er gibt Leben, Gott ist da. So kénnten die
Gedankenginge vom Brot, vom Licht, vom
Feuer und von der Wohnung sein. Alles
Dinge, womit wir Leben erfahren kénnen,
und Dinge, die in der Bildersprache der Bi-
bel fiir das Wirken Gottes an den Menschen
aufgezeigt werden.




Notwendigkeit der Elternarbeit

Es ist aber nicht genug, wenn wir so mit den
Kindern in der Schule arbeiten. Eine inten-
sive Zusammenarbeit mit den Eltern ist fiir
eine gedeihliche Arbeit unbedingt vonné-
ten. Neben einer Besprechung (Eltern-
abend), die wir anbieten konnen, zu der
aber erfahrungsgemiB gerade in der Son-
derschule die Eltern oft nicht kommen kén-

nen, sollten die Themen, die sich herausge-.

schilt haben, in einer Werkmappe kurz zu-
sammengefaBt sein. Denn es wire zuviel
verlangt, daB die Eltern aus den Erzéhlre-
sten der Kinder noch den Zusammenhang,
das ,,Wie und Warum und Wozu" noch er-
kennen kénnten.

Hierzu ein Beispiel: In einer Mappe wird
den Eltern der voraussichtliche Inhalt des
Religionsunterrichts etwa iiber ein Quartal
und die dazugehérigen Uberlegungen iber-
geben. Wenn sich dies, und das wére wiin-
schenswert, bei einem persénlichen Ge-
sprach erméglichen 14Bt, ist es natiirlich am
besten. Von den Kindern werden in einer
Werkmappe die Arbeitsblitter und selbst-
gefertigten Bilder und Collagen zu diesen
Themen gesammelt.

Fiir die Hand der Eltern
Vorbemerkung

Im Leben eines jeden Menschen gibt es Er-
fahrungen und Wirklichkeiten, die man nur
in der Bild- oder Symbolsprache auszu-

Das Feuer
Inhalt:

Als erstes schauen wir mit den Kindern das
Feuer an. Das Feuer ist faszinierend, leuch-
tend und wirmend. Es hat den Drang, sich
auszubreiten. Menschen, die von einer
Sache ganz begeistert sind, ,,brennen‘ ge-
radezu auf ihre Idee. Und werden nicht die
Sportler durch die Rufe der Zuschauer an-
gefeuert? Feuer ist oft in der Bildersprache
der Religion Ausdruck der Anwesenheit
Gottes. (Dem Mose erschien Gott im Bild
des Feuers, der Geist Gottes zeigte sich am
Pfingstfest im Feuer, die Emmausjiinger
sagten: Brannte nicht unser Herz, als ER

driicken vermag. Z. B. ein Geschenk oder
ein BlumenstrauB3 sind Zeichen von Zunei-
gung oder tiefer Dankbarkeit.

Solcher Bildsprache bedient sich auch Gott,
wenn er in die Verstindlichkeit der Men-
schen eindringen will. Er gibt Wasser,
Licht, Feuer und lidt zum Gastmahl, weil
er seine Anwesenheit in der Sinnenhaftig-
keit, auf die der Mensch hin angelegt ist,
verdeutlichen will. Diese Lebenstriger, wie
Feuer, Wasser, Licht, Brot und Wohnung
sind Ur- und Grundbilder, die jedoch erst
bewuBt in das Leben der Kinder treten miis-
sen (dies um so mehr in unserem heutigen
Zivilisationsbereich), um zu gegebener Zeit
gehoben, erhellt, bezeichnet und aussage-
wirksam zu werden.

Jesus hat sich auch dieser Sprache bedient,
um seine frohe Botschaft von Gott in der
Welt anschaulich und lebhaft darzustellen.
Jesus gibt den Menschen, die auf seine Rede
horen, Brot, damit sie verstehen: Die Giite
Gottes ist bei uns — Gott ist bei uns, Gott
lebt mit uns. Dazu muf} aber den Kindern
verstindlich gemacht werden, was Brot
oder Essen haben — oder auch nicht haben
— bedeutet. Darum soll den Kindern in
einer ersten Auseinandersetzung mit diesen
Elementen ein allgemeines Verstindnis er-
moglicht werden, um dann, wenn der Reli-
gionslehrer in der Sprache der Bibelerzihler
von Gott berichtet, auf einen Erfahrungs-
und Erlebnisschatz in bezug auf diese
Grundsymbole zu stoBen.

Unterrichtlicher Verlauf:

Das Feuer anschauen lernen:
An einer Fackel oder im Schulhof wird
unter geniigender Aufsicht ein Kkleines
Feuer angeziindet. Jedes Kind legt unter
Begleitung einen Holzspan dazu. Die
Kinder erzihlen, wie das Feuer aussieht:
Das Feuer ist rot, gelb, blau.

Sagen konnen, was das Feuer tut:
Das Feuer macht hell, brennt, macht
warm, flackert, ziingelt, macht heiB,
macht Freude, verbrennt das Holz,
macht Angst . . . Lied und Tanz beim
Feuer:




uns von der Heiligen Schrift sprach, usw.)
Wenn man also von Gott reden will, sollten
die Kinder die Eigenheit des Feuers erfah-
ren kénnen.

Das Wasser
Inhalt

In unserem Leben hat das Wasser eine
groBe Bedeutung. Es ist fiir das Wachstum
der Natur unentbehrlich. Fiir den Men-
schen wird das Wasser zu einem notwendi-
gen Lebensbegleiter. Es ist das Grundele-
ment jeder Nahrung, stillt den Durst, rei-
nigt und erfrischt. Im umgreifenden Sinn
des Wortes kann man sagen: Wasser belebt.
Auf diesem Hintergrund wird Wasser als
Symbol fiir das Leben gebraucht. So spricht
Jesus am Jakobsbrunnen von sich als dem
,,lebendigen Wasser”. Dieses Symbol setzt
sich in der sakramentalen Praxis der Kirche
fort (Taufe, Weihwasser).

Das Licht
Inhalt:

Licht und Finsternis gehdren zu den Grund-
erfahrungen des Menschen. Man spricht
von einer Licht- und Schattenseite des Le-
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,,Das Feuer ist rot, schén, heiB3 . . .,
kommt, wir wollen tanzen.*
Erzihlen kénnen, wo es Feuer gibt:
Am Streichholz, am Feuerzeug, im
Ofen, an der Kerze . . .
Eine Kerze vorsichtig anziinden lernen:
Das Feuer der Kerzenflamme anschauen
und wiederholen, wie das Feuer aussieht.
Das Licht an den Nachbarn weitergeben
kénnen:
Alle Kinder tragen eine Kerze in der
Hand, sie wiederholen das Lied.
Aufgabe: Die Kinder zeichnen ,,Feuer".
Wiederholung, wie das Feuer ist, was das
Feuer tut.

Unterrichtlicher Verlauf:

Spiiren, wie Wasser ist :
Wir schauen Wasser vom Wasserhahn
an, wir stellen Wasser in einer Schiissel
auf. Das Wasser flieBt, sprudelt, plit-
schert, ist klar und frisch . . .

Wissen, wer Wasser braucht:
An Hand von Bildern die Notwendigkeit
des Wassers fiir Pflanzen, Tier und
Mensch anschauen.

I"Jberlegen, wie es ohne Wasser ist :
Bilder von der Wiiste anschauen. Ohne
Wasser kénnen die Pflanzen nicht leben.
Mit Wasser kénnen sie bliithen.

Ohne Wasser miissen die Tiere verdur-
sten. Mit Wasser konnen sie gut leben.
Uberlegen, in welchen Getrinken Wasser

ist:
Was wir gerne trinken: Limo, Saft,
Kaffee, Tee . . . Wir schauen der Mut-
ter beim Teekochen zu. In vielen Ge-
tranken ist Wasser. In der Klasse mitein-
ander Limo trinken.

Sagen konnen, was das Wasser tut :
Das Wasser macht frisch, stillt den
Durst, macht sauber, macht froh, macht
lebendig.

Aufgabe: Bilder vom Wasser mit Pflanzen,

Tieren und Menschen sammeln und daraus

ein Schaubild machen.

Unterrichtlicher Verlauf:

Den Unterschied von Licht und Finsternis
erfahren:
Betrachten der Dinge im Schulraum




bens. Und wenn man von einer Sache sehr
beeindruckt wird, geht einem ,,ein Licht
auf”. Ein Licht aufgehen heiBt aus einer
Unwissenheit herausfinden und den Weg
wieder weiterfinden kénnen.

So ist schon im Alten Testament Licht ein
Ausdruck der Nihe Gottes und seines Wor-
tes, das den Weg weist. (Den Israeliten zieht
Gott in Gestalt einer lichten Wolke voran.)
Im Neuen Testament {ibernimmt besonders
Johannes die Lichtsymbolik: Christus ist das
Wahre Licht, d. h., in ihm ist wahre Erhel-
lung des Lebens. Auch die Liturgie bedient
sich des Leichtzeichens: Kerze, Osternacht-
feuer, LichtmeB.

Das Brot
Inhalt :

Brot ist zu einem Hauptnahrungsmittel fiir
Menschen geworden. Was fiir den Inder der
Reis ist, ist fiir den Europier das Brot. Um
dies deutlich zu sehen, sprechen wir von der
Herstellung des Brotes, vom Getreide und
vom Mehl.

Brot ist die Frucht unserer Erde und das
Produkt menschlicher Arbeit. Wir Christen
sehen im Brot auch ein Symbol der Einheit
(aus vielen Kérnern wird ein Brot, wir essen
miteinander, wir essen, um beieinander zu
sein, wir halten ein Mahl). Brot ist fiir uns
auch ein Zeichen des Lebens.

Gott gibt dem Volke Israel Brot (Manna),
weil er das Leben dieses Volkes will. Jesus
speist die Menschen mit Brot, um deutlich
zu machen, daB er um die Bediirfnisse der
Menschen weiB, ja er selbst nennt sich das
,,Jebendige* Brot, denn mit Brot (mit Jesus)
kann man leben.

oder was wir durch das Fenster alles se-
hen kénnen. Daraufhin den Raum ver-
dunkeln oder einem Kind die Augen ver-
binden. Es ist finster, dunkel, schwarz,
ich kann nichts sehen, den Weg nicht
finden, muB gefiihrt werden.

Einsehen lernen, daB3 wir das Licht notwen-

dig brauchen:

Das Licht macht hell, leuchtet, zeigt den
Weg, macht deutlich.

Verschiedene Lichtquellen nennen kénnen:
Sonne, Mond, Sterne, elektrisches Licht,
Taschenlampe, Kerze, Autolicht . . .

Aufgabe: Die Lichtquellen zeichnen, aus-

schneiden, mit Namen versehen und auf

Karton aufkleben. Dazu Uberschrift finden.

Unterrichtlicher Verlauf:

Verschiedene Brotsorten kennenlernen :
Verschiedene Arten von Brot werden
vom Lehrer mitgebracht. Wir schauen
sie an und benennen sie. Wir sagen, was
uns besonders gut schmeckt.

Herausfinden, wie Brot gemacht wird:

Wir denken an den Bauer, Miiller,
Bicker, Lastkraftwagenfahrer, Ver-
kiuferin usw. Der Werdegang vom Brot
wird erklirt, Getreide, Mehl, Teig. Evtl.
selbst einen Teig anriihren und Flach-
brote backen.

Das Lied vom Brot singen lernen:

,,Aus Korn wird Mehl, aus Mehl wird
Brot und Brot tut allen Menschen not.*

Nachdenken, wie oft wir am Tag Brot es-

sen:

Wir denken an das Friihstiick, die
Pause, das Mittagessen, die Brotzeit, das
Abendessen.

Miteinander in der Klasse Brot essen :

An die Kinder wird an einem schén ge-
deckten Tisch Brot zum Essen verteilt,
um so zu einer Erfahrung der Einheit
und der Gemeinschaft zu gelangen. Fol-
gende Aussagen sollten dabei erkannt
werden :

Wir teilen das Brot. Wir essen das Brot.
Wir sind beieinander.




Die Wohnung
Inhalt:

Der Horizont unserer Kinder kreist um ihre
nichste Erfahrungswelt. Mit den Eltern und
Geschwistern ist es auch die Wohnung, in
der die Kinder leben. Sich daheim wohl
fithlen heiBt fir die Kinder, aufgenommen
und ohne gréBere Sorgen zu sein. Die Woh-
nung ist ein Zeichen fiir Geborgenheit. Was
hat das mit Religionsunterricht zu tun? Die
Erfahrungen, die die Kinder in ihrer nich-
sten Umwelt machen, sind auch fiir ein Le-
ben mit Gott prigend. Wenn nun Jesus zu
seinen Freunden spricht: ,,Ich gehe heim,
um euch eine Wohnung zu bereiten®, so
nimmt Jesus das Bild der Wohnung fiir ein
Zeichen der Nipe Gottes. Die gute Erfah-
rung mit dem Zuhause, das Sich-Wohl-Fiih-
len, das Geborgensein ist also fiir die Kinder
sehr wesentlich, es ermdglicht einen Zugang
zu Gott.

SchluBSbemerkung:

So aufbereitete und nachvollzogene Erlebnisse
von Lebensnotwendigkeiten, die den Men-
schen tédglich umgeben, erfiillen die Kinder
mit Dank und Freude. Dieser Dank ist zu-
nichst an die Menschen gerichtet, die uns
tdglich mit diesen Grundelementen in Ver-
bindung bringén, er wird weitergegeben an
den, der uns das-Leben gibt und alles, was
wir notwendig zum Leben -brauchen, an
Gott, den wir den Vater im Himmel nen-
nen. . -

Unterrichtlicher Verlauf:

Sich die Wohnung zu Hause vorstellen kdn-
nen:

Die Kinder erzihlen von der Wohnung:

Haus, Wohnung, Kiiche, Zimmer,

Gang, Bad, Klo. Von den Mobeln:

Tisch, Stiihle, Schrank, Fernseher . . .

Von den Farben: Vorhinge, Teppich,

Blumen, Tischdecke . . .

Sagen konnen, was wir zu Hause tun:

Wir schlafen daheim, wir essen daheim,

wir arbeiten daheim, wir reden daheim,

wir spielen daheim . . .

Die Personen nennen kénnen, die zu Hause
wohnen:

An die Eltern und Geschwister denken.
Ein Bild von der Wohnung zeichnen, evtl.
ein Puppenhaus nach der Wohnung ein-
richten oder aus Baukl6tzen oder Stoffre-
sten die Wohnung gestalten.

Sagen konnen, was wir gerne zu Hause tun:

Miteinander ein Bilderbuch anschauen

oder eine Schallplatte héren.




Bilder und Vorschlédge in Stichworten
fiir eine einfache Vorbereitung

auf die Erstkommunion*

Gertrud Lorenz

Entwickelt fiir Eltern und Erzieher, die jiingere oder behinderte oder geistighehinderte
Kinder auf den Empfang des Heiligen Mahles vorbereiten wollen.

Liebe Eltern und Erzieher,

Im Vorliegenden finden Sie Hilfe fiir eine
einfache Vorbereitung auf den Empfang
des Heiligen Mahles. Soll die Hinfithrung
nicht in so kleinen Schritten erfolgen wie
hier angegeben, kénnen Sie zwei Vorschlige
zusammennehmen. An die Vorschlige in
Stichworten sollten Sie sich nur so weit hal-
ten, wie sie dem Fassungsvermégen Ihres
Kindes entsprechen. Seien Sie nicht entmu-
tigt, wenn Sie nicht nachpriifen konnen,
was es aufgenommen hat. Meiner Erfah-
rung nach ist es mehr, als man zu hoffen
wagt.

Die Zeit der Vorbereitung auf die Erstkom-
munion soll fiir Ihr Kind und Sie eine
schéne Zeit werden. Lassen Sie es spiiren,
daB Sie sich mit ihm auf sein Fest mit Jesus
freuen. Beginnen Sie mit der Vorbereitung
rechtzeitig, damit Sie, wenn es notig ist,
wiederholen kénnen. Wihlen Sie dafiir eine
Zeit, in der es Ihnen und Ihrem Kind mdg-
lich ist, innerlich und #duBerlich ruhig zu
werden.

Bitten Sie darum, daB man Sie nicht stéren
moége.

Denken Sie daran, daB es nicht nur auf das
ankommt, was Sie IThrem Kind sagen, um es
auf sein Fest vorzubereiten, sondern auch
auf die Atmosphire, die Sie dazu schaffen.
Machen Sie sich die Mihe, jedes Gesprach
damit zu beginnen, mit dem Kind einen
Altartisch, dhnlich dem in der Kirche, her-
zurichten. Sie bendtigen eine weiBle Tisch-

*) Der Deutsche Katecheten-Verein Miinchen bereitet
eine Veroffentlichung dieses und weiterer Beitrige
der Autorin zum Themenkreis vor, worauf empfeh-
lend hingewiesen sei.

decke, ein Kreuz zum Stellen oder Legen,
Kerzen im Stinder und einen StrauB — es
geniigt auch eine einzelne Blume oder ein
griiner Zweig — in einer Vase, oder auch
ein hiibsches Blumenbild. Ubertragen Sie
das Herrichten des Altartisches mit der Zeit
Threm Kind. Ist es dazu nicht in der Lage,
lassen Sie es auf seine Weise mit den Gegen-
stinden Kontakt aufnehmen: Die Tisch-
decke betasten, ihr WeiB bewundern, die
Kerzen, die Stinder, den StrauB, die Bliite
oder den Zweig oder das Blumenbild und
auch die Vase in die Hinde nehmen, be-
trachten, befiihlen und evtl. daran riechen.
Geben Sie ihm méglichst ein Kreuz aus Me-
tall in die Hand, damit es dieses ,,Bild von
Jesus“ nicht nur mit den Augen, sondern
auch mit den Fingern ,,ansehen‘ und ken-
nenlernen kann. Ein solches Kreuz kann
nicht beschidigt werden.

Versiumen Sie nie, bei Ihren Gesprichen
die Kerzen anzuziinden. Sprechen Sie mit
Ihrem Kind nur so lange, wie es aufmerk-
sam zuhdéren kann. Beziehen Sie es oft
durch einfache Fragen mit ein. Uberneh-
men Sie die Bezeichnungen ,,Altartisch®
und ,,Heiliges Brot“, weil ein nattirlicher
Bezug zu Tisch und Brot bei jedem Kind ge-
geben ist. Gestalt und Ort, wo man beidem
begegnet, zeigen, daB es sich um einen be-
sonderen Tisch und um ein besonderes Brot
handelt. Den Bezug schaffen Sie, wenn Sie
davon sprechen. Das Wort ,,empfangen‘
wird durch das Wort ,,essen‘ ersetzt, weil
dieses fiir Kinder ein bekannter Begriff ist.
Zum Ausmalen der Bilder eignen sich dicke
Farbstifte, am besten Filzstifte, weil sie
nicht schmieren. Lassen Sie Ihr Kind seine
Bilder moglichst selbst gestalten. Tadeln Sie
es nicht, wenn sein Werk in Thren Augen
nicht vollkommen ist. Nétigen Sie es auch




nicht, damit an einem Tag fertig zu wer-
den. Kann es nicht ausmalen, tun Sie das
doch bitte in seiner Gegenwart. Zusehen
macht auch SpaB. In eine Mappe geheftet
sind die Bilder eine Erinnerung, die immer
wieder betrachtet werden kénnen.

Lassen Sie Ihr Gesprich mit einem passen-
den Lied ausklingen. Ist Thnen nicht nach
Singen zumute, héren Sie wenigstens ein
kurzes Stiick aus einer schénen Schallplatte
Hand in Hand mit Threm Kind an.

Zu der in Vorschlag 1 angegebenen Ge-
schichte gibt es den farbenfrohen Wandfries
,,Lasset die Kinder zu mir kommen‘‘. Chri-
stophorus Verlag Freiburg.

Geben Sie Threm Kind die Gelegenheit, die
Kirche kennenzulernen, in der sein Fest mit
Jesus stattfindet. Sprechen Sie vorerst nur
lber das, was vorgeschlagen ist, damit es
nicht zuvieles beachten muf3. Besuchen Sie
mit ihm hin und wieder einen Gottesdienst.
Wihlen Sie einen Platz, von wo aus es das
Geschehen am Altartisch gut beobachten
kann. Haben Sie keine Hemmungen, leise
mit ihm zu sprechen und zu gehen, wenn es
nicht so lange stillsitzen kann.

Beten Sie regelmiBig mit ihm. Fassen Sie
sich kurz und formulieren Sie einfach. Las-
sen Sie es sich mit kurzen Sitzen am Beten
beteiligen, wie es in den Beispielen ange-
geben ist. Achten Sie darauf, daB die Bitten
nicht utopisch sind. Machen Sie es auf jede
Kleinigkeit aufmerksam, fiir die es danken
kann.

Zeigen Sie Threm Kind in den Wochen vor
dem Fest immer wieder seine Kleidung. Ge-
statten Sie, daB3 es diese hin und wieder in
Threm Beisein begutachtet, anzieht und sich
ausgiebig im Spiegel betrachtet. Geben Sie
ihm auch die Kerze in die Hand, damit es
sie bewundern und betasten kann. Kaufen
Sie einen Stdnder, damit sie aufgestellt und
am Festtag des Kindes angeziindet werden
kann. Gestalten Sie diesen Tag nicht fiir die
Giste, sondern fiir Ihr Kind. Lassen Sie es
an den Vorbereitungen nur so weit teilha-
ben, wie es das verkraftet. Laden Sie ein,
wen es gern mag. Veranstalten Sie, wenn
nétig, eine Nachfeier, mit der Begriindung:
Aus Riicksicht auf unser Kind . . . Bitten
Sie die Giaste dringend, ihm weder vorher zu
erzihlen, was es geschenkt bekommt, noch
ihm die Gabe vor der Feier zu liberreichen.
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Lassen Sie sich nicht beirren, wenn Sie ge-
fragt werden, ob Ihr Kind denn iiberhaupt
schon etwas ,,davon‘ verstehe. Es muB3 nicht
mehr verstehen, als daB es von Jesus, seinem
Freund, in der Kirche zu einem Fest einge-
laden ist, bei dem es das Heilige Brot essen
darf. Und selbst wenn es das nicht versteht,
gilt Jesu Wort ,,Lasset die Kinder zu mir
kommen“. Er kniipft daran keine Bedin-
gung. AuBerdem treten Sie mit IThrem miin-
digen Glauben fiir den unmiindigen Glau-
ben Ihres Kindes ein.

Mit seinem Festtag endet die Zeit seiner
Vorbereitung. Es beginnt die Zeit, in der es,
wann immer es dessen bedarf, das Brot des
Lebens empfangen kann. Lehren Sie es, die-
ses Brot nicht als Belohnung fiir gutes Ver-
halten anzusehen, sondern als Stirkung fiir
sein Leben zu bewerten, die es immer nétig
haben wird. Betrachten Sie die Begleitung
Thres Kindes auf seinem Glaubensweg nach
seiner Erstkommunion nicht als abgeschlos-
sen, sondern erweitern und vertiefen Sie,
was Sie zugrundegelegt haben. Lehren Sie
Ihr Kind, wenn das mdglich ist, daB es sich
auf den Empfang des Heiligen Brotes vorbe-
reitet, indem es sich bemiiht, Menschen die
es traurig gemacht hat, gekrinkt hat, zu
versbhnen. Erkldren Sie ihm mit einfachen
Worten, warum wir vor dem Heiligen Mahl
,,Herr, ich bin nicht wiirdig . . .“ sprechen.
Legen Sie ihm nahe, sich nach dem Heili-
gen Mahl bei Jesus zu bedanken und ihm
seine Sorgen und Note, aber auch seine
Freuden anzuvertrauen.

Vorschlige
fiir eine einfache Vorbereitung
auf den Empfang

des Heiligen Mahles.

1. Erzdhlen nach Markus 10, 13 — 16:

Miitter und Viter wollen mit
ihren Kindern Jesus besuchen.
Sie gehen zu dem Haus

in dem Jesus ist.

Sie klopfen an die Tiir.

Ein Mann kommt heraus.

Er sieht die vielen Kinder und sagt:
Geht nur wieder!

Thr kénnt Jesus nicht besuchen.
Die Kinder sind traurig.

Sie lassen die Képfe hingen.

Aber Jesus sagt :




LaBt die Kinder zu mir kommen!
Ich bin ihr Freund.

Die Kinder freuen sich sehr.
Jesus nimmt sie in seine Arme
und segnet sie.

Die Geschichte mit Gesten erzidhlen:
Geste des Wegschickens, des Traurig-
seins, des Herwinkens, des in den Arm-
Nehmens, des Segnens (dem Kind die
Hand auf den Kopf legen und Segens-
worte sprechen), des sich Freuens,
(lachen, klatschen, sich um sich selbst
drehen . . .). Das Bild betrachten.

In der nichsten Zeit wird die Geschichte
wiederholt, bis das Kind sie gut kennt.
Es soll sich die Worte Jesu ,,Lasset die
Kinder zu mir kommen* einprigen.
Dem Kind sagen: Jesus ist auch dein
Freund. Er hat dich lieb.

. Geschichte wiederholen. Bild betrach-
ten, dem Kind sagen: Jesus ist auch dein
Freund. Er hat dich lieb. Er lidt dich
ein. Er 14dt dich in die Kirche ein, zu
einem Fest. Bei diesem Fest darfst du
das Heilige Brot essen. Danach darfst
du bei jedem Fest mit Jesus das Heilige
Brot essen.

Wir wollen ihm sagen, daB wir uns
freuen, daB er dich einladt.

ah

Gebet etwa so:

Jesus du bist der Freund der Kinder.
Erwachsene und Kind: Wir freuen uns.
Jesus du bist der Freund
unserer/unseres . . .

Erwachsende und Kind: Wir freuen
uns.

Jesus du lddst unsere/unseren . . .

zu einem Fest ein.

Erwachsene und Kind : Wir freuen uns.
Jesus bei diesem Fest darf unsere/unser
unsere/unser . . .

das Heilige Brot essen.

Erwachsene und Kind: Wir freuen uns.

3. Dem Kind sagen: Wir wollen die Kirche

von auBlen ansehen, in der du dein Fest
mit Jesus feierst.
Gang zur Kirche. Wir sehen: Ein groBes
Haus mit Fenstern, Tiren, dem Turm,
Glocken, der Uhr und dem Kreuz. Die
Kirche ist schén!

4. Wiederholen, daB die Kirche ein groBes

Haus ist mit Fenstern, Tiiren, dem
Turm, Glocken, der Uhr und dem
Kreuz, und daB sie schon ist.
Bild 1 ansehen, Einzelheiten nennen,
ausmalen lassen (Die Bilder sind ver-
kleinert wiedergegeben; sie sollten im
Format DIN A 4 vorliegen).

Kirche




5.

10

Kirchen

F@ n sTer

Dem Kind sagen: Wir wollen die Kirche
innen ansehen, in der du dein Fest mit
Jesus feierst.

Gang zur Kirche. Wir sehen: Die groBe
Kirche mit bunten Fenstern, vielen Bin-
ken, einem Tisch — dem Altartisch.
Wir sehen ihn aus nichster Nihe an:
Ein schoéner Tisch mit weiBer Tisch-
decke, Kerzen, Blumen, dem Kreuz.

. Wiederholen, daB es in der Kirche Fen-

ster gibt, die anders und viel schéner
aussehen als die zu Hause, in der Schu-
le . . . Bild 2 ansehen. Das Fenster auf
diesem Bild ist auch ein Kirchenfenster.

Bild ausmalen lassen.

Allarfisch

7. Wiederholen, daB es in der Kirche

einen Tisch gibt, der ganz anders und
viel schéner aussieht, als der Tisch zu
Hause, einen Tisch, der Altartisch heil3t
und auf dem eine weiBe Tischdecke
liegt. Vergleichen: Auch auf unserem
Altartisch liegt eine weiBe Tischdecke.

Bild 3 ansehen. Der Tisch auf diesem
Bild ist ein Altartisch. Bild ausmalen
lassen.




8. Wiederholen, daB3 auf dem Altartisch
Kerzen stehen.
Vergleichen: Auch auf unserem Altar-
tisch stehen Kerzen. Bild 4 ansehen:
Das sind zwei Kerzen, die auf dem Al-

O Kerzen O tartisch stehen.

Bild ausmalen lassen.

9. Wiederholen, daB3 auf/neben dem Al-
tartisch Blumen stehen.

tisch hier stehen Blumen. Bild 5 an-
sehen: Das sind Blumen, die auf/neben
dem Altartisch stehen.

H Vergleichen: Auch auf unserem Altar-

Bild ausmalen lassen.

10. Wiederholen, daB auf dem Altartisch
ein Kreuz liegt/steht. Vergleichen:
Auch auf unserem Altartisch liegt/steht
ein Kreuz. Wir nehmen es in die Hand
und betrachten es.

Bild 6 ansehen: Das ist ein Kreuz, das
auf dem Altartisch liegt. Bild ausmalen
lassen.

K\" euz
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11.

12.

12

Dem Kind sagen: Am Sonntag gehen
viele Leute in die Kirche. Sie gehen in
die Bidnke vor dem Altartisch. Am
Sonntag gehen wir mit dir in die Kirche.
Wir gehen in eine Bank vor dem Altar-
tisch.

Unser Platz ist vor dem Altartisch, dein
Platz ist vor dem Altartisch. Bild 7 an-
sehen: Erkliren, daB3 das Bild des Kin-
des dort seinen Platz bekommt, wo sein
Platz in der Kirche ist, vor dem Altar-
tisch. Auch die anderen Familienange-
horigen haben ihren Platz vor dem Al-
tartisch.

Bild ausmalen lassen.

Dem Kind sagen: Dein Platz in der
Kirche ist vor dem Altartisch. Du, wir,
die anderen Leute sind auch in den
Béinken vor dem Altartisch.

Der Priester steht beim Altartisch.

Was tun wir in der Kirche? Wir singen,
wir beten, wir héren, wir essen.

In der Kirche singen wir. Das wollen wir
hier auch tun. Wir singen ein Lied, das
(bei deinem Fest) in der Kirche gesun-
gen wird.

In der Kirche beten wir auch. Der Prie-
ster spricht viele Gebete laut. Wir kén-
nen leise alleine beten, z. B. wenn wir
das Heilige Brot gegessen haben. Beim
Beten diirfen wir Gott alles sagen: Was
uns freut, was uns traurig macht, was
uns nicht gefillt, was uns passiert ist,
wie wir geschlafen haben und wie der
Tag war. Wir diirfen auch Jesus alles sa-
gen.

Wir wollen iberlegen, was wir Gott
beim Abendgebet sagen kénnten. (Noti-
zen machen).

Von nun an dem tidglichen Gebet etwa
folgende Sdtze anfiigen:

Guter Gott unsere/unser . . . ist von Je-
sus eingeladen.

Erwachsene und Kind:

Wir danken dir.

Sie/er darf bald das

Heilige Brot essen.

Erwachsene und Kind:

Wir danken dir.

Mein Plalz ist vor dem AllarTisch

A4
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13.

14.

Dem Kind sagen: Zum Beten gehort das
Bitten. Wir wollen tberlegen, fiir wen
und um was wir Gott bitten kénnten.
Beisprele :

Guter Gott, sei uns nah, wenn wir Angst
haben.

Erwachsene und Kind: Wir bitten dich.
Hilf uns, das Kranksein zu ertragen.
Erwachsene und Kind: Wir bitten dich.
Hilf . . . wenn sie/er weint, traurig ist,
krank ist, Schmerzen hat . . .
Erwachsene und Kind: Wir bitten dich.
Beschiitze den Papa, wenn er im Auto
unterwegs ist.

Erwachsene und Kind: Wir bitten dich.
Gib der Mama Geduld mit ihren Kin-
dern.

Erwachsene und Kind: Wir bitten dich.
Beim Erténen des Martinshorns: Hilf
dem Kranken, der gerade ins Kranken-
haus gebracht wird.

Erwachsene und Kind: Wir bitten dich.

Wir wollen an unserem Altartisch ste-
hend ein Bittgebet sprechen (3 — 4 Bit-
ten).

Dem Kind sagen: Zum Beten gehort das
Danken. Wir wollen iiberlegen, fiir was
wir Gott danken kénnten.

Beispiele:

Guter Gott wir danken dir, daB wir heu-
te Nacht gut geschlafen haben.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Wir danken dir fiir das Essen.
Erwchsene und Kind: Wir danken dir.
Wir danken dir fiir das Spielen und das
Lernen.

Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Wir danken dir fiir den schénen Spa-
ziergang heute Nachmittag.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Wir danken dir, daB wir uns lieb haben.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Wir danken dir, daB unser Kind das
Fest mit Jesus feiern darf.

Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Wir danken dir, daB wir gesund sind.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.

Wir wollen an unserem Altartisch ste-
hend ein Dankgebet sprechen. (3 — 4
Sitze).

15. Dem Kind sagen: In der Kirche héren

wir auch. Wir horen, was Jesus gesagt
hat. Wir héren die Frohe Botschaft.
Wir iiben, an unserem Altartisch ste-
hend, das Héren auf die Frohe Bot-
schaft. Vorlesen aus ,,Die gute Nach-
richt“: Jesus und die Kinder, Mk 10,
13 —16 (vgl. oben Absatz 1).

16. Dem Kind sagen: In der Kirche essen

wir auch. Wir essen das Heilige Brot.
Bald darfst auch du das Heilige Brot es-
sen. Jesus lidt uns alle ein, das Heilige
Brot zu essen.

Vor seinem Tod hat Jesus seine Freunde
eingeladen. Er hat ihnen gesagt:
Kommt immer wieder zusammen.
Feiert miteinander. EBt das Heilige
Brot und denkt dabei an mich. Dann
bin ich bei euch (Auch wenn ihr mich
nicht seht).

Wenn wir in der Kirche das Fest mit Je-
sus, die Heilige Messe feiern, wenn wir
das Heilige Brot essen und an Jesus den-
ken, dann ist er bei uns. (Auch wenn wir
ihn nicht sehen).

Das
Heilige Brol

@

Das Heilige Brot ist diinn, rund und
weilB (gelblich). Das Heilige Brot liegt in
einer Schale. Sie steht auf dem Altar-
tisch. Bild 8 ansehen: So sieht das Hei-
lige Brot aus. So liegt es in der Schale
auf dem Altartisch. Manchmal ist kein
Kreuz darauf, sondern ein Bild, manch-
mal nichts. Die Schale auf dem Bild
ausmalen lassen.
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17.

Dem Kind sagen: Beim Fest mit Jesus
am . . . in der Kirche darfst du zum er-
sten Mal das Heilige Brot essen. Der
Priester gibt es dir. Er legt es dir in die
Hand. Dabei sagt er: Der Leib Christi.
Du antwortest: Amen. Wir wollen die
Handhaltung und das Amen sagen
uben.

Jch darf das Heilige Brol essen

18.

14

®

Bild 9 ansehen: Der Priester gibt dir das
Heilige Brot. So liegt es auf deiner
Hand. Du darfst es nehmen und essen,
weil Jesus dich dazu eingeladen hat. Die
Hand auf dem Bild ausmalen lassen.

Dem Kind sagen: Wenn Jesus dein
Freund, dich zum erstenmal einlidt,
das Heilige Brot zu essen, ziehst du fest-
liche Kleider an. Du darfst sie dir jeden
Tag ansehen. Du nimmst auch eine
Kerze mit in die Kirche, die schéne Ker-
ze, die in deinem Zimmer steht. An dei-
nem Festtag freuen wir uns mit Dir, da3
Jesus dich eingeladen hat und du das
Heilige Brot essen darfst. Wir la-
den . . . ein, sie freuen sich auch mit
dir.

Wir wollen Jesus sagen, daB du dich auf
dein Fest freust und wir uns mit dir
freuen. Wir wollen ihm danken, daB er
dich einlddt. Wir wollen ihm danken,
daB du das Heilige Brot essen darfst.
Von nun an lidt er dich immer wieder
ein. Von nun an darfst du das Heilige
Brot immer wieder essen.

Gebet etwa so:

19.

Jesus, du bist der Freund unserer/unse-
res . . .

Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Jesus du hast unsere/unseren . . . lieb.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Du lddst unsere/unseren . . . zu einem
Fest in die Kirche ein.

Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Jesus, bei deinem Fest darf unsere/un-
ser . . . das Heilige Brot essen.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Jesus, du liddst unsere/unseren . . . im-
mer wieder zu einem Fest in die Kirche
ein.

Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Jesus, unsere/unser . . . freut sich, daB
sie/er das Heilige Brot essen darf.
Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Jesus, wir freuen uns mit unserer/unse-
rem . . . und danken dir.

Erwachsene und Kind: Wir danken dir.
Amen.

Dem Kind sagen: Jesus ist dein Freund.
Er hat dich lieb. Von nun an 1idt er
dich immer wieder ein, bei seinem Fest
in der Kirche das Heilige Brot zu essen.

Wer eingeladen ist, freut sich dariiber
und bedankt sich dafiir. Wir haben Je-
sus schon oft gedankt. Auch du sollst Je-
sus sagen, daB du dich freust und ihm
danken. Das sollst du jedes Mal tun,
wenn du das Heilige Brot gegessen hast.

Wenn du es gegessen hast und wieder an
deinem Platz in der Bank sitzt, kannst
du dich bei Jesus bedanken.

Mit dem Kind ein kurzes Gebet iiberle-
gen (notieren). Es oft mit ihm sprechen,
damit es damit vertraut wird.

Gebet etwa so:

Jesus, du bist mein Freund.

Ich freue mich. Ich danke dir.

Jesus, du hast mich lieb.

Ich freue mich. Ich danke dir.

Jesus, ich habe das Heilige Brot geges-
sen.

Ich freue mich. Ich danke dir.

Das Kind kann auch nur einen der bei-
den Sitze sagen oder nur danke oder
vielen Dank.




Konfirmation
geistig Behinderter

Richard Rogge

In den letzten Jahren hat sich immer mehr
die Uberzeugung durchgesetzt, daB auch
geistig Behinderte konfirmiert werden. Zei-
tungsmeldungen, nach denen geistig Behin-
derte von der Konfirmation ausgeschlossen
wurden, sind heute — hoffentlich — nicht
mehr zu finden. Das bedeutet aber nicht,
daB nun auch alle damit zusammenhéngen-
den Probleme gelGst seien. Vielfach besteht
immer noch Unsicherheit im Blick auf die
Durchfiihrung des Unterrichtes und der
Feier selbst, ob zusammen mit anderen,
nichtbehinderten Jugendlichen oder allein,
ob in einem Gottesdienst zusammen mit der
Gemeinde oder abgeschlossen nur fiir Be-
hinderte mir ihren Angehérigen. Diese Fra-
gen und Probleme lassen sich nicht ein fiir
allemal endgiiltig entscheiden; zu unter-
schiedlich sind die jeweiligen Situationen in
den Gemeinden, die Schwere der Behinde-
rung des geistig Behinderten, seine Anpas-
sungsfahigkeit an eine Gruppe, seine Ver-
bundenheit und die seiner Eltern zur Ge-
meinde. Man muB sich daher jeweils ganz
konkret auf den einzelnen Jugendlichen und
auf seine Eltern einstellen. Auch die folgen-
den Ausfithrungen sind daher kein fertiges
Modell; sie wollen nur als Anregungen fiir
eigene Versuche verstanden werden. Sie ver-
suchen, unter Verzicht auf grundsitzliche
Uberlegungen, einige Aspekte aufzuzeigen.

Die Konfirmation geistig Behinderter ist
ein Zeichen dafiir, daB die christliche Ge-
meinde die Kindertaufe ernstnimmt. Diese
stellt eine Zusage dar, unabhingig von Lei-
stungen, Stdrke und Kénnen.

Die Konfirmation sollte in der Heimatge-
meinde des Behinderten zusammen mit
nichtbehinderten Konfirmanden erfolgen.
Dies wird dann méglich sein, wenn Eltern
und der Behinderte selbst zur Gemeinde
Kontakt haben und sich hier wohlfiihlen.
Sollte dies nicht der Fall sein — was hiufig
zutrifft —, so wird der Behinderte beser zu-
sammen mit seinen Schulkameraden in
einem ,,besonderen” Gottesdienst konfir-
miert. Mit der Bezeichnung ,,besonderer”

Gottesdienst soll zum Ausdruck kommen,
daB seine Gestaltung Fihigkeiten und
Schwichen der Behinderten beriicksichtigt.
Es sollte eine Gemeinde sein, die fiir Behin-
derte aufgeschlossen ist, aus der ein Behin-
derter kommt (falls dessen FEltern einver-
standen sind, die Konfirmation in ihrer Ge-
meinde durchzufiihren) oder in deren Ein-
zugshereich die jeweilige Sonderschule liegt.
Diese Gemeinde kénnte dann stellvertretend
fiir andere zur ,Heimatgemeinde’ der Be-
hinderten werden, so daB hier im Verlauf
des Kirchenjahres weitere Gottesdienste fiir
Behinderte und ihre Angehérigen angebo-
ten werden, ebenso auch weitere Veranstal-
tungen, z. B. gemeinsame Nachmittage mit
Behinderten und Nichtbehinderten, Film-
nachmittage, Bastelnachmittage.

Der Konfirmandenunterricht wird am be-
sten im Rahmen der Schule gehalten, da
auch Schiiler der Sonderschule fiir geistig
Behinderte téglich aus einem gréBeren Be-
reich mit Bussen zusammengeholt werden.

Ich persénlich bin dafiir, daB sich der Kon-
firmandenunterricht auf die Vorbereitung
zum Abendmahl beschrinkt. Weitere mog-
liche Themenbereiche sind: Gottesdienst —
Gebet — Taufe — Vergebung (Beichte). Je-
der dieser Themenbereiche kann nun sehr
ausfiihrlich unter Beriicksichtigung der Gei-
stigbehindertenpddagogik durchgenommen
werden; da sie jedoch auch im Lehrplan fiir
den Religionsunterricht vorgesehen sind
und unsere Schiiler auch nach ihrer Konfir-
mation normalerweise noch mehrere Jahre
in der Schule bleiben, werden diese Themen
im Rahmen des Religionsunterrichtes be-
handelt. So klingen bei der Hinfithrung zur
Konfirmation und damit zum Abendmahl
die iibrigen genannten Themen nur kurz
an: Beim Abendmahl wird der Hauptak-
zent darauf gelegt, es als Ausdruck der Ge-
meinschaft von Jesus und seinen Freunden
darzustellen und verstindlich zu machen;
dies ist erlebbar und damit auch geistig Be-
hinderten nachvollziehbar. Im Konfirma-
tionsgottesdienst sollten dann sehr viele zum
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Abendmahl gehen, um so die Gemeinschaft
zum Ausdruck zu bringen. Es ist selbstver-
standlich, daB diese Gemeinschaft fiir gei-
stig Behinderte auch tiber das Abendmahl
hinaus erfahrbar sein sollte.

Bei der Vorbereitung sollte auch darauf ge-
achtet werden, ob alle Behinderten Wein
und Brot (Hostie) zu sich nehmen; wenn
nicht, sollte auf anderes ausgewichen wer-
den (Brot, Kuchen, Saft etc.). Es ist sicher
auch gut moglich, zusammen mit den Be-
hinderten wirklich ein Mahl zu feiern; ich
personlich finde es jedoch nicht so geeignet,
da unsere Behinderten das Abendmahl so
feiern sollten, wie es normalerweise auch
drauBen geschieht; so kénnen sie in ihren
Gemeinden daran teilnehmen und sind
nicht darauf angewiesen, Abendmahl in
dieser einen besonderen Form zu feiern. Das
gemeinsame Mahl kann iiberdies im An-
schluB an den Gottesdienst als gemeinsames
Mittagessen stattfinden.

Es wird sich empfehlen, der ganzen Konfir-
mandengruppe einen gemeinsamen Konfir-
mationsspruch zu geben, der in der Anspra-
che fiir die behinderten Konfirmanden und
fir ihre Angehorigen entfaltet wird. Ein
Foto der Kirche (und der Konfirmanden-
gruppe) kann auf dem Konfirmationsschein
die Stelle des sonst tiblichen kiinstlerischen
Bildes einnehmen.

Der Konfirmandenunterricht fiir geistig Be-
hinderte wird sich in Auswahl und Dauer an
den Modglichkeiten der jeweiligen Konfir-
manden ausrichten. Unabhingig davon
sind jedoch folgende 5 Unterrichtsab-
schnitte méglich:

1. Taufe — Konfirmation

2. Konfirmationsgottesdienst
3. Unser Abendmahl

4. Das Abendmahl Jesu

5. Gemeinschaft

Zu jedem Unterrichtsabschnitt werden Ar-
beitsblitter vorbereitet, die zusammen ein
Konfirmationsheft ergeben, das den Ju-
gendlichen die Méoglichkeit gibt, es durch
(ausgeschnittene) Bilder zu ergénzen und es
zu Hause den Eltern zu zeigen.
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1. Unterrichtsabschnitt:
Taufe — Konfirmation

Lernchancen:
Sich iiber die Taufe freuen, bei der ich
noch klein war und nicht (. . . z. B. ge-

hen, reden) konnte;

Sich iiber die Konfirmation freuen, bei
der ich groB bin und (. . . z. B. reden,
gehen) kann

Das Bild eines Babys wird motivieren, iiber
die Zeit als kleines Kind zu reden und festzu-
stellen, was man damals konnte bzw. nicht
konnte. Das Gleiche geschieht mit dem Bild
eines Jugendlichen, beide werden miteinan-
der verglichen.

Auf dieser Grundlage kann von der Taufe
erzdhlt, kann ein Taufgottesdienst besucht
und dann besprochen werden. Die Konfir-
manden werden Bilder von sich als Baby,
evtl. auch als Tédufling mitbringen. Es wird
herausgestellt und jedem Konfirmanden zu-
gesprochen, was bei seiner Taufe geschehen
ist: ,,NN, Du bist getauft. Du gehérst Gott.
Gott hat dich lieb.*

Dem Bild des Jugendlichen wird das Bild
einer Konfirmation zugeordnet und bespro-
chen: ,,NN, Du wirst konfirmiert. Du ge-
horst zu Gott. Gott hat dich lieb.*

Fir das Konfirmationsheft bekommt jeder
Konfirmand ein Bild (UmriBzeichnung) von
einer Taufe/von einer Konfirmation; ent-
weder malt er sich selbst jeweils dazu oder er
bekommt Bilder zum Ausschneiden und Er-
gdnzen der beiden groBen Bilder.

2. Unterrichtsabschnitt:
Konfirmationsgottesdienst

Lernchancen:
Wissen und sich dariiber freuen, daB wir
in einem Gottesdienst konfirmiert wer-
den.

Der Unterrichtende kann ein Bild (Flanell-
bild) anfertigen, das eine Kirche zeigt und
mit Bildern (UmriBfiguren) von Erwachse-
nen und Kindern erginzt werden kann.
Feststellen, was das Bild zeigt (Kirche); was
von der Kirche bereits bekannt ist; mit Leu-
ten ergénzen; {iberlegen, wohin diese gehen
und was sie dort tun. (Singen, beten, héren,
den Segen Gottes bekommen). Diese Inhalte
(Singen, Beten, H6ren) werden an Beispielen
konkretisiert, in den folgenden Stunden




wiederholt und als Bausteine im Gottes-
dienst zur Konfirmation verwendet. Ent-
sprechende Bilder (UmriBfiguren: Einer
betet; hoért; der Pfarrer predigt) werden in
das Konfirmationsheft eingeklebt.

3. Unterrichtsabschnitt:
Unser Abendmahl

Lernchancen:
Sich iiber ein gemeinsames Essen
freuen; wissen, daB sich jene an einen
Tisch setzen und zusammen essen, die
zusammengehoren; horen und sich
freuen, daB es auch in der Kirche ein ge-
meinsames Essen (Abendmahl) gibt; die
Abendmahlsgerite kennen- und beniit-
zenlernen.

Falls es sich ermdglichen liBt, kann man
diesen Abschnitt des Unterrichtes mit einem
gemeinsamen Essen an einem schén gedeck-
ten Tisch beginnen. Ein Bild, das eine Fa-
milie (Gruppe) bei einer Mahlzeit zeigt,
greift die dabei gemachten Erfahrungen auf
und vertieft sie. Mogliche Uberlegungen:
Warum man nicht allein iBt. Mit wem man
sich an einen Tisch setzt und zusammen iBt.
Was man zu einem Essen alles braucht.

Die dabei gemachten und ausgesprochenen
Erfahrungen werden nun auf das Abend-
mahl ibertragen:

Teller und Tasse (Glas) — Abendmahlsge-
rite

Was es bei einem Essen gibt — was es beim
Abendmahl gibt

Wer zusammen i3t — Wer zusammen zum
Abendmahl geht (Gemeinde/Freunde Jesu)

Zusammen richtig essen und trinken dauert
lange — Zum Abendmahl gehen viele
Leute, darum gibt es nur ein Stiick Brot und
einen Schluck Wein

Erzihlen, wie es schmeckt — Versuchen,
wie die Hostie und der Wein schmecken

Fiir das Konfirmationsheft wird ein entspre-
chendes Bild (Familie beim Essen/Ge-
meinde beim Abendmahl) vorbereitet.

4. Unterrichtsabschnitt:
Das Abendmahl Jesu

Lernchancen:
Hoéren, wie Jesus an einem Abend (Griin-
donnerstagabend) zusammen mit seinen
Freunden gegessen hat; sich freuen, daB
- Jesus seinen Freunden das Abendmahl
gegeben hat; sich freuen, daB Jesus auch
uns dazu eingeladen hat.

In diesem Unterrichtsabschnitt steht die
biblische Geschichte von der Einsetzung des
Abendmahls im Mittelpunkt; dabei wird
der Name Abendmahl erklért: Jesus hat mit
seinen Freunden am Abend gegessen. Die
Geschichte wird evtl. mit Unterstiitzung von
entsprechenden Bildern erzihlt und bespro-
chen; dabei ist das Ziel des Gesprachs: Jesus
14dt auch uns ein — wir gehen zum Abend-
mahl — wir gehdren zusammen. (Dieser Ge-
danke wird im nichsten Abschnitt aufge-
griffen und vertieft.)

5. Unterrichtsabschnitt:
Gemeinschaft

Lernchancen:
Héren, daB alle zusammengehéren, die
zum Abendmahl gehen; herausfinden,
welche Verhaltensweisen fiir diese Ge-
meinschaft angebracht sind.

Im Mittelpunkt dieses Abschnittes stehen Si-
tuationen, die eine Gemeinschaft férdern
bzw. stéren. Gegensitzliche Bilder und
kurze Erzihlungen (z. B. einer nimmt dem
anderen etwas weg, macht es kaputt —
einer gibt dem anderen etwas, hilft; eine
Gruppe 14Bt einen nicht mitspielen — alle
spielen zusammen) greifen Erfahrungen der
Jugendlichen auf. In Gespréchen und szeni-
schen Spielen kénnen diese Erfahrungen be-
wuBt gemacht werden; in einem weiteren
Schritt kann iiberlegt werden, welche Bilder
(Situationen) zum Abendmahl passen, ndm-
lich jene, die Gemeinschaft férdern und
zum Ausdruck bringen. Ziel kann sein
herauszufinden, wie sich Freunde Jesu, die
zum Abendmahl gehen, zu verhalten su-
chen.

Es muB eigentlich nicht besonders betont zu
werden, daB diese knappen Andeutungen
nun von Fall zu Fall konkretisiert, d. h. ent-
faltet werden miissen. Es wire wiinschens-
wert, wenn Sie mir {iber Ihre Erfahrungen
und Meinungen etwas mitteilen wiirden.
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Carlos und die Wellblechkinder

Dietmar Kliiter

Unterrichtsprojekt in der Hauptstufe der Schule fiir Geistigbehinderte

Friedenslied der Muchachos

Wir Jungen der Erde
gehen vereint, die Hinde verschlungen

denn wir wollen nicht, daB3 Kriege die Tage verdunkeln
und darum, Herr, gib uns den Sieg ohne Krieg,

den Sieg tiber den Hunger, der vielen Menschen nicht einmal das tigliche Brot lif3t.

Den Sieg iiber das Geld,

das seelenlose Stidte in Stahl und Beton auftirmt

und den Menschen dariber vergift.1)

Vorbemerkung

Grundlage des hier erarbeiteten Projekts ist
das Buch ,.Carlos und die Wellblechkinder*
von R. Jung (Verlag Terre des Hommes, Os-
nabriick, einschlieBlich Dia-Reihe DM
13,—). Dieses kleine ,,Buch fiir Menschen
ab 8 Jahren® sollte vor der Durchfiihrung
gelesen werden. Es ist fiir jede Lehrer- oder
Schiilerbiicherei zu empfehlen. Das Projekt
wurde in einer Hauptstufenklasse fiir Gei-
stigbehinderte durchgefiihrt, diirfte aber
auch z. B. in der Unterstufe der Lernbehin-
dertenschule méglich sein.

Begriindung des Projekts

Inwieweit ist es gerechtfertigt, Kindern, die
negativ vom gesellschaftlichen Normalitits-
begriff abweichen, mit der Welt des mate-
riellen Elends zu konfrontieren? Gilt es nicht
gerade diese Kinder zu schonen? Und was
hat das materielle Elend des Carlos eigent-
lich mit ihren eigenen Bediirfnissen zu tun?

Die Erfahrungen, die ich bei diesem Projekt
hatte, lassen mich mit Adorno sprechen,
,,daB man im allgemeinen mit Kindern viel
reifer und ernster sprechen kann, als die Er-
wachsenen, um ihre eigene Reife dadurch
sich zu bestitigen, es wahr haben wollen.*
(2) Wenn z. B. ein Schiiler wihrend der 3.
Unterrichtseinheit spontan erkldrt: ,,Wir
missen dem Carlos helfen, und sich da-
nach eine Diskussion iiber Méglichkeiten
der Hilfe entwickelt (vgl. Anhang), dann ist
der Bezug zwischen den eigenen und den
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Bediirfnissen des Carlos geschaffen. Dann
hat auf einmal das Schicksal des Carlos in
Bogota sehr viel mit dem eigenen zu tun.
Wenn Carlos abends auf einem Stein sitzt
und trdumt, daB er genug zu essen hat, daB
er ein eigenes Bett hat oder daB er seine
Mutter besuchen darf, dann hat das auch
mit dem Schiiler zu tun, der vertriumt auf
seinem Stuhl sitzt und dariiber seine Sorgen
vergiBt. Wie nahe liegt fiir beide der Schritt
zum Wahn als Ersatz fiirr den Traum! (3)

Beiden wurde im Unterricht das Gebet als
Hilfe angeboten. Die Frage, ob Carlos be-
tet, ob die Schiiler beten, hielt ich allerdings
offen. Der Dialog mit Gott 14Bt sich nicht
operationalisieren. Und trotzdem kann die-
ser Dialog das gemeinsame Schicksal der
Kinder verbinden. ,,Kinder miissen zusam-
menhalten*, schreibt R. Jung — und war-
um nicht auch in der Méglichkeit des ge-
meinsamen Gebets?

(1)in E. Mobius: Die Kinderrepublik.
Hamburg 1973

(2) Th. . W. Adorno: Erziehung zur Miin-
digkeit, 1971, S. 28

(8) Adorno a.a.0. S. 23: ,,Wahn ist der Er-
satz fiir den Traum, daB die Mensch-
heit die Welt menschlich einrichte, den
die Welt der Menschheit hartnickig aus-
treibt.



Didaktische Anmerkung

,,Aber die Milch fiir meinen kleinen Bruder
ist viel wichtiger als die ddmliche Schule, wo
doch nur die feinen Kinder hingehen.” Die
inhaltliche Prioritit, die Carlos seinem
kranken Bruder Pepe zugesteht, miifite m.
E. auch bei der inhaltlichen Auswahl fiir
den Religionsunterricht (RU) wichtig sein.
Herkémmliche Projekte vermégen dies bis-
her nicht zu leisten. Gleichzeitig stehen die
verschiedensten Inhalte nebeneinander und
erhalten genau den Warencharakter, den
RU vermeiden sollte. Fragwiirdig wird sol-
cher RU in dem Moment, wo er mit der Zeit
die Identitit des Kindes — zuerst die
,,Milch fiir den Bruder* — zerstort; wo er
die Kinder so ,,fein“ macht, daB sie in Kon-
flikt zu ihrer herkémmlichen Identitét gera-
ten. Ein RU, der das Elend des Hungers nur
als ein Thema unter vielen betrachtet, ver-
liert seine Glaubwiirdigkeit.

Wichtig ist, daB der Lehrer zu jeder Zeit Er-
fahrungen der Schiiler in das Projekt mit-
einbringt. Von daher versteht sich die Ver-
laufsbeschreibung nicht als statisch. Sie gibt
nur wieder, wie das Projekt in meiner Klasse
gelaufen ist.

Verlaufsbeschreibung des Projekts
I.Unterrichteinheit

1. Carlos ist ein kleiner Junge, der in einer
Wellblechhiitte lebt. Die Hiitte steht in
Meissen, einem Vorort von Bogota in
Kolumbien. Carlos ist sehr arm. Kolum-
bien liegt ganz weit weg von hier, in Stid-
amerika. Ich will euch berichten, wie es
dort aussieht und wie die Wellblechkin-
der dort leben. Zuerst zeige ich euch ein-
mal, wie solch eine Wellblechhiitte aus-
sieht (Dia Nr. 3 oder Umschlagseite des
Buches).

2. Wir achten einmal darauf, was anders
als bei uns ist. Abschnitt: ,,Carlos!" ruft
meine Mutter (S. 7) ... bei uns in Meis-
sen.“ (S. 8 oben)

Dieser Text war auf Tonband gespro-
chen. Er wurde den Schiilern zweimal
vorgespielt. Beim 2. Vorspielen hatten
sie Materialblatt 1 (M 1) in der Hand.

II.

Wir wollen einmal spielen, wie es Carlos
ergeht und wie es uns ergeht.

Spielszenen:

1. Carlos geht zu Bett
Ich gehe zu Bett
2. Carlos hat Schuhe
Ich bekomme Schuhe
3. Carlos will seine Mutter
besuchen
Ich besuche meine Mutter
4. Carlos braucht Wasser
Ich brauche Wasser

Carlos hat oft getrdumt. Wovon wird
Carlos triumen? Erfolgte SchiilerduBe-
rungen (sprachlich geglittet):

,,Dem gehts ganz dreckig daheim, daB
er gern ein eigenes Bett haben wollte;
bei der Decke sind lauter Lécher drin;
er muB immer zusammenriicken, damit
es warm wird; ein richtiges Haus, nicht
so eine kleine Hiitte, die selbstgebaut ist;
wenn so ein Wind kommt, bum ist das
Hiuschen kaputt; er will nicht frieren,
so ein richtiges Waschbecken, ich will
auch ein Bett haben und Kleider und
Schlafanzug und Hausschuhe ..."

Fine Schiilerin: ,,Die reichen Leute, die
haben mehr Geld und so. Die kénnen
wenigstens ins Geschéft gehen. Den Kin-
dern kénnen sie Schokolade, Eis, Bon-
bons und das alles holen, das kénnen die
hier nicht holen und sich leisten. Die
Mutter, die verdient nicht viel bei der
Arbeit, das reicht vielleicht gar nicht
zum Essen. Die kénnen nicht so wie die
reichen Leute Hihnchen und das essen,
Kl15Be und das, die kriegen héchstens ein
biBchen Brei und Kartoffeln und so und
Fleisch und das, das kennen die viel-
leicht gar nicht, wie wir, die Reichen. "

Unterrichtseinheit

,,Die reichen Leute ...“ Diese Schiilerdu-
Berung (s. I 4) wurde den Schiilern auf
Tonband vorgespielt.

Sind wir reich?

SchiilerduBerungen: ,,Nein, wir sind
arm; wenn wir den Carlos sehen, sind
wir reich.”

. Wir wollen uns die Wellblechh#user ein-

mal genauer ansehen (Dias4,5,6,3 und
24 wurden gezeigt und der dazugehéren-
de kurze Text S. 23 f. vorgelesen).

19




CCCCCC

)
A j
/
7/ = o

PhA




Erfolgte SchiilerduBerungen :

,,Da ist nur Lehmboden, die haben kei-
ne Lampen, keine Wasserleitung, die
haben in ihrer Wohnung die Wische
aufgehingt, die haben kein Licht, die
werfen den Miill in den Graben, die ha-
ben alles aus Brettern und Blechen zu-
sammengenagelt, sie haben keine Schiis-
sel zum Waschen, auf dem Dach haben
sie Wellblech; die Reichen, die sitzen in
der Wirme; die haben kein Feuer, sonst
brennt das Hiuschen ab ...*

3. Carlos triumt von einem Haus. Wie
miiBte sein Haus aussehen?

Erfolgte SchiilerduBerungen :

,,S0 ein richtiges Haus, wie wir haben, so
eine richtige Wohnung und das, es mii83-
te gemauert sein, richtige Tiiren und
Fenster, ein richtiges Dach und Rollos
rein, richtiges Bett und Tische und eine
Wasserleitung, der braucht Handtiicher
und Strom, einen Fernseher, ein Radio
und einen Teppich, ein Auto und einen
Ofen, eine Heizung ...*

4. Wir wollen das Wellblechhaus einmal
malen. Wir kénnen unseren Eltern zei-
gen, wie andere Kinder leben.

5. Wie sieht unsere Wohnung (unser Haus)
aus? Bringt einmal ein Bild von eurer
Wohnung (Haus) mit in die Schule.

III.Unterrichtseinheit

1. Hier wohne ich ... (s. II 5) — und Car-
los?

2. Pepe ist krank: ,,Puh, endlich (S. 10) ...
nicht mein Fall“ (S. 12 oben). Dieser
Text wurde den Schiilern zweimal auf
Tonband vorgespielt. Beim zweiten Mal
hatten sie Materialblatt 2 (M 2) in der
Hand. An wichtigen Stellen wurde das
Tonband angehalten.

Erfolgte SchiilerduBerungen:

,,Pepe ist krank, weil er keine Milch hat,
die ist zu teuer, Carlos fihrt mit seiner
Mutter mit, er will Zeitungen verkaufen,
aber es ist schon zu spit, Schuhe putzen
konnte er auch nicht mehr, dann sind sie
zu dem idlteren Jungen gegangen, der
der stiarkste war; die Midchen sollen
betteln und die kleinen Jungen, die er-
reichen mehr ..."

3.

Wir schauen uns einmal an, was Carlos
in Bogota macht (Dias 7, 8, 14, 13, 15
und dazugehériger Text).

Was machen wir, wenn wir Geld brau-
chen?

Erfolgte SchiilerdufBerungen:

,,Da frag ich meinen Papa, ob ich Geld
kriegen kann; ich hab es nicht so schwer
wie der Carlos, ich frage meine Mutter,
ich weiB, wo das Geld liegt, ich hole es
mir einfach; wenn ich meiner Tante die
StraBe kehre, krieg ich Geld; ich verdie-
ne mir Geld; ich gehe zum Metzger und
helfe, da verdiene ich auch; ich helfe
sauber machen, ich fiittere die Pferde;
ich hab auch schon mal meiner Oma
sauber gemacht; die 10 DM hab ich ver-
schnuppt; Carlos hat kein Geld fir
Schnupp ...

Im Verlauf dieses Unterrichtsgesprachs
meinte ein Schiiler, wir miiten fiir Car-
los sammeln. Dieser Gedanke wurde auf-
gegriffen und besprochen (s. Anhang).

IV.Unterrichtseinheit

1.

Vor der Kirche passiert gleich etwas
(Dias 10 und 11, dazugehdriger Text).

Das Fangspiel: ,,Heute sind wir ... das
Fangspiel (S. 12); Achtung (S. 13 unten)
... nach Hause (S. 15)“

Dieser Text wurde zweimal auf Ton-
band vorgespielt. An wichtigen Stellen
wurde er angehalten (s. zu 3)

. Wir wollen das Fangspiel einmal spielen.

Rollen: 2 Touristen, Alfredo, 4 Kinder
Mittel : 1 Handtasche, 1 Taschenmesser

. Carlos kommt abends nach Hause. Was

wird seine Mutter sagen?

Erfolgte Schiilerduflerungen :

,,Der hat geklaut, die Handtasche abge-
rissen; der hat Angst; die Mutter fragt:
woher hast du das Geld; er fiihlt sich
gut, weil er dem Pepe die Milch gekauft
hat, damit er was trinken kann; hast du
das Geld geklaut?; die Mutter sagt:
wenn das schief geht, wenn das nicht ge-
klappt hidtte, dann hitte ich das bezah-
len miissen; die Mutter wird sich nur ein
biBchen iiber die Milch freuen, was der
Carlos macht, ist nicht richtig, weil das
Geld gestohlen worden ist; er soll bet-
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teln, wenn sie arm dran sind, hitte ich
das auch gemacht, wenn wir nichts zu
essen gehabt hitten, der Magen hitte
geknurrt, ich hitte das auch gemacht;
was der Carlos macht, ist nicht ganz
richtig, nur halb und halb, wenn ich der
Carlos wir, wiirde ich dasselbe machen,
vielleicht hat man ein paar Tage Angst;
der hitte sich entschuldigen sollen; ent-
schuldigen?, so doof ist der nicht; komm
mit, Biirschchen, auf die Polizei ..."

Am SchluB dieses Unterrichtsgespréchs
stellte ich die Frage: Ob Carlos betet?

,,Ich wiirde ja sagen, weil er gestindigt
hat: vielleicht betet er und wiinscht sich
dabei, daB es besser wird; er betet, daB
er nie mehr klauen wird; er betet, weil
er Angst hat; er betet nicht, wenn er be-
ten wirde, daB er es nie mehr macht
und macht es doch wieder; der betet
schon; der betet: gib mir Geld; der be-
tet: ich habe geklaut, weil mein Bruder
krank ist und der braucht Milch; wir ha-
ben ja Geld auf der Bank, wir brauchen
es nur noch abzuheben und dann haben
wires ...

.Unterrichtseinheit

. Pepe ist krank: ,,Pepe ist krank (S. 16)
... dableiben miiBte (S. 18) Dann ruft (S.
19 unten) ... hierbleiben muB (S. 20
oben)"

Dia 16 zeigen; Tonband zweimal vor-
spielen und an wichtigen Stellen anhal-
ten.

. Der Club Michin (Dias 17, 18, 19, 20,
21, 22, 23 und die dazugehdrigen Texte)

_ Wie endet unsere Geschichte? ,,In einer
Woche (S. 21) ... daB alles stimmt (S.
22)&4

Wohin gehen wir, wenn wir Sorgen ha-
ben?

Erfolgte SchiilerduBerungen:

,,Ich gehe zu meiner Mutter; ich haue
ab, ich gehe zu niemandem; ich geh auf
mein Zimmer, da heul ich mich aus; ich
gehe auch auf mein Zimmer, da bleib
ich dann ganz lange, dann gehe ich zu
meiner Oma; ich sprech mit meinem
Papa und mit meiner Mama, ich kénnt
zum Pater Christian gehen (Franziska-
nerpater auf dem Frauenberg); wenn
ich mit meinem Bruder Streit habe,
dann laB ich ihn links liegen ...

Wir nahmen das Ende der Geschichte
ernst. Wir luden eine andere Klasse mit
Geistigbehinderten ein und zeigten ih-
nen die Lichtbilder von Carlos. Eine
Sammelaktion sollte nach den Ferien
durchgefiihrt werden.

Anhang

Ausziige aus einem Unterrichtsgesprich, in
dem Uwe spontan fiir Carlos sammeln woll-
te.

Uwe: Wir miBten fiir Carlos sammeln.
Lehrer: Wir wollen sammeln, meint Uwe.

Ulrike: Ja, und dann bringen wirs dem
Mann hin (dem Autor des Buches).

Lehrer: Monika sagte aber gestern, wir
seien arm.

Ulrike: Nein, wir sind reich, wir haben viel,
Herr Kliiter, wir sind reicher als der Car-
los.

Lehrer: Wie bekommen wir waszusammen?
Uli: Jeder 100 DM geben, fertig.
Ulrike: Wir malen etwas.

Uwe: Wenn wir was malen und das verkauft
wird. Wir kénnen was werken und ver-
kaufen. Finer macht das, einer verkauft
das.

Lehrer: Jetzt ist doch bald Weihnachten.
Uwe: Irma gibt auch 50 DM.

Ulrike: ich gebe 1000 DM (Bei Geistigbe-
hinderten sind solche Bemerkungen
nicht ironisch zu sehen).

Irma: Nein, noch ein biBchen mehr.
Ulrike: Ich mal was fiir den zu Hause.

Karl-Heinrich: Ich helf meiner Mutti im
Garten. Ich mache den Boden sauber.
Da verdiene ich 5 DM.

Uli: Der Uwe hatte eine gute Idee. Wenn es
uns schlecht geht, kriegen wir auch ge-
holfen. Also soll man denen auch helfen.

Uwe: Der kann sich dann Milch kaufen.
Uli: Ein Auto kaufen.

Ulrike: Eine Decke und ein Bett kaufen.
Irma: Ein Haus bauen.

Uli: Steine zum Mauern kaufen.

Uwe: Fiir eine Decke und fiir Essen.

Uli: Fiir ein Leintuch und Milch.
Karl-Heinz: Und Biicher.
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AuBenseiter Harald

Wiltraud Kolodzey / Kurt Wieland

Unterrichtsverlaufsplanung zum Rahmenthema:
,, Wir lernen von Jesus, wie wir miteinander leben kénnen.* (IT)

Gehorlosenschule/Mittelstufe

1.

Inhalt:

Der AuBenseiter Harald — die Geschichte
eines kérperbehinderten Jungen.

2.
Intention:

2.1

Anhand einer Bildergeschichte sollen die
Schiiler erfahren, daB Kérperbehinderung
zum AubBenseiter macht, da3 aber durch
Zuwendung von seiten der Nichtbehinder-
ten und anderer Behinderter die oft uner-
trigliche AuBenseiterrolle ertragbar und
eine Entfaltung der Persénlichkeit méglich
wird.

2.2

Die Schiiler sollen unter Riickbezug auf die
Unterrichtseinheit I ,,Jesus hat Gemein-
schaft mit AuBlenseitern® erfahren, daB Je-
sus es ist, der durch Vorbild und Unterstiit-
zung die Christen zum gemeinsamen Leben
mit den Schwicheren ermutigt (hier z. B.
tber die Krankenschwester und die anderen
kérperbehinderten Kinder einer Kinder-
heimgruppe).

2.3

Die Schiiler sollen aufgrund der Erfahrun-
gen gemilB Intention 2.1 und 2.2 versuchen,
ihre Beziehungen innerhalb der eigenen
Gruppe (z. B. Klasse/Schule) zu reflektie-
ren und gegebenenfalls zu verbessern.

3.

Lernziele:

3.1

Die Schiiler sollen sich nach Betrachten der
gesamten Bildergeschichten auf dem Plakat
spontan zu dem Dargestellten #duBern
(durch Laut- und/bzw. Gebirdensprache).
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3.2

Die Schiiler sollen die auf dem 1. Bild dar-
gestellte Situation mit Hilfe des dazugehéri-
gen projizierten Textes benennen und er-
kennen, daB die Koérperbehinderung der
Grund fiir den Entwicklungsriickstand des
Jungen ist. ‘

3.3

Die Schiiler sollen die auf Bild 2, 3 und 4
dargestellten Situationen mit Hilfe der da-
zugehorigen projizierten Texte benennen
und erkennen, daB die Behinderung der
Grund fiir das Spielversagen und fiir den
AusschluB des Jungen aus der Spielgemein-
schaft ist.

3.4

Die Schiiler sollen den Wortinhalt ,,AufBen-
seiter” auf den kérperbehinderten Jungen
anwenden.

3.5

Die Schiiler sollen die auf Bild 5 dargestellte
Situation mit Hilfe des dazugehérigen proji-
zierten Textes benennen und erkennen, daf3
Harald sich in einer Gruppe ebenfalls Be-
hinderter wohlfiihlt, weil diese ihn an-
nimmt.

3.6

Die Schiiler sollen die auf den Bildern 6 —12
dargestellten Situationen der Reihe nach
mit Hilfe der dazugehdrigen projizierten
Texte benennen und erkennen, wie durch
Zuwendung, Anleitung und Ermutigung
von seiten der Krankenschwester und der
Gruppe bei Harald schrittweise das Erler-
nen von Fihigkeiten und Entfaltung der
Personlichkeit erfolgt.




3.9

Die Schiiler sollen erkennen und mit laut-
sprachlichen Mitteln formulieren, daB Jesus
mit seinem in Lk 5, 27—32 geschilderten
Handeln die ,,redlichen“ Leute nicht &ar-
gern, sondern sie zu gleichem Tun motivie-
ren will.

4.

Medien:

4.1

Paraphrase zu Lk 5, 27—32 (Folie fir Ta-
geslichtprojektion/Anlage 1)
4.2

Rollenspiel (siehe Lernziele!)
4.3

Tafelskizzen

4.4

Tageslichtprojektor

5.
Anmerkungen zur Methode:

5.1

Die Schiiler erlesen selbstindig die mit Hilfe
eines Tageslichtschreibers projizierte Einlei-
t1'17ng (Zeile 1—4) zu der Paraphrase Lk 5,
27—32.

Durch Riickfragen und Erlduterungen stellt
der Lehrer sicher, daB der Text verstanden
ist. Einfilhrung des Wortinhaltes ,,AuBen-
seiter”.

5.2

Die Schiiler stellen anschlieBend die Situa-
tion des Levi im Rollenspiel dar. Dabei sol-
len folgende Wechselwirkungen deutlich
ausgespielt werden: Zollwucher des Levi —
Zorn und Verachtung der Leute. Die durch
die gemeinsame Verachtung des Levi ver-
bundenen ,,redlichen Leute — der durch
die Verachtung isolierte Levi. AuBenseiter-
position — Traurigsein.

5.3

Die Schiiler werden aufgefordert, die Vor-
ginge zwischen Levi und den Leuten als
Tafelskizze darzustellen. Falls dies den
Schiilern nicht gelingt, bietet der Lehrer
ihnen die Skizze zur Diskussion an.

\

Levi die an decen Lcit&

Es werden dann die beim Rollenspiel bereits
dargestellten Wechselwirkungenlautsprach-
lich formuliert. Die Formulierungen werden
als Tafeltext festgehalten, z. B.:

Levi betriigt die Leute.

Die Leute halten zusammen.

Die Leute verachten Levi.

Levi ist allein.

Alle denken dasselbe.
(Sie sind eine Gemeinschaft.)

Levi ist allein.

(Er ist ein AuBenseiter.)

Levi ist traurig.

(Er ist ein AuBenseiter.
Er hat keine Gemeinschaft.)

5.4

Die Schiiler werden aufgefordert, nach
Méglichkeiten zu suchen, die das AuBensei-
terproblem des Levi 18sen. (Rollenspiel,
Skizzen).
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Folgende Losungsméglichkeiten bieten sich

an:

1. Levi geht zu den anderen Leuten. Er 2. Einer von den Leuten geht zu Levi.
verspricht Anderung seines Verhaltens Er bleibt zusammen mit Levi, aber ge-
(und Wiedergutmachung). trennt von den anderen.

Die Leute nehmen ihn in ihre Gemein- (= miBlungener Losungsversuch).
schaft auf. Er holt Levi in die Gruppe, die Levi auf-
(= gelungener Ldsungsversuch). nimmt.

Die Leute lehnen ihn weiterhin ab. (= gelungener Lsungsversuch).

(= miBlungener Lsungsversuch).

44)—*? ﬁ)i_j\’
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5.5

Die Schiiler erlesen die projizierte Para-
phrase (Zeile 5—10) und kléren den Sach-
verhalt im Unterrichtsgesprich. (Evtl. zu-
sitzliches Rollenspiel).

5.6

Die Schiiler lesen Seite 11 der Paraphrase.
Lehrerimpuls: ,,Wer kommt zu diesem
Fest?*

Kurzes Unterrichtsgesprich (evtl. unter
Hinweis auf die Tafelskizzen).

5.7

Die Schiiler lesen die Zeilen 12 und 13 der
Paraphrase. Lehrerimpuls: ,,Warum kom-
men die Freunde des Levi zum Fest des Je-
sus?*

Kurzes Unterrichtsgesprich (evtl. unter
Hinweis auf die Zeilen 5—10 der Para-
phrase).

5.8

Die Schiiler lesen die Zeilen 14 und 15 der
Paraphrase und duBern sich tiber das Ver-
halten Jesu.

5.9

Die Schiiler lesen Zeile 16 der Paraphrase.
Lehrerimpuls: ,,Warum kommen die ande-
ren Leute nicht zum Fest?*

Kurzes Unterrichtsgesprach.

5.10

Die Schiiler lesen die Zeilen 17 und 18 der
Paraphrase. Im Unterrichtsgesprich suchen
sie eine Antwort auf die Frage in Zeile 18.

5.11
Die Schiiler lesen die Antwort Jesu in Zeile
19 und 20 der Paraphrase.

5.12

Lehrerimpuls: ,,Die Leute drgern sich iiber
Jesus. Will Jesus die Leute drgern?*

Im Unterrichtsgesprich herausfinden, daf
Jesus die Leute nicht drgern, sondern sie da-
zu bringen will, sein Verhalten nachzu-
ahmen.

6.

Weiterfiihrung:
Unterrichtsverlaufsplanung Inhalt 2: ,,Der
AuBenseiter Harald — die Geschichte eines
kérperbehinderten Jungen.*

Anlage 1

Jesus und der Zllner Levi
In Kapernaum wohnt der Z&llner Levi.

Levi ist ein Betriiger.
Die Leute verachten Levi.
Levi ist traurig.

Jesus sieht Levi am Zoll.
Er weiB alles tiber Levi.
Er verachtet Levi nicht.
Er sagt zu Levi: ,,Komm mit mir!“

00 ~I O Ut W 0o B

©

Levi geht mit Jesus.
Er ist sehr froh.

Levi macht ein groBes Fest fiir Jesus.
Levis Freunde kommen auch zum Fest.
Sie sind auch Zollner.

Sie sind auch Betriiger.

Jesus verachtet sie nicht.

—
(=)

Pt
CU s 00 DO =

Die anderen Leute kommen nicht zum
Fest.

17 Die anderen Leute sind zornig.

18 Sie fragen: ,,Warum iBt und trinkt Je-
sus mit den Betriigern?*

—
[=3]

19 Jesus sagt: ,,Ich will allen Menschen
helfen.
20 Ich will alle gut und froh machen.“
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AuBenseiter Levi

Wiltraud Kolodzey. / Kurt Wieland

Unterrichtsverlaufsplanung zum Rahmenthema:
» Wir lernen von Jesus, wie wir miteinander leben kénnen.* (I)

Gehorlosenschule/Mittelstufe

1.
Inhalt: Jesus hat Gemeinschaft zu AuBen-
seitern (Lk 5,27 —32)

2.

Intention :

Am Verhalten Jesu sollen die Schiiler erfah-
ren, wie Jesus das AuBenseiterproblem des
Levi dadurch 16st, daB3 er ihn in seine Ge-
meinschaft ruft und bei den Verichtern des
Levi Verstindnis fiir sein Verhalten zu er-
reichen und sie zu gleichem Tun zu motivie-
ren versucht.

3.
Lernziele:

3.1

Die Schiiler sollen anhand der Einleitung
der Paraphrase zu Lk 5, 27—32 a) durch
Erlesen der Zeilen 1—4, b) durch Unter-
richtsgespriach und c) durch Rollenspiel er-
kennen und mit Hilfe darstellender und
sprachlicher Mittel zum Ausdruck bringen,
daB3 der Zéllner Levi ein Betriiger ist, daB3 er
deswegen von den Leuten verachtet und in
eine AuBenseiterposition gedringt wird,
wortiber er traurig ist.

3.2

Die Schiiler sollen die mit Hilfe des erlese-
nen Textes (Zeile 1 —4) und des Rollenspiels
erfaBte Situation des Z6llners Levi als Tafel-
skizze darstellen und lautsprachlich formu-
lieren.

3.3

Die Schiiler sollen im Rollenspiel mit Hilfe
darstellender Mittel mégliche Konflikt-
l6sungen finden und anhand von Skizzen
darstellen, dazu lautsprachliche Formu-
lierungen finden.
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3.4

Die Schiiler sollen anhand der Paraphrase
(Zeile 5—10) erfahren, daB Jesus Levis
AuBenseiterproblem dadurch 16st, daB er
ihn in seine Gemeinschaft ruft. Sie sollen
dies mit lautsprachlichen Mittel formulie-
ren (und evtl. zusétzlich im Rollenspiel dar-
stellen).

3.5

Die Schiiler sollen anhand der Paraphrase
(Zeile 11 —15) erfahren, daB Jesu Verhalten
die Freunde Levis ermutigt, die Gemein-
schaft mit Jesus zu suchen, um so aus ihrer
AuBlenseiterposition herauszukommen. Die
Schiiler sollen dies lautsprachlich formulie-
ren (und evtl. zusitzlich im Rollenspiel dar-
stellen).

3.6

Die Schiiler sollen anhand der Paraphrase
(Zeile 16, 17) erfahren, daB Jesu Verhalten
bei den Leuten Verstindnislosigkeit und
Zorn auslost. Die Schiiler sollen dies mit
lautsprachlichen Mitteln formulieren (und
evtl. zusitzlich im Rollenspiel darstellen).

3.7

Die Schiiler sollen im Unterrichtsgesprich
die Griinde fiir die Reaktion der Freunde
Levis und der anderen Leute auf das Ver-
halten Jesu nennen; etwa: bei den Freun-
den Levis der Wunsch, ‘kein AuBenseiter
mehr zu sein — bei den anderen Leuten Ab-
scheu und Angst vor dem Zusammenleben
mit Betriigern, mit schlechten Menschen.

3.8

Die Schiiler sollen anhand der Paraphrase
(Zeile 18, 19) erfahren und mit lautsprach-
lichen Mitteln zum Ausdruck bringen, daB
Jesus deswegen zu den Zéllnern geht und mit
ihnen zusammen ist, weil er ihnen aus ihrer
AuBenseiterposition heraushelfen und sie zu
guten und frohen Menschen machen will.




3.7

Die Schiiler sollen im Unterrichtsgesprich
unter Riickbezug auf die Unterrichtseinheit
1 ,,Jesus hat Gemeinschaft mit AuBensei-
tern‘‘ erkennen und zum Ausdruck bringen,
daB Harald einen Platz in der Gemeinschaft
der Kérperbehinderten findet, weil Jesus
Menschen, wie z. B. die Krankenschwester,
durch sein Vorbild und seine Unterstiitzung
dazu befihigt, den kérperbehinderten Kin-
dern zu helfen. (1)

3.8

Die Schiiler sollen im Unterrichtsgespréach
erkennen und zum Ausdruck bringen, daB
Jesus durch das Vorbild und die Unterstiit-
zung der Krankenschwester die kérperbe-
hinderten Kinder befhigt, einander (z. B.
auch Harald) zu helfen. (1)

3.9

Die Schiiler sollen im Unterrichtsgesprich
erkennen und zum Ausdruck bringen, daf3
Jesus durch die Hilfe der Krankenschwester
und der koérperbehinderten Kinder den
nichtbehinderten Kindern ermdoglicht, den
kérperbehinderten Harald in ihre Gemein-
schaft aufzunehmen.

3.10

Die Schiiler sollen im Unterrichtsgesprich
ihre Beziehungen untereinander reflektie-
ren und gegebenenfalls Moglichkeiten zur
Verbesserung ihrer Beziehungen finden
(und natiirlich durchfiihren!).

4.

Medien:

4.1

Diakonie-Plakat ,,Der AuBenseiter Harald"
(Herausgeber: Diakonisches Werk der
evang. Kirche in Deutschland, Geschifts-
stelle, Stafflenbergstr., 7000 Stuttgart 1)

4.2
Begleittexte zu den Bildern 1 bis 12 (auf Fo-
lie geschrieben/siehe Anlage 1)

4.3
Textvorschlige fiir die Lernziele 3.7 bis
3.10 (auf Folie geschrieben/siehe Anlage 2)

4.4
Tageslichtprojektor

(1) ,,helfen* im Sinne von ,,Gemeinschaft
haben“.

5.
Anmerkungen zur Methode:

5.1

Bearbeitung der Begleittexte zu den Bildern
1 bis 12 im Unterrichtsgesprich (siehe Lern-
ziele 3.1 bis 3.6!)

5.2

Bearbeitung des Textvorschlages (Anlage 2)
im Unterrichtsgesprich (siche Lernziele 3.
bis 3.10!)

6.

Weiterfiihrung:

Ankniipfend an Lernziel 3.10 in Abstén-
den Gespriche als ,,Erfolgskontrollen“, die
Verbesserung der Beziehungen innerhal
der Gruppe betreffend.

Anlage 1

Zu Bild 1:

Harald ist 4 Jahre alt.

Er kann nicht allein essen.

Er kann nicht allein laufen.

Er kann nur krabbeln.

Die Schwester lacht Harald aus.

Harald ist nicht dumm.

Harald ist kérperbehindert, weil er als Baby
schwer krank war.

Zu Bild 2: .
Harald kann nicht gut spielen, weil €X kor-
perbehindert ist.

Die Schwester lacht Harald aus.

Zu Bild 3: .
Harald ist zornig, weil die Schwest€X ihn
auslacht.

Harald will die Schwester schlagen.

Die Schwester lduft schnell weg.

Harald kann die Schwester nicht famgen,
weil er kérperbehindert ist.

Zu Bild 4: .
Die Kinder spielen nicht mit Harald, weil er
nicht gut spielen kann. .
Harald kann nicht gut spielen, weil €¥ kor-
perbehindert ist.

Harald ist allein und traurig.

Harald ist ein AuBenseiter.
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Bild 4

Bild 7




Zu Bild 5:

Harald ist in einem Kinderheim, weil er zu
Hause keine Freunde hat.

Im Kinderheim hat Harald viele Freunde.
Sie lachen ihn nicht aus, weil sie auch kor-
perbehindert sind.

Sie spielen mit ihm, weil sie auch kérperbe-
hindert sind.

Harald ist froh.

Zu Bild 6:

Harald lernt allein essen.

Die Schwester hilft ihm.

Harald ist froh.

Die anderen Kinder sind auch froh, weil
Harald bald allein essen kann.

Zu Bild 7:

Die Kinder gehen in den Wald. Harald
kann nicht laufen.

Er sitzt im Rollstuhl.

Die Schwester schiebt Harald.

Harald ist froh.

Die Kinder rufen:

,,Harald! Lern laufen!*

Harald will laufen lernen.

Zu Bild 8:

Harald lernt laufen.

Er ist froh, weil er den Rollstuhl schieben
kann.

Die anderen Kinder sind auch froh, weil
Harald bald allein laufen kann.

Zu Bild 9:

Harald kann essen und laufen.
Harald lernt noch viel mehr:
Er kann den Tisch decken.

Er kann sich anziehen.

Er kann radfahren.

Zu Bild 10:

Harald hat im Kinderheim viel gelernt.
Harald geht wieder nach Hause.

Harald ist in der Schule.

Er kann nicht so gut schreiben wie die ande-
ren Kinder.

Er kann nicht so gut sprechen wie die ande-
ren Kinder.

Er kann nicht so gut lesen wie die anderen
Kinder.

Wenn die anderen Kinder Harald nicht aus-
lachen, dann ist Harald froh.

Wenn die anderen Kinder Harald manch-
mal helfen, dann kann Harald gut lernen.

Anlage 2

Jesus hilft den Schwachen (= AuBenseitern).
Jesus will, daB alle Christen den Schwachen
helfen.

Die Krankenschwester hilft den Schwachen
wie Jesus: (2)

Sie hilft den kérperbehinderten Kindern im
Kinderheim.

Sie hilft auch Harald.

Die korperbehinderten Kinder helfen den
Schwachen wie Jesus:

Sie helfen einander.

Sie helfen auch Harald.

Jesus will, daB die nichtbehinderten Kinder
in der Schule Harald auch helfen.
P27?

Jesus will, daB wir den Schwachen auch hel-
fen.
Wir . . .

(2) ,,wie Jesus" im Sinne von ,,wie Jesus es

vormacht*.
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Religionsunterricht in der Schule —
Herausforderung und Chance*

Gerd Wiesner

Seit iiber einem Jahrzehnt steht der schuli-
sche Religionsunterricht (RU) im Mittel-
punkt des Interesses, wenn nach dem pida-
gogischen Handeln der Kirche gefragt wird.
An der Debatte um den RU beteiligen sich
vor allem drei Gruppen. Das sind einmal die
an den Hochschulen titigen Religionspad-
agogen. Sie haben eine ganze Reihe unter-
schiedlicher, wechselseitig sich ablésender
didaktischer Entwiirfe vorgelegt, ohne daB
man den Eindruck gewinnt, die einmal auf-
gebrochene Frage nach Ziel und Inhalt reli-
gioser Erziehung in der Schule habe bereits
eine fiir unsere Zeit giiltige und allgemein
iiberzeugende Antwort gefunden.

An der Auseinandersetzung um den RU
beteiligen sich zum anderen auf vielféltige
Weise die Kirchen, ohne sich dabei bislang
auf eine bestimmte religionspddagogische
Konzeption festgelegt zu haben. So fordern
sie die Aus-, Fort- und Weiterbildung von
Lehrern und Pfarrern fiir den RU. Sie un-
terstiitzen die Lehrplanentwicklung fiir den
Bereich der verschiedenen Schularten und -
stufen. Die von den Landeskirchen unter-
haltenen religionspiadagogischen Institute
nehmen die Aufgabe wahr, zwischen reli-
gionspadagogischer Forschung und Unter-
richtspraxis zu vermitteln und neuere Ar-
beitshilfen und Medien bereitzustellen, die
einen den Anforderungen der heutigen Zeit
gemiBen Unterricht ermdglichen.

An dritter Stelle sind es die Religionsleh-
rer, die sich in der Debatte um den RU als
unmittelbar Betroffene zu Wort melden
und auf bestimmte Aporien und Defizite ge-
genwirtiger Praxis und Theorie aufmerk-
sam machen. Der Religionslehrer sieht sich
zunehmend auf die Rolle des Fachlehrers be-
schriankt und will zugleich zu einer die Un-
terrichtsficher {ibergreifenden Problem-
*)  Der Beitrag wird veréffentlicht in G. Buttler / K.

Dienst (Hg): Pidagogisches Handeln in der Kirche.
Burckhardthaus-V., Gelnhausen / Berlin 1979.

orientierung anregen. Sein Fach rarlgiffl”.t in
der Beliebtheitsskala der Schiiler nicht
gerade an oberer Stelle. Trotz des heute be-
tonten pidagogischen Begriindungszusam-
menhangs ist der RU in der Schule und in
der bildungspolitischen Landschaft tber-
haupt ein schwieriges Fach geblieben- Auch
kostet es Miihe, Schiilern, Eltern und Kolle-
gen die Konfessionalitdt des RU plauSibel zu
machen in einer Zeit, da das konfessionell.e
Element in der Praxis des Glaubens siclr} bis
zur Ungreifbarkeit zu verfliichtigen scheint.

Angesichts der ganz unterschiedlich.en
Situation, die sich hinsichtlich der verschie-
denen Schularten und -stufen ergibt und
kaum allgemeine Urteile erlaubt, mochte
ich allein von dem Erfahrungshorizon.t her
argumentieren, der meine eigene Arbeit be-
stimmt: das ist der RU in den Sonderschu-
len. In drei Schritten méchte ich entfalten,
inwiefern der RU mit behinderten Kindern
und Jugendlichen als Herausforderung upd
Chance begriffen werden kann. Um der hlef
gebotenen Kiirze willen werde ich dabel
nicht auf die spezifische Situation einzelner
Sonderschularten eingehen.

1. Die Motivation der Schiiler im RU

Ich gehe von ein paar Fragen aus, die Son-
derschiiler ihren Lehrern stellen. Da fragt
ein kérperbehindertes Midchen : ,,Wenn
ich jeden Tag ganz stark bete, bekomme ich
dann zu Weihnachten neue Hinde? Oder
ein lernbehinderter Schiiler meint: ,Ich
soll meinen Vater und meine Mutter ehren
— sagt Gott. Aber meine Eltern, die kann
ich nicht ehren. Die wollen ja gar nichts von
mir wissen. Die kennen nur meine Schwester
— ich zdhle gar nicht mit.* Oder ein ande-
rer Schiiler fragt — er ist mehrfachbehin-
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dert: ,,Ich méchte Pilot werden. Glaubst
du, daB ich das werden kann, wenn ich grof3
bin?“

Solche AuBerungen zeigen uns etwas von
dem, was in den Schiilern vorgeht, was sie
zutiefst bewegt. Es sind religiése Fragen, die
den Religionslehrer zu einer Stellungnahme
herausfordern. Wie sollen wir mit solchen
Fragen umgehen? Welche Antworten kén-
nen wir geben? Eine Antwort, die nicht zer-
stort, nicht zudeckt, nicht verschiittet; eine
Antwort, die ermutigt, entlastet, weiter-
hilft.

Was erwarten die Schiiler eigentlich von
uns? Mdchten sie {iberhaupt eine Antwort
héren? Méchten sie wissen, was wir iiber
Gott denken und iiber das Gebet, iiber die
Annahme der Eltern oder tiber die Zukunft?
Oder wollen die Schiiler vielleicht etwas
ganz anderes von uns, — etwas, was noch
gar nicht voll zutage getreten ist, sondern
hinter und in den Fragen verborgen liegt?

GewiB wird jeder sich bemiihen, Schiilern
Rede und Antwort zu stehen, wenn sie uns
etwas fragen. Das gilt auch beziiglich reli-
gidser Fragen im engeren Sinn. Und es ist
schon viel, wenn wir hier zwischen der Glau-
benslehre der Erwachsenen und dem, was
wir Schiilern zumuten kénnen, redlich zu
vermitteln wissen. Aber vielleicht gehen wir
dabei zu Unrecht von der Annahme aus,
daB die Kinder oder Jugendlichen an einer
theologisch ,,richtigen®, intellektuell ein-
leuchtenden Erkliarung interessiert sind. Ich
vermute, daB3 es uns hiufig weniger an einer
,» Theologie fiir Kinderkéipfe“ mangelt als
an der Fihigkeit, den emotionalen Grund
der Schiilerfragen aufzunehmen. Denn was
geht eigentlich in einem Schiiler vor, der
uns nach der Kraft des Gebetes fragt oder
nach der Verbindlichkeit eines Gebotes?
Welche konkreten Angste, Sehnsiichte oder
Hoffnungen signalisieren uns diese Fragen?

Eine weitere Uberlegung schlieBt hier un-
mittelbar an. Wir beobachten nicht nur,
daB3 Schiiler uns mit ihren religisen und
theologischen Fragen verunsichern und in
Verlegenheit bringen kénnen; vielmehr
stellen wir auch fest, daB manche Schiiler
uns niemals Anteil nehmen lassen an dem,
was in ihnen vorgeht. Machen sie sich kei-
nerlei Gedanken iiber ihr Leben und iiber
ihre Zukunft? Das ist kaum wahrscheinlich.
Aber vielleicht haben sie es aufgegeben, sich
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mit ihren Fragen hervorzuwagen. Oder sie
driicken auf nicht-verbale Weise — z. B.
durch Bilder — aus, was sie zutiefst beschif-
tigt. Und wir stehen vor der bedringenden
Erkenntnis, daB unsere Fahigkeit nicht aus-
reicht, diese Signale zu entschliisseln.

Ich habe diese Uberlegungen an den An-
fang gestellt, weil sie m. E. beispielhaft zei-
gen, an welcher Stelle die gréBten Schwie-
rigkeiten fiir den Religionslehrer in der Son-
derschule liegen. Zwar wird niemand auf
die Hilfe verzichten, die ein guter Lehrplan
bietet (1); stets bleibt auch das Bediirfnis
nach brauchbaren Medien bestehen. Aber
am wichtigsten scheint mir die Frage zu
sein, ob auf dem Weg einer , hilfreichen Be-
ziehung* (2) zwischen dem Religionslehrer
und dem einzelnen Schiiler mit seiner je-
weils besonderen Lebensproblematik der
christliche Glaube als Lebenshilfe erlebt
werden kann. Der Schiiler wird in dem
MaBe fiir religises Lernen — wie fiir jeden
anderen Unterricht — motiviert, wie seine
Gefiihle und Bediirfnisse, die Frage nach
dem subjektiven Sinn Berticksichtigung fin-
den.

Wie weit wir in vielen Religionsstunden von
einem solchen Unterricht entfernt sind,
zeigt eindriicklich eine Erhebung bei Schii-
lern zweier 10. Klassen einer Lernbehinder-
tenschule in Hagen von 1975/76. ,,73
Prozent aller Schiiler sagen aus, daB Reli-
gionsunterricht von ihnen als langweilig’,
,uninteressant’ oder lustlos* empfunden
wird. 54 Prozent bemingeln in ihren Arbei-
ten, daB ihnen ein oder mehrere Lehrer im
RU, die sie unterrichtet haben oder deren
Art, den Unterricht zu gestalten, nicht zu-
sage bzw. nicht zugesagt habe. 46 Prozent
bezeichnen den RU als ,Quatsch’, ,bléd’,
,Mist, 0. 4.“(3).

Der Autor konzediert, es sei nicht leicht,
diesen Befund zu interpretieren und das Er-
gebnis im einzelnen gerecht zu gewichten.
Vielleicht gelingt es uns, in Zukunft ge-
nauere Erhebungsmethoden zu entwickeln
als die, die sich seinerzeit ergaben. Aber
vermutlich werden wir auch nach differen-
zierteren Untersuchungen uns mit dem be-
dringenden Ergebnis auseinandersetzen
miissen, daB der RU von iiberaus vielen
Schiilern als nicht lohnend empfunden
wird.




2. Die Frage nach dem Sinn
und die Dimension der Hoffnung

Nach Bruno Bettelheim, dem amerikani-
schen Kinderpsychologen, ,,ist es unsere
groBte und zugleich schwerste Aufgabe, in
unserem Leben einen Sinn zu finden. Man
weiB, daB viele Menschen den Lebenswillen
verloren und den Kampf aufgegeben haben,
weil dieser Sinn sich ihnen entzogen hat. Die
Einsicht in den Sinn des eigenen Lebens er-
ringt man nicht plétzlich in einem bestimm-
ten Alter, auch nicht, wenn man den Le-
bensjahren nach ein reifer Mensch sein
miiBte. Im Gegenteil: das Wissen um das,
was der Sinn des Lebens sein kénnte oder
sein sollte, ist das Zeichen seelischer Reife
und das Ergebnis einer langen Entwicklung.
In jedem Lebensalter suchen und brauchen
wir Sinn, und sei es nur ein Teilsinn, der der
Entwicklung unserer Seele und unseres Be-
griffsvermdgens entspricht.“ Dementspre-
chend bezeichnet Bettelheim es als die vor-
nehmste Aufgabe der Erziehung, ,,dem
Kind dabei zu helfen, einen Sinn im Leben
zu finden.“ (4)

Der Autor denkt bei dieser These an jeg-
liche Form erzieherischen Bemiihens, nicht
an den speziellen Bereich der religidsen Er-
ziehung. Und er markiert den Horizont, in
dem seiner Meinung nach die Bedeutung
des Mirchens fiir die seelische Entwicklung
des Kindes gesehen werden muB. Bettel-
heim ist nicht an der Frage interessiert, ob
und inwiefern die biblische Uberlieferung
und der christliche Glaube fiir junge Men-
schen Bedeutung gewinnen kénnen. Gleich-
wohl glaube ich, daB die Aussagen des Au-
tors auf unsere Problemstellung tibertrag-
bar sind und zu weiterfithrender Klirung
anregen kénnen. Ich méchte das in drei
Schritten tun.

Die Sinnfrage im RU

Zunichst leuchtet mir ein, daB Bettelheim
die zentrale Bedeutung der Sinnfrage fiir
die Erziehung hervorhebt, und ich verbinde
damit die Anfrage an die Didaktik des RU
in der Schule, ob wir in gleicher Weise die
Suche nach dem Sinn als eine Hauptauf-
gabe religionspidagogischen Bemiihens
und Handelns bejahen wollen. Ich habe
nichts dagegen einzuwenden, dies als die
wichtigste Intention des RU zu bezeichnen.

Im Gegenteil, mir liegt daran, daB wir die
Sinnfrage nicht nur als eine peildufige,
dann und wann aktuelle Problematik be-
riicksichtigen, sondern als Kernthema des
RU begreifen, das sich mit der Erfahrung
des Schiilers unmittelbar und stindig stellt.
Dazu besteht umso mehr AnlaB, als in der
biblisch-christlichen Uberlieferung die e}e—
mentaren menschlichen Néte und emotio-
nalen Bediirfnisse, die Ambivalenzen unse-
res Daseins, notwendige Einsichten und L&-
sungen Ausdruck gefunden haben. Die hier
angebotenen Sinndeutungen sind formu-
liert in Situationen des héchsten Gliicks und
des Scheiterns; sie sind geprégt von der Er-
fahrung des Niedergeschlagenseins und vom
Warten auf Erlésung. Darin liegt ihre insp.I-
rierende Kraft begriindet, — eine Kraft, die
heilt und hoffen 148t.

Unwillkiirlich mag der Eindruck entstanden
sein, ein Religionslehrer, der seine Schii}er
in die biblisch-christliche Uberlieferung ein-
fiihre, betreibe nichts anderes als ein Mﬁf'
chenerzihler; und wer dieses FaziF zieht,
mochte damit in der Regel ein negatives Ur-
teil sprechen. Nun, hier ist nicht der Ort,
auf das Pro und Kontra des Mairchenerzih-
lens einzugehen. Aber in einer bestimmten
Hinsicht ist es mir jedenfalls sehr rech.t,
wenn der RU und die Mirchenstunde in
einer Parallele gesehen ‘werden: unsere
Schiiler sollten den RU als emotional loh-
nend erleben kénnen, so wie Kinder bei der
Sache sind, wenn sie ein Mdrchen hﬁrer}. In-
nere Probleme ernst nehmen, Emotionen
bestirken, Hoffnungen nihren, Angsten
standhalten, Einsichten gewinnen, das Ge-
fithl der Solidaritit entwickeln, sich freuen
u. a. — dies sind die wichtigen Erfah'run-
gen, die die Schiiler an den Zeugnissen
christlichen Glaubens und Lebens machen(
kénnen. Diese zu vermitteln, ist ein groﬁes\
und lohnendes Ziel; ohne solche Erfahrun-
gen wird ein Schiiler schwerlich Sinn erle-
ben und finden kénnen.

Hilfe bei der Suche nach Sinn .

An zweiter Stelle fillt mir auf, daB Bettel-
heim die Sinnsuche als die wichtig§te und
schwierigste Lebensaufgabe beschreibt, um
sodann zu behaupten, es sei die Aufgabe fler
Erziehung, bei der Suche nach dem Sinn
Hilfe zu leisten. Dem erzieherischen Bemii-
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hen kommt demnach eine Hilfsfunktion zu:
es steht im Dienst einer Aufgabe, die in der
Lebensentwicklung eines Menschen nicht
etwa nach einer gewissen Zeit als abge-
schlossen betrachtet werden darf, sondern
den Menschen sein Leben lang als Heraus-
forderung begleitet. Was ein Mensch als den
Sinn seines Lebens formuliert, ist letzlich
seiner eigenen Verantwortung tiberlassen.
Er muB selber die Sinnfrage be- und verant-
worten; kein anderer kann dies abnehmen.

Ich halte dies fiir einen wichtigen Gesichts-
punkt, der auch die spezifische Aufgabe des
RU verdeutlicht. Im Rahmen des schuli-
schen Unterrichts der Frage nach dem Sinn
Raum geben, heiBt stets: den Schiilern zu
einer eigenen Antwort ermutigen; die Vor-
aussetzungen dafiir schaffen, daB der Schii-
ler zu einer eigenen Losung findet und daB
er selber dann auch die Verantwortung da-
fiir tibernimmt.

Die groBte Hilfe, die wir einem Schiiler ge-
ben kénnen, besteht m. E. darin, daB wir es
uns selber erlauben, den Schiiler in seinem
Fragen nach dem Sinn und mit seinen wie
auch immer formulierten Antworten zu ak-
zeptieren. Ich weiB, daB dies ungemein
schwer ist; denn wir sind allzu leicht ge-
neigt, die AuBerung eines Menschen zu be-
urteilen, an irgendwelchen Normen zu mes-
sen und zu bewerten. In der Regel ist sehr
viel weniger unter uns die F: dhigkeit verbrei-
tet, einem Menschen bedingungslos zuzuge-
stehen, daB das, was er gerade jetzt auf ir-
gendeine Weise duBert, fiir ihn in eben die-
sem Moment wichtig, sinnvoll und situa-
tionsangemessen ist. Und deshalb sind wir
oft nur begrenzt fihig zu angemessener Re-
aktion.

Denken Sie einmal an das eingangs er-
wihnte Midchen, das sich zu Weihnachten
gesunde Hinde wiinscht und um die Erfiil-
lung dieses Wunsches betet. Dieses Mad-
chen befindet sich nicht im Konflikt mit der
Humanmedizin oder mit der Lehre von
Gott und vom Gebet. Der Konflikt liegt
doch darin, daB es seine verstiimmelten
Hiénde nicht leiden mag (wer von uns kénn-
te das schon?); daB es betroffen und ent-
tduscht ist von seinem Anderssein (wer von
uns wiirde das schon ertragen?) und daB es
sich mit seiner kérperlichen Versehrtheit
nicht abzufinden vermag (wer von uns wiir-
de das schaffen?).
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Urteilen Sie selber, ob es irgendeine theolo-
gische Schulantwort gibt, die dieses Kind in
dem Moment entlasten kénnte. Ich kann
mir keine Antwort vorstellen. Aber wenn Sie
dem Kind das Gefiihl geben, von Thnen ver-
standen zu werden und nicht alleine zu ste-
hen —, wenn Sie dem Kind signalisieren
kénnen, daB es Grund zur Enttduschung hat
und daB auch Sie selber traurig sind —,
dann wird es dem Kind leichter werden, sich
selber anzunehmen und die Widerspriiche
seines Daseins auszuhalten. Zugleich wird
dann auch seine Fihigkeit wachsen, kogni-
tive und auf praktisches Handeln bezogene
Lernhilfen aufzunehmen.

Vom Recht des Teilsinns

Mit einem dritten Aspekt méchte ich schlie-
Ben. Bettelheim plidiert fiir das Recht des
Teilsinns — also einer Sinndeutung, die ich
nicht fiir jedes Lebensalter und fiir alle
denkbaren Situationen formuliere, die aber
gerade gegebenen Voraussetzungen gerecht
zu werden vermag. Der Autor markiert hier
eine Schwierigkeit, auf die wir auch im Be-
reich religidser Erziehung stets wieder sto-
Ben und mit der wir auch unter vergleichs-
weise giinstigen Bedingungen immer wer-
den rechnen miissen. Wenn ich mich mit
den Schiilern auf den gemeinsamen Weg
des Fragens nach dem Sinn und Lebensdeu-
tung einlasse, muB ich Grenzen bejahen und
anerkennen. Eine Grenze kénnen bestimm-
te Sprachbilder und Begriffe bilden, die ich
anwende in der Hoffnung, daB sie spaterer
Berichtigung zuginglich bleiben. Eine
Grenze kann die Fihigkeit zu erlebnismafi-
ger Verarbeitung auf seiten des Schiilers
sein, von der ich aber annehme, daB sie sich
weiter entwickeln kann. Zu jenen Grenzen
gehort endlich die Einsicht, daB die Bildung
religidser Vorstellungen ein vielschichtiger,
von uns bestenfalls in Ansitzen durchschau-
ter und iibrigens nicht vollig lenkbarer Pro-
zeB ist, in den neue Erfahrungen einflieBen,
aber auch schmerzhafte Ablésungen und

- Frustrationen einbezogen sein kénnen.

3. Der RU und die Praxis des Glaubens

Ich habe hier zunichst dem Sonderpidago-
gen das Wort gegeben. Ein wichtiger Bei-



trag der neueren religionspiddagogischen
Diskussion besteht ja darin, daB wir es ge-
lernt haben, offener und unbefangener fiir
das Kind und den Jugendlichen Partei zu er-
greifen, uns der Lebenswirklichkeit und -er-
fahrung heute heranwachsender Menschen
auszusetzen und ihr in unseren didaktischen
Uberlegungen Raum zu geben.

Allerdings denke ich, daB dies nun zugleich
auch theologisch vermittelt und begriindet
werden muB. Christlicher Glaube behaup-
tet, daB der Mensch nicht als ein eingekrei-
stes Ich Sinn und Erfiillung finde, sondern
in der Begegnung mit dem Du, das mich
anredet und dem ich antworte. Zur Verdeit-
lichung méchte ich auf einen Begriff zu-
riickgreifen, der in der priesterschriftlichen
Schépfungsiiberlieferung vorkommt. Hier
heiBt es Genesis 1, 27: ,,Und Gott schuf den
Menschen nach seinem Bilde, nach dem
Bilde Gottes schuf er ihn; als Mann und
Weib schuf er sie.” Jeder Ihrer Schiiler, der
behinderte und der nichtbehinderte, ist
nach biblischem Verstindnis Geschépf Got-
tes, — er ist Bild Gottes. Was ist damit ge-
meint?

Der Begriff der Gottebenbildlichkeit ist im
Lauf der Geschichte unterschiedlich ausge-
legt worden. Und wir wissen, daB das jeweils
herrschende Verstindnis dieses Wortes
manchmal positive, zweifellos aber auch ne-
gative Wirkungen auf Theorie und Praxis
der Behindertenfiirsorge und -erziehung
gehabt hat (5). Ich méchte darauf jetzt
nicht weiter eingehen, lassen Sie mich viel-
mehr zwei Autoren nennen, die sich um eine
heute iiberzeugende Interpretation des bib-
lischen Ausdrucks bemiiht haben.

Heinrich Ott schreibt: Gottes Ebenbildlich-
keit meine das Personsein des Menschen.
Personsein heiBe: , Freiheit — im Sinne von
Verantwortlichkeit. Personsein bedeutet
aber zugleich — und noch urspriinglicher:
Du-sagen-kénnen, d. h. die Fihigkeit, sich
einer anderen Person zuzuwenden, sie anzu-
reden und sich von ihr anreden zu lassen,
ihr Wort, ihre Zuwendung zu verstehen.
Statt ,Fahigkeit' wire es hier freilich prazi-
ser zu sagen: Immer-schon-Stehen in der
Beziehung zu anderen Personen. Der
Mensch wird in solche Beziehungen hinein-
geboren . . . Die Situation des Menschen, in
der er Mensch, in der er Person ist, ist das
Einander-zugewendet-sein von Personen,
welche einander Du sagen kénnen und wel-

che einander somit als Person ,realisieren’.

. . wihrend nun das Personsein als solches
als Ur-Phinomen jedem Menschen zuging-
lich und faktisch bewuBt ist, versteht der
Glaube dieses Personsein als Sein vor Gott“.
Ott meint damit nicht eine , ,Fihigkeit, die
der Mensch ,hat‘ und deren er sich bedienen
kann, sondern eine faktische Situation, in
der alle Menschen stehen — selbst wenn sie
es nicht wissen . . . werl jeder Mensch . . .
immer vor Gott als seinem Schopfer steht,-
darumkann er sich auch zu anderen Men-
schen als Person verhalten.* (6)

In dhnlicher Weise akzentuiert Dorothee
Sélle; dabei beriicksichtigt sie stirker als
Ott die Frage nach dem Sinn des individuel-
len Lebens. Nach Solle 148t die Bibel den
einzelnen Menschen ,,als das unverrechen-
bare Du Gottes* sehen, ,,— und dies univer-
sal: unabhingig von der Klasse, der Rasse,
dem Gesundheitszustand und der gesell-
schaftlichen Niitzlichkeit dieses Einzelnen,
erprobt und erfahren gerade am Gering-
sten, Lebensunwerten, am sogenannten
Massenmenschen, am Konsumtier. Der
Mensch als dieses Du Gottes — das ist natiir-
lich eine mythologisierende Redewendung,
die indes nichts anderes besagen soll, als
daB er, dieser einzelne, nicht umsonst lebt,
nicht zufillig, nicht ungeliebt, nicht ohne
Sinn, und daB eben wegen dieser méglichen
Erfiillung, die auf jeden wartet, keiner auf-
gegeben werden kann.* (7)

Nun besteht freilich ein groB8er Unterschied,
ob ich mir das Symbol ,,Bild Gottes* auf
dem Weg wissenschaftlicher Exegese und
Interpretation aneigne, dabei mégliche
MiBverstindnisse zu kliren suche und zu
einem sachgemiBeren Verstindnis komme,
oder ob ich mich der damit gemeinten
Glaubenserfahrung erlebnismaBig aussetzen
kann. (8)

Der von den Religionslehrern in jiingster
Zeit zunehmend empfundene Mangel unse-
rer theologischen Fachwissenschaft wie auch
der Fachdidaktik im Bereich der Lehrerbil-
dung liegt darin, daB im Zuge der gewil
notwendigen und unentbehrlichen rationa-
len Durchdringung des Glaubens die Praxis
gelebten Glaubens weithin abhanden ge-
kommen ist. Damit diirfte zusammenhin-
gen, daB die beiden durch das Stichwort
,,Gottebenbildlichkeit“ angesprochenen Be-
ziehungsrichtungen heute in ganz unglei-
cher Weise aufgenommen werden. Wah-
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rend die Beziehung zum Mitmenschen —
sozusagen die Horizontale — durchaus mit
positiven Erfahrungen gefiillt werden kann,
fiihlen viele sich gehemmt, die Beziehung zu
Gott — sozusagen die Vertikale — in ihre
Erfahrung erlebnismiBig hineinzunehmen.
Die Vertikale bezeichnet indessen die Tiefe,
die unserem Leben den Grund gibt, oder
das Héchste, was als ein wesentliches Ele-
ment des Wiinschens in uns lebendig ist.
Jene z. T. gewiB unbewuBt vollzogene Aus-
schaltung einer wichtigen Dimension unse-
res Lebens und unserer Erfahrung muB
dann wohl auch den RU in einen Engpa8
fiihren, in dem letzte Sinndeutungen und
damit Lebenshilfe im Sinn des christlichen
Glaubens nicht mehr erlebnismiBig vermit-
telt werden kénnen.

Zur Aufgabe des Religionsunterrichts gehé-
ren die eigenverantwortliche Auseinander-
setzung des Schiilers mit religios-ethischen
Haltungen und die intellektuelle Verstindi-
gung lber das, was der Glaube sei. Beides
enthilt die Chance zu einer religiésen Ent-
wicklung, wenn ich den Primat des Psychi-
schen anerkenne — auf seiten des Schiilers
wie auf seiten des Lehrers. Leben und Lehre
sind hier miteinander verzahnt.

Anmerkungen

(1) Im Zuge der Lehrplanrevision, die im
Auftrag der Kultusminister-Konterenz und
unter Federfiihrung des Landes Nordrhein-
Westfalen fiir die Unterrichtsficher der
Lernbehindertenschule erfolgt ist und 1977
mit den ,,Empfehlungen fiir den Un-
terricht in der Schule fiir Lernbehinderte
(Sonderschule) ihren AbschluB gefunden
hat, ist ein ,,Beispielplan fiir den evangeli-
schen Religionsunterricht in der Schule fiir
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Lernbehinderte” entstanden. Er wurde von
einer Kommission erarbeitet, die im Auf-
trag der EKD titig war, und erschien 1978
als eine Veréffentlichung des Comenius-In-
stituts, Miinster (EKD-Reihe 1).

In der Geistigbehindertenschule hat der
,,Lehrplan fiir den evangelischen Religions-
unterricht an Sondervolksschulen fiir geistig
Behinderte” (Heilsbronn 1974) weite Ver-
breitung gefunden; eine revidierte Fassung
wird vorbereitet.

(2) Vgl. C. R. Rogers: Entwicklung der Per-
sonlichkeit. Klett 1973, S. 46 ff.

(8) H. E. Schmidt: Fazit einer Schulzeit:
Sonderschiiler zweier 10. Klassen iduBern
sich zum Religionsunterricht, in: Sonder-
péddagogik 7/1977 S. 110.

(4) B. Bettelheim: Kinder brauchen Mir-
chen. Deutsche Verlagsanstalt 1977, S. 9.

(5) Vgl. z. B. die Darlegung und Auseinan-
dersetzung bei H. Miihl: Notwendigkeit
und Moglichkeit der Erziehung geistig be-
hinderter Kinder. Dirr 2. A. 1971, S.
48 —50, ferner 107—110, 139 —141.

(6) H. Ott: Die Antwort des Glaubens. Sy-
stematische Theologie in 50 Artikeln.
Kreuz 1972, S. 166 f. .

(7) D. Sélle: Atheistisch an Gott glauben.
Walter-V. 1968, S. 93.

(8) Vgl. H. Barth/T. Schramm: Selbster-
fahrung mit der Bibel. Ein Schliissel zum
Lesen und Verstehen. Pfeiffer/Vanden-
hoeck 1977.



Redaktionelle Notiz

Die Beitrage dieses Heftes sind aus der Praxis des Religionsunterrichts in Sonderschulen
erwachsen und dokumentieren sowohl das breite Spektrum des Unterrichts in den verschie-
denen Sonderschularten und -stufen als auch die Vielfalt -religionspadagogischer Ansatze
und Versuche. i

An die Leser des Heftes richtet sich die freundliche Bitte, ihrerseits ,unfertige* Ideen und
Anregungen fiir den Unterricht, Entwiirfe, Modelle oder Verlaufsplanungen zur verfugung
zu stellen, damit sie in einem weiteren Sonderheft verdffentlicht werden kénnen.

Neuerscheinungen 1978/79

Medien fiir den RU

DANKE, DASS DU BEI MIR BIST. Kindergebete (aus dem Englischen von Eleonore Beck
und Doris Hoppler). Brockhaus, Wuppertal / Butzon & Bercker, Kevelaer 1978

100 EINFACHE LIEDER RELIGION. Hg. von Rolf Krenzer. Kaufmann, Lahr / Koésel, Miinchen
1978. DM 16,80

ELEMENTARBIBEL Teil 4: Geschichten von den Anfangen, ausgewdhlt und in einfache
Sprache gefaBt von Anneliese Pokrandt

Kaufmann, Lahr / Koésel, Miinchen 1978, 96 S. kt. DM 6,80

dazu Kommentar 173 S., DM 14,80

(Zuvor erschienen Teile 1 —3; Teil 5 erscheint 1979)

ELEMENTARBUCH: RELIGION 2 (5./6. Schuljahr der Sonderschulen)
Hg. von Giinter Ruddat, Bagel, Diisseldorf 1979 (Bd. 1 erschien 1976)

FOTOMAPPE ZU KURZE GESCHICHTEN. Kommentar von Anneliese Pokrandt. Kaufmann,
Lahr / Késel, Miinchen 1978, DM 14,80

ICH UND DU. Bilderbiicher zur ersten religiosen Erfahrung, ldee und Text: Barbara Hackl.
Bd. 1: Ich kann etwas; Bd. 2: Ich entdecke Bilder; Grinewald, Mainz / Kaufmann, Lahr 1978,

je DM 9,80

JESUS KENNT DICH. Unterrichtswerk fiir den evangelischen Religionsunterricht in der
Sonderschule (1./2. Schuljahr L) Hg. von Ursula Huber u. a.

Bilderfibel 48 S., DM 9,80; Arbeitsblatter 32 S., DM 6,—; Lehrerheft 56 S., DM 4,40;
Hirschgraben, Frankfurt 1978

MUSIKBUCH RELIGION. Spiel-Lieder und Sprech-Spiele fiir Schule und Kindergo ttesdienst
nach der Idee von Carl Orff (mit Schallplatte) von Elisabeth Unkel.

Benziger, Ziirich-KéIn / Kaufmann, Lahr 1978
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UNTERWEGS. Ein sonderpédagogisches Unterrichtswerk fiir den Religionsunterricht von
Ernst Begemann u. a. Bd. 3 (5./6. Schuljahr) 160 S., DM 15,80
Criwell, Dortmund 1978 (Bd. 2 mit Lehrerheit ist 1974 erschienen).

VORLESEBUCHER RELIGION — DIAS. Serien 1 — 6
Hg. von Hans May und Dietrich Steinwede
Benziger/Kaufmann/TVZ/Vandenhoeck 1978, je DM 25,—

Didaktik und Methodik des RU

BEISPIELPLAN FUR DEN EVANG. RELIGIONSUNTERRICHT IN DER SCHULE

FUR LERNBEHINDERTE

Hg. vom Comenius-Institut, Minster 1978 (Fir Lehrer aus Hessen und Rheinland-Pfalz er-
héltlich auch im Religionspédagogischen Studienzentrum, Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3)

EVANGELIUM UND BEHINDERTE. Beitrdge aus Sonderpddagogik und Religionspéddagogik
von Ernst Begemann, Andreas Méckel, Karl Ernst Nipkow und Herbert Schultze. Hg. vom
Comenius-Institut, Miinster 1978

METHODIK DER RELIGOSEN ERZIEHUNG GEISTIGBEHINDERTER

von Rolf Krenzer unter Mitarbeit von Richard Rogge mit Beitragen von Gertrud Lorenz und
Walter Gienke

Kaufmann, Lahr / Késel, Miinchen 1978, 230 S., DM 19,80

STUMME KONNEN SELBER REDEN. Praxisberichte aus dem Religionsunterricht an Haupt-

und Sonderschulen von Wilma Berkenfeld u. a. Hg. von Marie Veit
Jugenddienst, Wuppertal 1978, 156 S., DM 16,80
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20. — 22, 9. 1979

8. — 10. 11. 1979

15. — 17, 11. 1979

26. — 28. 11. 1979

27, — 29. 10. 1979

15. — 17, 11. 1979

29.6.—1.7.1979
5. — 7.10. 1979

Fortbildungstagungen fiir Sonderschullehrer
im Religionspddagogischen Studienzentrum,
Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3

Der Weg in die Freiheit: Die Exodustradition im AT und die Lebens-
wirklichkeit lernbehinderter Schiiler

RU in der Schule fiir Geistigbehinderte

Schépfung: RU in der Schule fiir Schwerhérige und Gehérlose
(in Heidelberg zusammen mit RPI Karlsruhe)

AV-Medien fir den RU in Sonderschulen

Fort- und Weiterbildungsangebote

fiir Sonderschullehrer des Religionspidagogischen
Instituts der Evang. Landeskirche in Baden,
Marie-Alexandra-StraBe 22, 7500 Karlsruhe

Signale, Symbole, Sinnzeichen des Glaubens
(in Bad Sulzburg, zusammen mit der Gemeinschaft Evang. Erzieher)

Schopfung: Religiése Sprache bei Hérgeschadigten
(in Heidelberg, zusammen mit RPZ Kronberg)

Religionsunterricht an Sonderschulen
Dreiteiliger Aufbaulehrgang fiir Lehrer an Sonderschulen (in Freiburg)
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Dieses Sonderheft kann bezogen werden bei:
Evangelische Kirche in Hessen und Nassau, Paulusplatz 1, 6100 Darmstadt
Referat: Schulische Bildung und Elementarbereich




