Die Ganztagsschule aus evangelischer Sicht

von Matthias Spenn

Was ist aus evangelischer Sicht von der Ganztags-
schule und dem aktuellen Ausbau schulischer Ganz-
tagsangebote zu halten?

Der Rat der Evangelischen Kirche in Deutschland hat
im Mai 2004 eine Stellungnahme »Ganztagsschule - in
guter Form?!« zur gegenwartigen Ganztagsschuldis-
kussion veroffentlicht.*

Darin werden Initiativen zur Verbesserung von Schu-
le, Erziehung und Bildung nachdriicklich begriifit und
die Bereitschaft der Evangelischen Kirche, sich dabei
zu engagieren, ausdriicklich unterstrichen. Gleichfalls
wird angemahnt, pddagogische Fragestellungen in den
Mittelpunkt zu stellen. Vorrangig sind das Fragen nach
den Bediirfnissen von Kindern und jugendlichen, nach
der Qualitit von Schule, nach der Bedeutung von Re-
formmafinahmen fiir Eltern und Familien, nach der Ent-
wicklung der Schule in der Demokratie sowie nach der
konstitutiven Bedeutung auBerschulischer Bildungsge-
legenheiten, beispielsweise in der kirchlichen Kinder-
und Jugendarbeit.

Da die bisherige Forschung kaum
Aussagen Uber Wirkungen ganztégi-
ger Schulkonzepte zuldsst, wird hin-
sichtlich notwendiger Reformen wei-
tere Grundlagenforschung gefor-
dert. »Gute Schule braucht mehr als
verdnderte Strukturen. Zielgenaue
Reformen, die eine wirksame Férde-
rung aller Kinder und Jugendlichen -
sowohl leistungsschwacher als auch
leistungsstarker Schiilerinnen und
Schiiler — ermdglichen, sind ohne
weitere Ursachenforschung nicht zu
habeng, heif’t es in der Stellung-
nahme.

Kinder und jugendliche

»Welche Schule Kinder und ju-
gendliche brauchen?«, lautet eine
der zentralen Fragen in der Stellung-
nahme. Dazu wird festgestellt: »Kin-
der und Jugendliche brauchen inner-
halb und auBerhalb des Unterrichts
eine Schule, die sie als einen sinner-
fiillten Lebensraum erfahren kén-
nen. Das gilt fiir die Ganztagsschule
schon allein in zeitlicher Hinsicht in
besonderem Mafie.«

Dazu zdhlen auch soziale, kultu-
relle und religiose Lernangebote, die
Erfahrung verldsslicher Beziehungen
zwischen Kindern, Jugendlichen und
Erwachsenen sowie die Moglichkeit
der aktiven Ubernahme von Verant-
wortung flr andere.

Angesichts der Vielfalt von Le-
benslagen im Prozess des Aufwach-
sens (Stichworte sind dabei soziale
und kulturelle Pluralitdt, Multikultu-
ralitdt und Multireligiositat, Migra-
tion, Internationalisierung und Glo-
balisierung) lassen sich Schulen

*Die Stellungnahme
ist zu beziehen tiber
das Kirchenamt der
EKD, Herrenhduser
Strafle 12, 30419
Hannover.

»ldngst nicht mehr auf den Nenner
eines einzigen Schulmodells brin-
gen.« Stattdessen komme es auf ei-
ne Vielfalt in Modellen und Angebo-
ten an,

Familie

In Bezug auf die Situation und Be-
diirfnisse von Miittern, Vatern und
Familien wird eingerdumt, dass die
Erwerbstatigkeit beider Elternteile
sowoh! dem Wunsch und der Le-
bensfithrung vieler Mitter und Véater
als auch den wirtschaftlichen Erfor-
dernissen vieler Familien entspricht.
Angehotszeiten und -strukturen von
Ganztagseinrichtungen sollten dies
und die spezielle Situation Alleiner-
ziehender verstérkt beriicksichtigen.

Es kommt aber auch hierbei auf
pddagogische Akzentsetzungen
durch Forderung der Kompetenzen
in Familien, etwa die sprachlichen
Fahigkeiten von Eltern mit anderer
Muttersprache als Deutsch, an.

Neben Formen klassischer Fami-
lienbildung, die weiterer Unterstiit-
zung bedlirfen, sind sozialraum-
orientierte Konzepte der Familienar-
beit zu entwickeln.

»Ganztagsschulen kénnten eine
zentrale Stellung einnehmen, sofern
sie sich zu Stadtteil- oder Nachbar-
schaftszentren entwickeln, die Men-
schen unterschiedlicher Herkunft
und Generation einbeziehen und
verbinden.« Hierzu sollten die
Schulreformen genutzt werden.

Erziehungspartnerschaften,
Kooperation und Profession

Aus christlicher Sicht, so eine wei-
tere Aussage, bleiben Erziehung und
Bildung unvollstdndig und unzurei-
chend, wo sie nicht konstitutiv auf
Sinn- und Wertfragen bezogen sind.

Angesichts des veranderten Bil-
dungs- und Erziehungsauftrags von
Ganztagsschulen kommt es deshalb
darauf an, Schule nicht isoliert, son-
dern im Zusammenwirken aller an
Erziehung und Bildung beteiligter
Institutionen und Trager zu entwik-
keln. Ganztagsschule sollte auf flexi-
ble Formen der Kooperation mit
unterschiedlichen Tragern setzen,
ein breites Tragerspektrum zulassen
und unterschiedliche Erziehungs-
partnerschaften begriinden.

Die Ausgestaltung von schuli-
schen Angeboten tiber den Unter-
richt hinaus setzt Erfahrungen und

Kompetenzen voraus, die weniger
zum herkémmlichen Profil des Leh-
rerberufes passen als zu dem der
Kinder- und Jugendarbeit bzw. der
Sozialpddagogik/Sozialarbeit, un-
abhéngig davon, dass sozialpddago-
gische Kompetenzen auch im Unter-
richt erforderlich sind. Im Blick auf
die Kooperation mit anderen Trdgern
der Kinder- und Jugend(bildungs)-
arbeit kann in einzelnen Bundeslén-
dern bereits auf erfolgreiche Koope-
rationsmodelle mit nichtschulischen
Partnern, beispielsweise mit der
evangelischen Jugendarbeit sowie
mit weiteren Tragern im Bereich der
Kirchen verwiesen werden, Fiir qua-
litdtsorientierte professionelle Ko-
operationen sind rechtliche Verein-
barungen und stabile Finanzierungs-
regelungen unbedingt erforderlich.

Ganztagsschulen sind verstarkt
auf eine enge Zusammenarbeit mit
den Eltern angewiesen. Und Eltern
brauchen Schulen, die fiir Eltern-
rechte und -erwartungen offen und
sensibel sind.

Da Ganztagsschulen stdrker inter-
kulturelle und interreligiose Aspekte
des Lernens in unterrichtliche wie in
auBerunterrichtliche Angebote ein-
beziehen kénnen, bedarf es hierzu
entsprechender Qualifizierungen
und der Zusammenarbeit mit auBer-
schulischen Partnern.

Ganztagsschulkonzepte wirken
sich auch auf die Anforderungen an
Lehrerinnen und Lehrer aus. Die
strukturellen Rahmenbedingungen
beim Einsatz von Lehrkraften verén-
dern sich, und es besteht verstark-
ter Fort- und Weiterbildungsbedarf
fiir die unterschiedlichen in der
Ganztagsschule arbeitenden Profes-
sionen (Schulpiddagogen, Sozialpé-
dagogen etc.).

Kooperation mit Profil

Hinsichtlich der Kooperation mit
der Evangelischen Kirche und spe-
ziell der evangelischen Kinder- und
Jugendarbeit sollten die unter-
schiedlichen Profile von Schule und
Jugendarbeit als Chance genutzt
werden. »Das eigene Profil von
evangelischer Kinder- und Jugendar-
beit muss ... durchweg erkennbar
bleiben.« Dazu gehdren eigene kin-
der- und jugendgeméfie Rdume in
der Schule, der Einbezug unter-
schiedlicher Lebens- und Lernorte in
schulbezogenes Lernen einschlief-
lich der Moglichkeit, evangelische
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Kinder- und Jugendarbeit mit ihren
vielfaltigen Angeboten und Metho-
den auch aufierhalb des Schulbe-
triebs kennen zu lernen; nicht zu-
letzt miissen junge Menschen ge-
méB den Prinzipien der Kinder- und
Jugendarbeit immer wieder die Még-
lichkeit haben, Angebote auch ver-
antwortlich zu leiten.

Die Kooperation zwischen Schule
und evangelischer Kinder- und Ju-
gendarbeit kann nur gelingen, wenn
die spezifischen Voraussetzungen
dieser Kooperation beachtet wer-
den, denn jugendarbeit und Schule
unterliegen unterschiedlichen Rah-
menbedingungen.

Evangelische Schulen

Ein gesonderter Abschnitt widmet
sich der Frage der allgemein bilden-
den Schulen in evangelischer Tra-
gerschaft, Bisher gibt es nur wenige
Ganztagsschulen in gebundener
Form. Inshesondere engagieren sich
evangelische Schulen jedoch bei
Ganztagsangeboten wie die Betreu-
ung in Tagesinternaten und Horten,
Kernzeit- und Hausaufgabenbetreu-

Ganztagsschule und Konfirmandenarbeit -
Distanz oder Ndhe — Chance oder Gefahr?

von Matthias Spenn

»Die Konfirmandenarbeit orien-
tiert sich an einer bestimmten Kir-
chengemeinde. Sie muss darum ei-
genstdndig bleiben und allein von
der Kirche verantwortet werden.« So
wie in der Stellungnahme des Rates
der EKD scheint weithin Einverneh-
men darin zu bestehen, dass Kon-
firmandenarbeit nicht als Bestand-
teil ganztdgiger Schulangebote
durchgeflihrt werden soll. Der Rat
der EKD betont in seiner Stellung-
nahme zur Ganztagsschule die inte-
grative Funktion der Arbeit mit Kon-
firmandinnen und Konfirmanden
und fordert, auch in ganztégigen
Schulmodellen den Teilnehmenden
zeitliche Freirdume zu sichern.

Vielfalt in der Arbeit mit Konfirm-
andinnen und Konfirmanden

Die Praxis wird zeigen, ob die
kirchlicherseits vertretene strikte
Trennung in jedem Fall realistisch
ist, realisiert werden kann oder gar
sinnvoll ist,

Die Arbeit mit Konfirmandinnen
und Konfirmanden hat ldngst vielfél-
tige Formen angenommen. Und die

ung sowie Formen der gezielten in-
dividuellen Forderung. Aber gerade
die Erfahrungen der evangelischen
Schulen machen im Blick auf die
Schulentwickiung der 6ffentlichen
Schule deutlich, dass ein vom Unter-
richt losgeldstes freiwilliges Ganz-
tagsangebot am Nachmittag allein
wenig bewirkt. Wenn Schulen zu
Lern- und Lebensgemeinschaften
werden sotlen — mit einer groéReren
Nachhaltigkeit des Lernens und mit
mehr Moglichkeiten zur Aushildung
von Methoden- und Sozialkompe-
tenz, aber auch fiir Gemeinschafts-
erfahrungen — sind weitgehende
Reformen erforderlich. Die Reform-
elemente missen in ein Gesamtkon-
zept der Schule eingebunden sein,
einschliefilich der Elternbeteiligung
und auBerschulischer Einrichtun-
gen.

Arbeit mit Konfirmandinnen und
Konfirmanden

Ganztagsschule kann zu zeitlichen
Konflikten mit der Konfirmandenar-
beit flthren. Eine Einbindung der
Konfirmandenarbeit in die Ganztags-
schule als auerunterrichtliches An-

Verdnderungen der Rahmenbedin-
gungen fiir auBerschulische Arbeit,
wozu auch die Verdnderung der
Schule gehort, miissen zum Anlass
genommen werden, eigene kirchli-
che Konzeptionen zu tiberpriifen.

Wenn der Rat der EKD mit Recht
eine an den Lebenslagen von Kin-
dern, Jugendlichen und Familien so-
wie an den konkreten &rtlichen und
personellen Gegebenheiten orien-
tierte Pluralitét in Schulmodellen fiir
zeitgemadR halt, trifft dies in Ubertra-
genem Sinn auch auf kirchliche Ar-
beit zu, Denn es sind dieselben indi-
vidualisierten Menschen, mit denen
es Kirche und Schule zu tun haben;
es sind dieselben sich verdndernden
gesellschaftlichen Rahmenbeding-
ungen, denen Schule und Kirche
ausgesetzt sind; und die jeweiligen
Schulkonzeptionen und regionalen
Bildungslandschaften haben unmit-
telbare Auswirkungen auf die Bedin-
gungen kirchlicher Kinder-, Jugend-
und Bildungsarbeit.

Wir haben es bezliiglich der Kon-
firmandenarbeit demzufolge analog
mit komplexen Verdnderungen zu

gebot ist »nicht ohne weiteres még-
lich und wird weithin abgelehnt,
betont die Stellungnahme. Die Griin-
de daflr liegen im Selbstverstindnis
und dem spezifischen Charakter der
Konfirmandenarbeit als einer kir-
chengemeindlichen Aktivitdt: »Die
Konfirmandenarbeit integriert Ju-
gendliche aus allen Schularten und
orientiert sich an einer bestimmten
Kirchengemeinde. Sie muss darum
eigenstandig bleiben und allein von
der Kirche verantwortet werden.«

Der Rat der EKD ermutigt dazu,
abhéngig von der jeweiligen Rege-
lung zwischen den Landeskirchen
und den Bundeslindern »eine L6-
sung zu suchen, die den betroffenen
Schiilerinnen und Schiilern ohne Be-
nachteiligungen und Konflikte eine
Teilnahme am Konfirmandenunter-
richt ermoglicht.«

Matthias Spenn ist Pfarrer, Wissen-
schaftlicher Mitarbeiter im Bereich Ge-
meindepddagogik, Comenius-Institut
(Evang. Arbeitsstitte f. Erziehungswis-
senschaft e.V.) Miinster. Bis 2003 Provin-
Zialpfarrer fiir Kinder- und Jugendarbeit
in der Evangelischen Kirche der Kirchen-
provinz Sachsen (Magdeburg).

tun: Mit der Individualisierung und
Pluralisierung der Lebenswelten jun-
ger Menschen und Familien, mit der
dramatischen demografischen Ent-
wicklung (Geburtenriickgang, z.T.
Abwanderung, Vereinzelung der
Kindheit), mit Rationalisierungs-
und Zentralisierungstendenzen der
kommunalen Verwaltungen und &f-
fentlichen Trdger, mit der Reduzie-
rung der Schulzeit bis zum Abitur
und einer Verdichtung der Unter-
richtszeit im achtstufigen Gymnasi-
um (ab 7. Schuljahr ca. 34 Wochen-
stunden Pflichtunterricht unter Ein-
beziehung von mindestens 2-3
Nachmittagen, auRerdem weitere
padagogische Angebote der Schule
an anderen Nachmittagen wie z.B.
Arbeitsgemeinschaften, Schulchor,
Theatergruppe).

In diinn besiedelten landlichen
Gebieten vergroRern sich fiir Sekun-
darschulen die Schuleinzugsberei-
che, es bilden sich immer mehr
Schulzentren mit entsprechend wei-
ten Schulwegen. Schulen sind oft
noch der einzige zentrale Sozialisa-
tionspunkt in einer ausdifferenzier-
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