Wenn schon Bildungsgangspezifik gefordert ist, dann
sollte die Chance doch ergriffen werden. Die besonderen
und schwierigen Erfahrungen des Religionsunterrichts in
der Hauptschule héatten religionspadagogisch durchdacht
und ein fur die Arbeit hilfreiches Curriculum formuliert
werden kdnnen. Statt dessen wirken die Plane auf die
Lehrkrafte wie die Einschrénkung padagogischer Freiheit,
ihrer Arbeit im Unterricht und in Fachkonferenzen. Die
Entwicklung der Schulcurricula scheint zweitrangig zu
sein, Abstimmung mit den Katholiken kaum noch még-
lich. Punkte der Lehrpldne werden verbissen diskutiert,
der Eindruck lasst sich bei Einzelheiten argumentativ
zwar ausrdumen, ist im Grundséatzlichen jedoch schwer zu
bereinigen. Erziehung und Bildung als Aufgabe jedes
Faches, facherverbindendes Lernen, Religion im Klassen-
verband, veranderte Lernvoraussetzungen einer Genera-
tion von Schilerinnen und Schulern, in deren Alltag
christlicher Glaube und Tradition nur noch eine geringe
Rolle spielen - die Unterrichtenden flhlen sich durch die

Islam

neuen Lehrplédne bei diesen aktuellen Fragen der Praxis
wenig unterstitzt.

Es ist nicht schwer vorauszusagen, dass sich die Vehemenz
der Diskussion Uber die neuen Lehrplane - die mittler-
weile ja rechtsverbindlich sind -~ in den nachsten Jahren
mildern wird. Aber welche Akzeptanz werden die Plane
in Zukunft haben? Werden sie das Schicksal vieler Lehr-
plane teilen, deren Relevanz flr die tagliche Unterrichts-
arbeit doch gering ist? Man wird mit ihnen leben. Sie
werden in den Schulen umgesetzt werden, es werden
Konkretisierungen entwickelt und neue Materialien
angeschafft werden. Im besten Falle wird man im Verlauf
der Zeit erkennen, was diese Lehrplane ermdglichen, wo
ihre Starken und Freirdume liegen.

Gabriele Sies ist Dozentin am Religionspddagogischen
Studienzentrum (Sek 1)

— eine Unterrichtsreihe fiir das 6. Schuljahr (Forderstufe)

Gabriele Sies berichtet von dem Verlauf der Unterrichtsreihe

nach dem 11.9.01

Begriindung:

In der Offentlichkeit treffen wir auf ein zweifelhaftes und unvollstandiges Bild vom Islam, das Vorurteile und Klischees
férdert. Beides soll durch sachgerechte Information Uber den Islam abgebaut werden, um Situationen im Kontext mus-
limischer Tradition und Kultur begreifen zu lernen und Grundlagen fir den notwendigen Dialog zwischen Christen und
Muslimen zu schaffen. Wie das Christentum bildet auch der Islam keine homogene Glaubengemeinschaft. Gemeinsam
ist allen Muslimen der Glaube an den einen Gott, auf den sich die gesamte Schépfung und damit auch die Lebenswelt
der Menschen bezieht. Die monotheistische Struktur und der Bezug auf Abraham/Ibrahim, Maria/Myriam und Jesus/Isa
zeigen die Verbundenheit beider Religionen.
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Das Thema ,lIslam” ist in den Lehrplanen nun fir den
Jahrgang 6 vorgesehen und nicht mehr fur 7/8. Dass die-
ses anspruchsvolle Thema vorverlegt wurde, war eine der
umstrittenen Verédnderungen der neuen Pléne. Als ich an-
fing, den Unterricht fur meine Lerngruppe in der 6. Jahr-
gangsstufe einer Forderstufe vorzubereiten, war mir
bewusst, dass fir meine Umsetzung im konkreten Unter-
richt damit nun andere didaktische und methodische
Uberlegungen wichtig wirden: Jingere Schulerinnen
und Schuler gehen weniger von der Sache her an das
Thema heran, eher von ihren Erfahrungen. Den meisten
begegnet heute Islam bzw. Muslime im Alltag, in der
Schule, im Freundeskreis, im Wohngebiet. Die Erfahrung-
en wollte ich zum Ausgangspunkt flr den Unterricht
machen, sie kdnnen so reflektiert und weiterentwickelt
werden. Sachgerechte Informationen sind daflr wichtig,
aber die Bearbeitung des Themas solite weniger Unter-
richt Uber ,lslam” sein - Unterricht {iber eine ,Fremdreli-
gion“— als ein Unterricht, der Begegnung und Gespréch
mit dem ,Fremden” méglich macht. Wenn Zeit und Raum
gegeben wird, eigenen Erfahrungen mit dem Islam nach-
zuspliren, sie auszudriicken, so schult dies die Wahrneh-
mungs- und die Kommunikationsfahigkeit — wichtige
Voraussetzungen flr den Dialog der Religionen.

Dabei wollte ich ganzheitlich vorgehen und ein Lernen
mit den Sinnen erméglichen: sehen, héren, riechen,
schmecken, fahlen — beim Thema ,lslam” gibt es viele
Moglichkeiten. Zu jedem Aspekt des Themas einen
Gegenstand mitzubringen, etwas das man berihren,
herumgeben, verteilen, kosten oder beschnuppern
kann, erschien mir eine besondere methodische Heraus-
forderung. So solite der Reiz, den islamische und orien-
talische Kulturen auf uns austben, aber auch das
Befremden, das wir manches Mal empfinden, als Impuls
im Unterricht wirken.

So weit waren meine Uberlegungen gekommen, als isla-
mische Terroristen am 11. September die Anschlage in
New York und Washington verlbten. Die Voraussetzung-
en fur einen Unterricht zum Thema ,Islam” waren veran-
dert. Erfahrungen mit dem Islam in der Welt, in der Ferne,
waren durch die Medien ganz nah gekommen - einige
hatten den Zusammenbruch der Zwillingstirme in , Life-
zeit” erlebt. Erfahrungen mit Muslimen aus dem Nah-
raum traten in den Hintergrund. Eine Stimmung der
Ablehnung und der Angst vor der fremden Religion und
den Fremden war bei den Schilerinnen und Schilern zu
spiiren. Gemischt war dies mit Unsicherheit darliber, was
christlicher Glaube sei, wie ,wir”, Christen, eigentlich
leben. ’

Fur die Planung des Unterrichts folgerte ich, dass auch die
medienvermittelten Erfahrungen im Unterricht reflek-
tiert werden sollen und dass der Vergleich zwischen Islam
und Christentum bei jedem einzelnen Themenaspekt stér-
ker ber(icksichtigt wird, damit im Bezug auf eine andere
Religion der eigene Glaube deutlicher werden kann. Da
dies faktisch eine Ausweitung des Themas bedeutete,
reduzierte ich die Einheit um einige Aspekte. Die folgen-
den, auch im Lehrplan genannten Stichworte wurden in
14 Unterrichtsstunden bearbeitet.

Islamisten / Fundamentalismus

Die ersten Religionsstunden nach dem 11. September be-
deuten vor allem seelsorgerliche Arbeit: Wir setzen uns
im Kreis zusammen, ziinden Kerzen an und sprechen tber
die Bilder, denen die Schulerinnen und Schiler stunden-
lang im Fernsehen ausgeliefert waren. Schrecken, Ent-
setzen, Abscheu und Angst kénnen artikuliert werden.
Trauer um die Toten und Mitgefihl mit den Hinterblie-
benen kommen bald dazu. Die Sprache der Psalmen ist
eine Hilfe, diese Geflihle auszudriicken, ermdglichen das
gemeinsame Gebet. Die Worte der Klage und der Hoff-
nung sind das Thema der ndchsten Stunden (Kursbuch
Religion 2000 Bd. 5/6 S.94ff); das Thema ,Islam” stelle ich
zundchst zurlck.

Wochen spater, der Krieg in Afghanistan hat bereits
begonnen, fragen die Schilerinnen und Schiler wieder-
um. Sie wollen Uber Al Quaida, die Taliban und die Isla-
misten sprechen, mehr darliber wissen. Was ist der Islam?
Was glauben die ,Islamer”? Sie sind nun auch emotional
in der Lage, sich mit dem im Lehrplan vorgesehenen
Thema zu beschaftigen.

Am Ende der Unterrichtseinheit kommt ein Moment lang
erneut Unruhe auf: Zwei Schiler haben den Pass eines
afghanischen Staatsbilrgers dabei, den ein anderer ge-
funden hat. Befinden sie sich nun alle in Gefahr? Soll man
schnell die Polizei benachrichtigen? Oder besser die Mut-
ter anrufen, damit sie kommen und alles klaren kann? In
der nachsten Pause wird das — sicher auch spannende -
Detektivspiel im Sekretariat der Schule beendet.

Muslime unter uns

Zeitungsbilder, die Muslime im Alltag in unserer Gesell-
schaft zeigen, werden betrachtet: Frauen mit Kopftuch in
einem StraBencafe, an der Ampel, Manner beim Beten in
einem Nebenraum einer &ffentlichen Bibliothek, eine
Moschee im Gewerbegebiet. Die Texte im ,,Kursbuch Reli-
gion 2000” (Bd. 7/8 S.220) erweitern die Materialgrund-
lage. Im Gesprach werden zunachst Begriffe geklart (Is-
lam, Moslem, Muslimin/Muslima) und Eindriicke Gber das
Leben der Muslime in Deutschland ge&uBert. Dabei wird
deutlich, dass das Thema ,Islam” direkt mit unserem Ver-
haltnis gegentber Auslandern zusammenhangt, dass
Fragen der Einwanderung, des Asyls, der Sozialhilfe un-
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mittelbar auftauchen. Da einige AuBerungen eine pau-
schale Ablehnung und Voreingenommenheit gegentber
allen Fremden zeigen, ist vor allem Differenzierung not-
wendig zwischen den verschiedenen Gruppen beispiels-
weise bzw. zwischen Muslimen und Auslandern.

Ein Perspektivwechsel wird maéglich und ist gefordert, als
die Schulerinnen und Schiler sich eine Person auf den
(Zeitungs-)Bildern auswéhlen und aus deren Sicht einen
Brief an eine Freundin / einen Freund in der Tlrkei schrei-
ben.

Glaubensbekenntnis

Das islamische Bekenntnis, die Schahada, wird als Stoff-
bild aufgehadngt und betrachtet, anschlieBend als Kalli-
gra h|e verteilt:

e REN PP eI NGIEIPESERbOan oS

Die Art zu schrelben gefallt den Jugendlichen. E|n|ge
haben Ahnliches gesehen im Urlaub, im Fernsehen, in
Zeitschriften. Das Glaubensbekenntnis wird in einer Uber-
setzung, die den Monotheismus betont, an die Tafel
geschrieben: ,Es gibt keinen Gott auBer Gott, und Moha-
mmed ist sein Prophet:” Der Satz lasst staunen. Einerseits
ist die Aussage fur sie so selbstverstandlich, dass sie sie
Uberflissig finden, andererseits irritiert sie der Satz. Wa-
rum wird hier von ,,Gott"” gesprochen? Und was hat Gott
mit Mohammed zu tun? HeiBt der Gott der Muslime nicht
anders? Das Wort ,Allah” wird eingefthrt und erklart,
ein Gesprach entwickelt sich, wer Gott fur Muslime ist
und wer flr Christen, ob es nur einen Gott gibt, der in
den Religionen verschieden genannt wird.

Im nachsten Schritt geht es um das Bekennen: verschie-
dene Worter (Gott, Jesus, Liebe, Freundschaft, ich wir,
Christen, glaube, glauben an...), die auf einem Arbeits-
blatt angeboten werden, kénnen ausgeschnitten und zu
einem eigenen Glaubensbekenntnis zusammengelegt,
aufgeklebt und verziert werden. Die Taufformel, die man
als knappes christliches Bekenntnis verstehen kann, wird
eingefuhrt und mit der Schahada verglichen.

Gottes schone Namen

Eine Gebetskette mit den 99 Perlen fur die 99 Namen
Gottes mochten sie alle durch die Hand gleiten lassen,
denn sie wissen, wie man das macht, haben &ahnliche
Ketten schon gesehen. Die Bedeutung kennen sie nicht
(zum Beten? Ein Rosenkranz aus der katholischen Kir-
che?). Von den schénen Namen Gottes wahlen sie fur sich
aus: Konig, Schopfer, Machtiger und Prachtiger, Starker,
der immer gerecht ist, der Wache halt und der Liebevolle.
Als sie von Gott sprechen, ist es ihnen nicht wichtig, sich

vom Islam abzugrenzen; das Gemeinsame des Glaubens
ist deutlicher.

Beten

Wann geht zur Zeit in Deutschland die Sonne auf? Einige
wissen es ganz genau. Vor der Schule nehmen wir ge-
meinsam den Sonnenaufgang wahr, sprechen ein Mor-
gengebet (Martin Luthers Morgensegen aus dem evange-
lischen Gesangbuch) und verstehen nun eher, warum
Muslime funfmal am Tag beten, wie Sonnenlauf und
Gebet ihren Tag strukturiert. Die Bedeutung von Tag und
Nacht, von Hitze und Kalte in den arabischen Landern
wird herausgearbeitet mit Hilfe von Bildern, die Wisten
und Oasen darstellen, und Sand, der zum Beriihren in
einer flachen Schale bereitsteht.

Wann beten Christen? Viel fallt den Jugendlichen dazu
ein, auch wenn sie selber selten beten: am Sonntag in der
Kirche das Vaterunser — vorm Einschlafen das kindliche
Nachtgebet - beim Mittagessen in der Familie der Freun-
din mit Hilfe eines Gebetswurfels.

Dass man mit dem ganzen Kérper beten kann, haben sie
in Filmen gesehen, ausprobiert haben sie es noch nicht.
Die Gebetshaltungen der Muslime und der Christen wer-
den vorgestellt. Von sich aus erweitern sie bei der ansch-
lieBenden Ubung die Kérperhaltungen: Im halben Lotus-
sitz sich ganz zu konzentrieren, Mandras zu murmeln, das
reizt sie. Fernostliches ist anscheinend auch bei ihnen hoch
besetzt. Die muslimischen Gebetshaltungen dagegen fin-
den sie Ubertrieben. Warum auf den Knien sitzend mit der
Stirn den Boden berlihren? Reicht es nicht, mit gesenktem
Kopf und gefalteten Handen beim Beten zu stehen, wie
wir evangelischen Christen es tun? Erst als sie einen musli-
mischen Gebetsteppich benutzen und die einzelnen
Gebetsbewegungen als Handlungsablauf nachvollzogen
werden, werden sie wieder offener fUr diese Frommig-
keitsform. Im Heft werden die Bewegungen festgehalten:

¢ Beide Hande an den Ohren - aufmerksam sein zum
Gebet,

¢ Hande neben dem Kérper - ruhig werden zum Gebet,

¢ Sich verbeugen -~ Gott begrien

¢ Niederknien, die Stirn am Boden — die GréB3e Gottes
anerkennen,

¢ Auf den Knien sitzen, den Zeigefinger ausgestreckt auf
dem Oberschenkel - den Glauben bekennen,

¢ Den Kopf nach links und rechts wenden - die anderen
Glaubigen grtBen.

Feste

Der Fastenmonat, Ramadan, das Zuckerfest, Weihnach-
ten, Fasching, Aschermittwoch, die Passionszeit, Ostern —
dieses Jahr liegen christliche und muslimische Fest- und
Feiertage nahe zusammen innerhalb weniger Monate.
Die Nachrichten Uber den Krieg in Afghanistan, der durch
den Beginn des Ramadan zusatzliche Dynamik bekom-
men hat, und Uber das Urteil des Verfassungsgerichts zum
Schachten wurden die muslimischen Feste 6fters in den
Medien erwahnt, sodass die Jungendlichen einige, teil-
weise ungenaues Vorwissen haben.
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Beim Stichwort ,Fasten” bekommen die Schilerinnen
und Schuler vor allem Sachinformationen Gber den musli-
mischen Fastenmonat und darUber, wer, wann, wie fasten
soll und muss, Uber die entsprechenden christlichen Bréau-
che in der Vergangenheit und in heutiger Kultur, z.B.
Uber die Fastenaktionen der christlichen Kirchen. Sie
denken dartiber nach, was es heif3t zu fasten, fir eine be-
grenzten Zeitraum auf etwas zur Ehre Gottes zu verzich-
ten, und warum dies sinnvoll sein kann. Beim Thema
Weihnachten” verwundert sie vor allem die Frage, was
Muslime in Deutschland am Heiligen Abend machen. Da-
riber haben sie noch nicht nachgedacht. Einige Infor-
mationen dazu eréffnen ihnen einen neuen Blickwinkel.
SUBes, tirkisches Geback, das sie kosten konnen, stelit
eine Verbindung her zum ,Zuckerfest”; zu den besonde-
ren Speisen der groBen Feste beider Religionen, zu den

Was ich immer schon
Islam wissen wollte!

An einem Gymnasium in Frankfurt schrieben 40 Schuler/

innen aus der 7. Klasse anonym eine Antwort auf die se
Frage auf einem Kértchen.

Wer ist Mohammed?

Ist Mohammed Gott oder Messias?
Seit wann gibt es den Islam und wer hat ihn gegriindet?
Wieso ist gerade Mekka so wichtig?

Was bedeutet der Name Islam und woher kommt er?

o

6. In welchen Landern ist er verbreitet?

7. Wie viel Prozent der Weltbevélkerung gehdren dem Islam an?

8. In welchen Landern ist der Islam Staatsreligion oder der tber-
wiegende Teil der Bevélkerung muslimisch

9. Hat Mohammed die Bibel abgeschrieben?
10. In welcher Sprache ist der Koran geschrieben?
11. Ist der Koran die Bibel der Moslems?
. Was sind die Unterschiede zwischen Bibel und Koran?
. Woran glaubt man im Islam?
14. Welche Vorschriften muss man im Islam einhalten?
15. Glauben die Muslime an einen oder mehrere Gotter?
16. Warum muss man so oft beten?
17. Warum nach Mekka beten?
18. Wie sieht es eigentlich in einer Moschee aus?
19. Was sind die 5 Saulen des Islam?
20. Warum missen Muslime fasten?
21. Warum sollten alle einmal im Leben zum heiligen Stein nach
Mekka gehen?
22. Gibt es dort Priester?

23. Ist der Islam tibertrieben, sehr streng?

24. Wo leben die Islamisten?

25. Ist es im Islam verboten, Selbstmord zu begehen?

26. Stimmt'es, dass die Muslimen den heiligen Krieg kdmpfen
wollen?

27. Wie ist das Verhaltnis des Islam zur Politik?

verschiednen Brauchen, solche Festtage zu verbringen,
sich zu kleiden, sich zu besuchen, anderen und besonders
den Kindern Geschenke zu machen.

Das Opferfest muss nicht erst nahegebracht werden; mus-
limische Mitschilerinnen und Mitschller haben bereits
davon erzahlt, warum sie an diesem Tag nicht zum Un-
terricht kommen. In der Religionsstunde am selben Tag
haben die Jugendlichen Gelegenheit darUber zu spre-
chen, was sie gehort haben, welche Bedeutung das Fest
hat. Dass an diesem Tag eine Klassenarbeit geschrieben
werden soll, finden sie gegentber ihren muslimischen
Mitschilerinnen und Mitschllern nicht richtig — sicher ein
Abschluss dieser Unterrichtseinheit, der hoffnungsvoll
werden lasst.

Gabriele Sies ist Dozentin des RPZ

mal vom

Dies bildete die Grundlage fur die Unterrichtsplanung.
Hier ist die Sammlung, thematisch geordnet, wiederge-
geben. (Harmjan Dam)

28. Ist es ein Vorurteil, dass die Frauen im Islam unterdriickt wer-
den? (Kopftiicher)

29. Haben Frauen weniger Rechte als Manner?

30. Warum sind die Médchen verschleiert?

31. Wie ist die Strafe, wenn Frauen nackt ‘rumlaufen?

32. Warum werden Frauen in Afghanistan wegen ihrer Zweifel
gegenliber der Regierung hingerichtet?

33. Was ist mit Frauen, die unbedingt operiert werden missen,
aber nicht diirfen, weil Frauen ja kein Recht auf einen Arzt
haben?

34. Wie fiihlen sich Madchen und Frauen als Muslime, wenn sie
verschleiert sind?

35. Wie ist das Verhaltnis zwischen Frauen und Kindern?

36. Diirfen Muslime Schweinefleisch essen?

37. Bekommen Muslime mehr BSE als andere? Sie diirfen ja
schlieBlich kein Schwein essen und dann bleibt ihnen ja nur
noch Rind!

38. Miissen die Menschen im Islam bestimmte Lebensmittel zu
sich nehmen oder diirfen sie nur bestimmte Dinge essen?

39. Wie ist das mit Heiraten?

40. Warum werden junge Frauen verheiratet und dirfen sich
ihren Ehepartner nicht selbst aussuchen?

41. Darf ein Méadchen oder ein Junge {iberhaupt einen Jungen
bzw. Médchen aus einer anderen Religion heiraten?

. In welchem Alter heiratet man im Islam durchschnittlich?

43. Was unterscheidet das Leben der Mohammedaner zu dem der
Christen?

44, Wird man beschnitten, wenn man an den Islam glaubt?

45. Werden Muslime getauft?
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