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Der RU als medienintensives Fach !

Religion ist prinzipiell auf interpersonale und medial
strukturierte Kommunikation angewiesen. Das Nachden-
ken (ber Text und Bild gehért zu den ureigensten The-
men der Theologie. Insofern ist auch die Reflexion von
Medien und Methoden innerhalb der Religionspadago-
gik keineswegs ungewsdhnlich. Der Religionsunterricht ist
und bleibt ein medienintensives Fach. Es ist eine gute
Tradition der Religionspadagogik andere Wissenschaften
auf ihren Ertrag hinsichtlich der eigenen Fragestellungen
zu befragen. Speziell mit Blick auf das Thema dieses
Heftes sei verwiesen auf die trotz aller Initiativen und
Projektvorhaben weithin offenen mediendidaktischen
Probleme: Gibt es einen Mehrwert der digitalen Medien?
Ist eine sinnvolle Integration der neuen Lernmedien in
den Regelunterricht méglich? Was bedeutet dies fur die
Heranwachsenden in ihrer psychischen Verarbeitungslei-
stungen? An dieser Stelle sei auf drei neuere Publika-
tionen verwiesen, denen gemeinsam ist, dass allgemein-
mediendidaktische Forschungen und Theorien mit spezi-
ellen Praxiserfahrungen in verschiedenen Lern- und Bil-
dungskontexten verkntpft werden.

.Die Einfiihrung in die Medienpadagogik”
von 1995, im Jahr 2000 bereits in dritter Auflage im
Verlag Leske + Budrich erschienen, nimmt konkret auf
die Probleme Bezug, welche mit dem Aufwachsen im Me-
dienzeitalter (so der Untertitel) von Kindern und Jugend-
lichen verbunden sind. Die Sozialisation in einer durch
Medien bestimmten Gesellschaft fuhrt nach Auffassung
des Erziehungswissenschaftler Heinz Moser dazu, dass
Jugendliche heute unbefangen elektronische Medien als
selbstverstandlichen Teil ihrer Lebenswelt akzeptieren.
Dagegen stehe die Tradition der Padagogik jedes neue
Medium mit einer subversiven Energie zu verbinden,
welche ihr kontrar entgegengesetzt und bedrohlich
erscheint”. Beklagt werde z.B. Ublicherweise der Verlust

an wertvollen Priméarerfahrungen, die durch beliebige
mediale Erfahrungen ersetzt werde. Dagegen entfaltet
Moser seine Gegenthese: Die Rede von den zwei unter-
schiedlichen Erfahrungswelten (.real” vs. klnstlich”)
sollte relativiert werden, weil es immer schwieriger zu
bestimmen sein wird, was eigentlich Urspringliches und
was Abgeleitetes sei. Hier misse nach Auffassung Mosers
die Vermittlung von Medienkompetenz ansetzen, die
darauf abziele, Selektionsleistungen der Medien hinsicht-
lich der Komplexitat der Realitdt bewusst zu machen und
die semiologischen Codes der Medien lesen zu lernen.
Moser fordert eine Scharfung des Medienbewusstseins
und wendet sich explizit gegen eine naive Medienschelte,
die von einer zu einfachen abbildtheoretischen Sicht
(,Die Medien kénnten zeigen, wie es wirklich ist”.) aus-
gehe. Weitere Kapitel seines anregenden und einfach
zu lesenden Buches sind ,Die Medien und das Heran-
wachsen der Kinder”, ,Die Verarbeitung von Mediener-
lebnissen”, ,Gewalt und Fernsehen”, ,Ansatze des me-
dienpadagogischen Handelns”. In einem Ausblick auf die
LBildung in der Medien- und Informationsgesellschaft”
setzt sich Moser kritisch mit Lewis J. Perelmans radikalen
Vorschldgen zum Hyper-Learning auseinander, die
zunachst das Bildungsmonopol der Schulen aufzuldsen
versuchen, spater aber gar zu einer Abschaffung der
Institution Schule fthren sollen.

,Lehren und Lernen mit Medien”
Eine Einflihrung

von Peter Strittmatter und Helmut Niegemann WBG:
Darmstadt, 2000) Uberzeugt durch ihren pragnanten
Aufbau, ihre strenge Wissenschaftlichkeit und ihren
wohltuenden Abstand zur reinen Unterrichtspragmatik.
Im Eingangskapitel des anspruchsvollen Buches wird
die neuere medientheoretische Diskussion im Kontext
allgemeindidaktischer Lehr-Lernmodelle referiert. Die
Autoren stellen fest, dass erkenntnistheoretische Pramis-
sen nicht zwangslaufig didaktische Modelle rechtferti-
gen. Dennoch folgen sie den sog. Instruktionsdesign-
Modellen, die im Aufbau von komplexen Lernumge-
bungen priméare Aufgaben des Lehrenden sehen. Der
Begriff Instruktion verliert seine negativen, weil doktri-
naren Charakter, wenn man berlicksichtigt, dass unter
instruktion allgemein eine ,gezielt arrangierte Konfigu-
ration von Umgebungsbedingungen” gemeint ist. Im
Begriff Lernumgebungen, gemeint sind z.B. Lernmate-
rialien und Lernaufgaben, sind die internen und duBeren
Bedingungen des Lernens zusammengefasst. Zwei Fragen
stehen im Mittelpunkt dieses Buches: 1. Wie lernen
Individuen unter medialen Bedingungen? 2. Wie kann
dieses Lernen durch geeignete didaktische MaBnahmen
positiv beeinflusst werden? Zentrale These der Autoren
ist, dass das Lernen als aktiver Prozess der Konstruktion
von Wissen und der Entwicklung konstruktiver Fahig-
keiten zu verstehen sei. Die Gestaltung von Lernumge-
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bungen erfordere, das Wissen und die Annahmen Uber
menschliche Informationsverarbeitungen mit zu bertck-
sichtigen. Die &uBere Architektur von Lernumgebungen
sollte immer auf der inneren, also kognitiven Struktur
des lernenden Individuums beruhen. Dieses Programm
entfalten die beiden Erziehungswissenschaftler an den
themenorientierten Kapiteln zu ,Lernen mit Bildern”,
JLernen mit Film, Fernsehen und Video”, ,Lehren und
Lernen mit Texten”, ,Neue Verbundmedien: Multime-
dia”. Strittmatter/Niegemann belegen ihre Thesen, die
weit Uber das in religionspadagogischen Fachdidaktiken
Gesagte hinausgehen, mit internationalen Arbeiten und
beziehen insbesondere empirische Forschungsergebnisse
mit ein. Uberraschend zum Beispiel ist die Erkenntnis von
Studien aus den 90er Jahren, dass Leistungsverbesse-
rungen durch computerunterstiitztes Lernen nicht wie
erwartet in den Fachern Mathematik und Naturwissen-
schaften, sondern besonders in Geschichte, Latein, Kunst
und Religion _nachweisbar seien.2 Nicht minder beach-
tenswert ist festzustellen, dass andere Studien anschei-
nend belegen, dass Schiller im Rahmen von computerun-
terstitztem Lernen mehr miteinander kommunizieren als
im normalen Unterricht und dass die Gesprachsinhalte
sogar starker unterrichtsbezogen seien. Wer weiter
meint, seinen Lerngruppen die langsamen Computer des
eigenen lahmen Schulnetzes ersparen zu mdussen und
damit eine BegrUndung flr traditionelles Unterrichten
vorgibt, sei auf eine andere von den Autoren zitierte Stu-
die hingewiesen: Lange technisch bedingte Wartezeiten
schaffen gute Gelegenheiten zur Verarbeitung des
Lernstoffes und verbessern damit das Lernen mehr als sie
es behindern. Diese Beispiele zeigen, dass die Befunde
von Strittmatter/Niegemann 6fter als erwartet herausfor-
dern, sich von liebgewonnen Vorurteilen zu verabschie-
den oder zumindest in Ad-hoc-Urteilen Vorsicht walten
zu lassen.

~Multimediale und telemediale
Lernumgebungen”.
Konzeption und Entwicklung

Ahnlich provozierend sind viele Einsichten aus der
zweiten Auflage dieses Buches (2001 erschienen im
Oldenbourg Verlag, Minchen/Wien) des Bochumer
Professors flr Padagogische Psychologie Michael Kerres.
Besonders in den ersten beiden Kapiteln seines Buches
(.Grundlagen der Mediendidaktik” und ,Gestaltungs-
orientierte Mediendidaktik”) entfaltet der Autor eine
grundséatzliche Position in seinem durchaus sproden,
aber daftir prazisen Sprachduktus. Entgegen der allge-
meinen Online-Euphorie (,Laptop fur jeden Schiler” etc.)
warnt Kerres vor der gutgldubigen Annahme, neue
Medien konnten an sich schon Innovationen oder gar
Revolutionen im Bildungssektor auslosen. Vielmehr be-
sinnt sich der Autor auf die eigentlich medienpadago-
gische geschéatzte, aber in diesem Zusammenhang oft
verdrangte didaktische Einsicht, dass jedes Medium, sei es
vermeintlich antiquiert oder modern, erst innerhalb eines
personalen Kommunikationszusammenhangs bedeutsam
werden kann. Eine Online-Depression ist also_dann zu
vermeiden, wenn neue wie alte Bildungsmedien nicht

unreflektiert spontan, sondern abwégend in konkrete
Lernsituationen sinnvoll integriert und hinsichtlich ihrer
jeweiligen speziellen kontextgebundenen Lehr/Lernpo-
tentiale fruchtbar gemacht werden. Im Hauptteil des
Buches analysiert und kritisiert Kerres die bestehenden
Konzepte des Lernens mit Neuen Medien. Die Qualitét
seiner Studie, beispielsweise bezliglich der Aktualitat der
bearbeiteten Studien, ist eindrucksvoll und geht weit
Uiber die weitldufigen unbelegten Meinungen des popu-
l[aren Internetkritikers Clifford Stoll hinaus. Hilfreich ist
das Buch dartber hinaus hinsichtlich zweier Perspek-
tiven: Zum einen gibt Kerres eine groBBe Anzahl an theo-
retischen Kriterien an, die fur die Beurteilung von neuen
Lernmedien Uber eine naive asthetische Betrachtung hin-
ausgehend ndtzlich sein kénnten (z.B. im Rahmen der
gegenwaértig zahlreichen Anschaffungen zum Aufbau
von Mediotheken). Zum anderen aber formuliert er
gleichsam praktische Ratschlage fir die eigene Gestal-
tung von (multimedialen) Lehr/Lernsequenzen (z.B. bei
den aktuellen Schul- oder Projekthomepages), obgleich
das Buch keineswegs als Ratgeberliteratur zu verstehen
sein darf. Die Hinweise auf die Produktionsprozesse und
differenzierten Entwicklungsphasen von professionellen,
kommerziellen, multimedialen resp. telemedialen Lern-
umgebungen Uberschreiten den hier zu Frage stehenden
schulischen Kontext. Mit einem Ausblick auf den Bereich
des internetbasierten Lernens freilich findet der Autor im
letzten Kapitel seines umfangreichen medienreflektie-
renden Magnus Opus zukUnftig auch in der Schule star-
ker diskutierten Problemen zurtck. Ob der Religions-
unterricht allerdings davon betroffen sein wird, kann sich
auch an unseren medienkritischen Kompetenzen ent-
scheiden.

~Medien praktisch”

Ergénzend sei auch noch auf diese Zeitschrift fur
Medienpddagogik hingewiesen (vierteljahrlich vom
Gemeinschaftswerk der Evangelischen Publizistik heraus-
gegeben), die standig Uber neue Ergebnisse der
Medienforschung berichtet und nicht nur durch die
Aufsdtze von Andreas Mertin eine Fundgrube fir einen
zeitgemaBen Religionsunterricht darstellt.

Wer sich flur eine fundierte Reflexion seines Medien-
einsatzes im Unterricht interessiert, wer Uber unterrichts-
pragmatische Rezepte und Berichte hinausgehende
Anregungen wuUnscht, wer sich Uber die Wirkung von
Neuen Medien kompetent informieren will, dem sei die
Beschaftigung mit den besprochenen Werken empfohlen.
Die Transformation der mediendidaktischen Erkenntnisse
auf den konkreten Anwendungsfall Religionsunterricht
freilich mussen wir Unterrichtenden selbst ziehen. Eine
Chance!
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Schuljahr an die Frankfurter Universitdt gewechselt

1 Abbildung In: Kliemann, Peter: Impulse und Methoden. Anregungen fir
die Praxis des Religionsunterrichts; Calwer; Stuttgart 1997, S. 13.
(Bildunterschrift als Vorschlag vom Autoren) AaO; 142
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