Lernen unter einem Dach

Die besondere Chance des Religionsunterrichts in der Kooperation
zwischen Regelschule und Sonderschule fiir geistig behinderte Kinder

Barbara Busch

Im September 1996 zieht eine Klasse geistigbehinderter
Kinder fur die Dauer ihrer verbleibenden Grundschulzeit
in eine Gemeinschaftsgrundschule zum ,,Gemeinsamen
Leben und Lernen”. Eine Lehramtsanwidrterin, zwei Fach-
lehrerinnen und eine Sonderschullehrerin begleiten das
Projekt. Von den Erfahrungen und den besonderen
Chancen des Religionsunterrichts handelt dieser Bericht?).

LLernen unter einem Dach” ist fur alle Kinder, unabhéan-
gig von der Schwere ihrer Behinderung, notwendig und
moglich. Die Entwicklung von lebendigem Kontakt, von
Wir-Gefthl und von Strategien des Miteinanders ist
angewiesen auf die Mdglichkeit kontinuierlicher, regel-
maBiger Begegnung. Von dieser Voraussetzung gehen
wir Lehrerinnen aus. Darum achten wir bei der
Organisation des Vorhabens darauf, dass moglichst oft,
zu festgelegten Zeiten, in den gleichen Schulergruppen
der Grundschule ,,Gemeinsamer Unterricht” stattfindet,
und zwar in moglichst vielen Fachern/Lernbereichen.
Zugleich sollen aber die Schuler der Schule fur Geistig-
behinderte in der Grundschule auch ihren eigenen Klas-
senraum haben. Dort erleben sie Zeiten nur in ihrer
Lerngruppe, fur das Freispiel, Freiarbeit und individuelle
Forderung. Sie sind umgeben von ihren speziellen Me-
dien, wie Spielen, Puppenecke, usw. Hierher laden sie
auch ihre Grundschul-Mitschiller ein und diese kommen
sehr gerne.

Gemeinsames Spiel

Als Lehrerinnen aus verschiedenen Schulformen geraten
auch wir, ebenso wie unsere Schuler/innen, bei der Zu-
sammenarbeit in einen komplizierten Ann&herungs-
prozess. Fremd und kniffelig war fur die Grundschulkol-
leginnen das Arbeiten im Team und die Gestaltung von

1) Wie das Vorhaben entstand, sich entwickelte und wie es heute fortbesteht, welche
grundlegenden Fragen zu ,Integration” und ,Gemeinsamem Unterricht" sich dabei
auftaten und wie die Sonderschule fur Geistigbehinderte und die Grundschule bis
heute daran arbeiten, sich zu vernetzen, das ist eine andere Geschichte, die diesen
Rahmen sprengt.

Lernen fUr geistighehinderte Kinder. Wir Lehrerinnen im
Sonderschulteam hatten wenig Kenntnisse Uber offene
Unterrichtsverfahren und den enormen Leistungsdruck in
der Grundschule. Ein spannender Lernprozess begann far
Schiler und Lehrer.

Religionsunterricht im Vorhaben
,Gemeinsam Leben und Lernen’

In der Grundschule fehlte ein evangelischer Religions-
lehrer. Dies erwies sich fur den ,Gemeinsamen Unterricht’
als besondere Chance: Eine Gruppe von 12 Grundschtlern
und 7 Schilern der Schule flr Geistigbehinderte, Klasse 3,
sollte gemeinsamen Religionsunterricht erhalten. Die
Lehramtsanwarterin der Sonderschulklasse, deren Spe-
zialgebiete ,Gemeinsamer Unterricht’ in der Grundschule
und evangelische Religion sind, arbeitete mit mir als
Teampartnerin zusammen. Mit unbefangener Gelassen-
heit vertrauten wir darauf, dass es gelingen wird, alle
Schuler dieser Gruppe, ihren Moglichkeiten gemaB, an
Unterrichtsinhalte heranzufihren und sie in dieser Ge-
meinschaft zu dem ihnen mdéglichen Lernen und Arbeiten
zu ermutigen.

Zunachst erprobten wir den symbolorientierten Reli-
gionsunterricht: FUr jeweils einige Wochen stand ein
bestimmtes Symbol/Thema im Mittelpunkt (z. B. Hand;
Auge; Baum; ...auf Adlerflligeln getragen...; Licht; Hirte;
Gleichnisse: ...das Himmelreich ist gleich...; Brlcke).
Vielfaltige Erfahrungsmoglichkeiten wurden angeboten,
méglichst mit allen Sinnen, allein, mit einem Partner oder
in der Gruppe. Geschichten zum Thema werden erzahlt,
vertieft auch durch Bilder oder eigene Texte, nachgespielt
oder nachgestellt. Exkursionen bereichern den gemeinsa-
men Erfahrungsraum. Mit Kldngen wird versucht, be-
stimmten Befindlichkeiten Ausdruck zu verleihen. In
Stilletbungen kénnen die eigenen Gedanken individuell
oder in der Gruppe vertieft werden. Die Kinder werden
ermutigt, ihren Erfahrungen und Gefthlen zu trauen und
ihr Handeln danach zu gestalten. Und immer sind Phasen
eingeplant, in denen eigene Gedanken ausgesprochen
werden kénnen. Dabei sind die Gebéarden eines kaum
sprechenden Mitschllers als ebenso bedeutsam zu respek-
tieren, wie die vielseitigen Uberlegungen eines anderen.
Wir Uben, Methoden der gestltzten und unterstlitzten
Kommunikation in diesen Gesprachsrunden anzuwenden.

Gemeinsam lernten wir Lehrerinnen und dann auch die
Schuler/innen, in Stationsverfahren oder durch werkstatt-
&hnliche Angebote einen Themenkreis zu erarbeiten (z.B.
Leben in Palastina zur Zeit Jesu, Judentum, Islam, Jona,
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Klein-Gruppen-Auftrag: Wir verbinden uns mit unseren Handen.

Moses-Geschichten). Es gibt Absprachen Uber Regeln des
Umgangs miteinander, des Umgangs mit den Aufgaben
und dem Material. Eine hohe Herausforderung ist es fur
alle Schuler, sich dabei gegenseitig zu unterstitzen, die
individuellen Formen des Lernens zu respektieren, neue
Formen des Lernens zu wagen und dabei das persdnliche
Lernvorhaben voran zu treiben. Diese Stunden sollen, je
nach Regelabsprache, auch eine Chance sein, nur das
eigene Lerntempo und die eigenen Interessen in den
Vordergrund zu stellen. Individuelle Lernwinsche und
Lernmoglichkeiten finden dabei ihren Raum. Vom
Blichertisch zum Thema, Uber Hoérstationen, an denen
Geschichten oder Musik noch einmal von Kassetten
gehoért werden kann, Puzzle, Luckentexte, Bildge-
schichten, freies Schreiben, Malen, orientierendes Nach-
schlagen in der Bibel, Werkaufgaben, Erstellen von
Bilderbuichern aus Fotos, die in diesem Vorhaben entstan-
den sind, meditative Platze, Fuhlkisten, u. v. m. Es kommt
bei allen Schilern zu intensiven Herausforderungen in
Bezug auf eigenstandiges oder gemeinschaftliches Ler-
nen und Arbeiten und soziales Handeln. Die vielseitigen,
alle Sinne ansprechenden Aufgaben sind dabei viel mehr
als eine Spielwiese. Wir sehen, dass die Grundschuler sich
durch die vielseitigen Lernzugange ein enormes Spek-
trum zu einem Thema erarbeiten und damit nicht nur
Inhalte aneignen sondern auch kreative Erarbeitungs-
und Lésungsstrategien erwerben, bei gleichzeitigen tie-
fen emotionalen und sozialen Erfahrungen. Fur die gei-
stig behinderten Schuiler gilt das Gleiche; und es steht ein
Spektrum an Erfahrungsmoglichkeiten fur sie bereit, mit
dem sie in dieser Flille im Rahmen der Schule fUr Geistig-
behinderte vermutlich nie in Kontakt getreten waren.

Unsere Hande verbinden uns

Ein Gedanke ftir mich und mein Sonderschulkolleglinnen:
warum wagen wir uns in der Schule fiir Geistigbehinderte
oft so betriebsblind nur an kleinste, nahe Welterfahrungen
und (bersehen dabei, dass die Schiler, wie jedes andere
Kind, in die ganze groBe weite Welt gestellt sind und sich
daflir interessieren mégen, wenn wir sie nur lassen!

Die Religionsgruppen integrieren sich auch in den Schul-
gottesdienst der Stammschule flir Geistigbehinderte. So
flieBen Beitrdge dieses Unterrichtes immer wieder in
deren Gottesdienste ein. Hierbei kommen jahreszeitliche
Themen mit in den Blick, wie Erntedank, Ostern, oder
Weihnachten. Diese gemeinsamen Feiern fihren beson-
ders fur die Grundschtler zu intensiven und frohen
Erfahrungen. Mit groBer Freude schlieBen sie sich dem
unbefangenen Singen, Beten und Feiern in den lebhaften
Schulgottesdiensten an. Gerne beteiligen sie sich gemein-
sam mit ihren ,Kolkraben-Mitschiilern” (abgeleitet vom
Namen der Stammschule) an der Gestaltung des Gottes-
dienstes mit Texten, getanzten Liedern u.a. AnschlieBend
an die Schulgottesdienste veranstaltet die Kolkrabenweg-
schule immer ein festliches gemeinsames Frithstick in der
Mensa, an dem wir mit den Religionsschiler/innen teil-
nehmen. Anfingliche Angste gegeniiber der groBen
Gruppe, in der ja auch schon fast erwachsene behinderte
Schuler sind, verschwinden, je 6fter die Grundschiler zu
diesen Schulfeiern mit in die Stammschule kommen.
Heute gilt es als ein Privileg, dort eingeladen zu sein.

Wie der Unterricht ablauft

Die Stunden finden im Klassenraum der , Kolkraben”-
Schiler/innen statt und beginnen immer im Kreis mit dem
gleichen Ritual. Jeder findet seinen Platz, kommt zur
Ruhe. In der Mitte, meist auf einem Tisch, steht eine
Sandschale, in der je nach Thema bestimmte Dinge lie-
gen. Es gibt eine Kerze, und es ist wichtig, wer sie anzin-
den darf. Immer beginnt die Stunde mit einem Lied, das
Bezug zur Unterrichtsreihe hat. Ofters wird auch zu dem
Lied ein meditativer Tanz getanzt. Dieses Anfangsritual
ist sehr bliebt, es wird gewetteifert, das aktuelle Lied aus-
wendig singen zu kdénnen. Im Laufe der Unterrichtsvor-
haben entstehen flr die Mitte verschiedene Tischtlicher,
z.B. mit Handabdricken und Namen aller Schuler be-
druckt, oder ein blau angemaltes Himmelstuch.

Dann folgte der eigentliche Unterrichtsblock, der je nach
Thema und Methode vollig unterschiedlich verlaufen
kann.

Das Ende der Stunde verlauft dhnlich wie das Anfangs-
ritual: Wir versammeln uns im Kreis. Die Kerze brennt
noch, vielleicht werden erarbeite Dinge der Gruppe
gezeigt oder Erfahrungen mitgeteilt, offene Fragen
benannt. Die Zeit soll méglichst reichen, das jeweils aktu-
elle Lied noch einmal zu singen. Wenn die Kerze ausge-
pustet wird, schweigen alle Kinder solange, bis der letzte
Rauch verflogen ist, eine Stille-Erfahrung zum Schluss, die
alle gerne mogen.

Die Schiiler haben Religionsmappen, in denen alle
Arbeitsblatter und Liedblatter zu finden sind. Wir erle-
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ben, wie wichtig es fur die ,Kolkraben” als Nichtleser ist,
in dieser Hinsicht gleichberechtigt behandelt zu werden.
Sie kennen sich in ihren Mappen aus, haben Lieblings-
seiten und finden ihre Lieblingslieder. Auch gibt es oft
eine Hausaufgabe, bei der alle Schuler, gemaB ihren
Méglichkeiten, zum Erarbeiteten eigene Gedanken oder
Bilder hinzufligen sollen.

Ausflug

Ein konkretes Beispiel:
Die Schriftrolle des Propheten Jesaja

In der Klasse 4 solite in der Vorweihnachtszeit der
Prophet Jesaja und seine VerheiBungen ins Augenmerk
der Kinder gebracht werden; dieses Thema schloss sich an
die Gleichnisreihe an: ,..das Himmelreich ist gleich....”.
Hier waren schon Prophetenworte aufgetaucht, Jesaja
sollte nun als ein Verkiinder messianischer Hoffnungen in
schwieriger Zeit kennengelernt werden. Wir glaubten,
mit Hilfe der in der Gruppe inzwischen schon vertrauten
Symbolen und Metaphern, die gemeinsame Erfahrungen
reprasentierten, auch fiir die Nichtleser in der Gruppe
etwas von dieser Hoffnung spirbar und verstehbar wer-
den zu lassen.

Als Einstieg entstanden in Gruppen groBe Bildcollagen zu
den Themen: Friede und Streit. Es begleitet uns das Lied :
Kleines Senfkorn Hoffnung...”, spater dann: ,By the
rivers of Babylon...”. Einige Kinder verfassten Elf-Wort-
gedichte zum Thema aus gemeinsamen Wortsamm-
lungen zu diesen Themen.

Es wurde die Geschichten von der Gefangenschaft des
Volkes Israel in Babylon in einfachen Worten und Bildern
erzihlt; der Bosnien- und Kosovokonflikt lieferte man-
chem Kind die inneren Bilder dazu. Zum intensivsten
Eindruck kam es fur uns alle, als die Schuler auf einer rie-
sigen Tischplatte die Méglichkeit bekamen, spielerisch
,als zuruckkehrende Fliichtlinge im Heimatland das eige-
ne Dorf wieder aufzubauen.” Der Bausatz “Palastina-
Dorf” und viele zusatzliche Holzbausteine motivierte alle
Kinder. Sie sturzten sich geradezu auf das Material, bau-
ten, stapelten, rissen Materialen an sich oder standen nur
beobachtend daneben. Konzeptionen wurden entwor-
fen, umgestoBen, neu benannt, Straflen und Platze ange-
legt und wieder verdndert. Zuschauende wurden zum
Mittun einbezogen, weil sie mit festhalten sollten oder

weil Mitbewohner fehlten. Wir hielten die verbalen
AuBerungen der Schiler an der Tafel fest und kamen
nach Fertigstellung des Dorfes im Kreis zusammen, um
Uber das Erlebte zu sprechen. Die Schiiler sprachen sehr
bewegt Uber ihre Erfahrungen von Mein, Dein, Heimat,
Heimkehr, Gewinn und Verlust, Aufbauen und Nieder-
reiBen, Teilen und Raffen, sich Raum nehmen oder sich
nicht wagen, um einen Platz zu kampfen, sich mit
Mauern abschotten und Tore einflgen. Ungerechter-
weise ist der Brunnen nicht fur alle zugéanglich auf dem
Dorfplatz, aber alle von dem Brunnenbesitzer abhéngig!
Wasser brauchen doch alle! .... Daneben wurden Jesajas
Reden gestellt: “Wenn der Herr die Gefangenen heim-
bringt, wird es sein, als traumten wir/ dann schmieden sie
Pflugscharen aus Schwertern und Winzermesser aus
Lanzen/ ...und wir wollen unsere Wege gehen im Lichte
des Herrn...”.

Nun sollte diese Erfahrung auch aus dem nur gesproche-
nen Wort herausgehoben werden. Fiir Leser und Nicht-
leser sollte mit dem Erstellen einer bebilderten Schrift-
rollen ein Objekt entstehen, welches ihnen wahrschein-
lich die Méglichkeit bot, erinnernd Jesaja-Aussagen in der
Hand zu halten und mit nach Hause zu nehmen. Mit
Bildern und Modelien lernten nun alle Kinder Schrift-
rollen und die hebraische Schrift kennen. Zunachst stellte
sich jeder eine leere Schriftrolle her aus braunem Ton-
papier und zwei Rundholzern. Eine Auswahl von 20 bild-
haften Worten, die den Kindern zum groBen Teil als
Symbole oder in deren Zusammenhang begegnet waren,
wahlten wir mit kurzen Jesaja-Texten aus und lieBen sie
von einem Fachmann in hebraischer und deutscher Schrift
schreiben. (z.B. Sehen, Trésten, Freudenbote, Hoffnung,
Vertrauen, Licht, Friede, Hirte, Gemeinschaft, Adler,
Hand, Liebe, Wasser, Freiheit, der Wunderbares plant,
machtiger Gott, Messias, Gesalbter, Friedeflrst Beispiele
siche M1) Zu jedem dieser Worte stellten wir viele
bekannte symbolhafte Bilder bereit, die den Schiler/
innen aus dem vorangegangenen Unterricht fast alle
bekannt waren und zu denen sie bestimmte Gedanken,
Worte und Lieder assoziieren konnten. In einer Unter-
richtsstunde lagen alle Bilder, Texte und Worte, wie in
einer Ausstellung, ausgebreitet im Raum auf Tischen und
Fensterbanken. Die Schuler erhielten die Aufgabe, immer
zu zweit sich beratend, aber letzten Endes fUr sich, die
Begriffe, Texte und Bilder auszuwahlen, die sie in ihre
Schriftrolle einbringen wollten. Alle Nichtleser erhielten

Schriftrollen
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den Auftrag, sich einen Leser als Partner und Berater zu
wiahlen. Da wanderten sie in Paaren durch den Raum,
schauend, vorlesend, debattierend. Jeder hatte sein Kast-
chen in der Hand, um das ausgewahlte Blatt abzulegen.
Fur die Grundschiler war es nicht einfach, das sprunghaf-
ten ,zégerliche oder sehr spontane Verhalten ihrer Mit-
schiiler zu begleiten und dabei selber eine Wahl zu tref-
fen. Andererseits griffen sie zu vielen Bildern, die sie ken-
nen und lieben gelernt hatten, die sie spontan vielleicht
nicht gewahlt hatten. Einige Kinder wahlten Uberhaupt
keine Bilder und wollten selber noch etwas schreiben
oder malen, andere wihlten Gberwiegend Bilder.

Die Kastchen standen in der darauffolgenden Stunde, in
der das eigentliche Erstellen des Rolleninhaltes stattfand,
auf einem Tisch bereit. Jeder hatte seinen Platz auf dem
Boden im groBen Werkraum. Blatter, Bilder, Texte wurden
auf der Rolle ausgelegt, dann schlieBlich festgeklebt. Die
Schiiler zeigten sich gegenseitig, wie sie ihre Rolle gestal-
ten wollten. Dabei wurden Kolkrabenschller/innen zum
Teil von Grundschuler/innen begleitet, wir Teamlehrerin-
nen stUtzen die anderen. Viele Grundschller waren so
sehr mit ihrer Aufgabe besché&ftigt, dass sie alle Kraft far
sich benétigten. Das Zusammenrollen, in einen Leinen-
streifen hillen und das Zubinden erfolgte in der Ab-
schlussstunde. Bei allen lag nun die fertige Schriftrolle in
den Handen. Das Offnen und Zubinden, das Lesen und
Betrachten der Texte, Zeichen und Bilder, das gegenseiti-
ge Zeigen und Betrachten der Rollen nahm viel Zeit in
Anspruch. Dabei verhielten sich alle Kinder gleicherma-
Ben neugierig, interessiert und selbstbewusst. Im Kreis
las/erzahlte jedes Kind etwas aus seiner Schriftrolle und
wir beratschlagten, wie die Lesung im Schulgottesdienst
gestaltet werden konnte,

Im vorweihnachtlichen Schulgottesdienst stand die Grup-
pe, jeder mit seiner Schriftrolle, im Chorraum. Sie lasen
ihre ausgewahlte VerheiBung vor. Einige riefen nur einen
der Begriffe, den sie sich vorher ausgewahlt hatten, ande-
re Nichtleser hatten einen Satz auswendig gelernt und
trugen diesen vor, ihre Schriftrolle fest in den Handen hal-
tend. Es war, als ob sie dabei etwas splrten von der
Bedeutsamkeit, in dieser Stunde einer in der langen Reihe
der Verktnder geworden zu sein, sie strahlten es aus.
Handgreiflich konnten sie sich verbunden erfeben mit all
den zum solidarischen Leben ermutigenden und Gottes
Liebe zu ihnen und ihrem Leben bestdtigenden Texten,
Bildern und Erfahrungen, die sie in den zurtickliegenden
Wochen, Monaten im Religionsunterricht kennen gelernt
hatten. Wir hérten spater von Eltern der Grundschuler,
dass einige Kinder zu Hause unter dem Weihnachtsbaum
Texte aus ihrer Schriftrolle gelesen haben. Als dann im
Januar das Judentum thematisiert wurde, gab es viele
vertraute AnknUpfungspunkte!

Religionsunterricht als Modell

Unversehens wurde der Religionsunterricht zum Vorreiter
und Modell des Gemeinsamen Unterrichts. Es wurde
schnell sichtbar, dass Religionsunterricht hier nicht nur ein
soziales Ereignis ist. Vielmehr geschah Gemeinsames

Vorésterlicher Schulgottesdienst mit der Stammschule. Wir singen
und tanzen.

Lernen und die Aneignung neuer Erfahrungen und Sach-
verhalte auf beachtlichem individuellem Leistungs- und
Lernniveau. Gewiss trug zum Gelingen auch die relativ
kleine Schulergruppe bei. Dies hat ermutigend gewirkt,
vom Religionsunterricht ausgehend versuchten wir, den
.Gemeinsamen Unterricht’ auch in anderen Bereichen
schrittweise zu verandern. Wir wurden unbefangener im
Erproben und erlebten, wie die Schuler/innen im ,Ge-
meinsamen Unterricht’ voran kamen, sich gegenseitig im
MaB ihres Lernens tolerierten und mit groBer Freude
gemeinsam lernten und arbeiteten. Wir wuchsen mitein-
ander hinein in neue Mbglichkeiten gemeinsamen
Lernens.

Wie geht es weiter?

Das Vorhaben befindet sich durch Lehrerwechsel und ver-
inderte Herausforderungen, die das Unterrichten sehr
schwer behinderter Kinder in der neuen Gruppe bedingt,
zur Zeit in einer Phase der Neuorientierung. Wieder ist es
der Religionsunterricht, in dem kontinuierlich ,Gemein-
samer Unterricht’ auf beachtlichem Niveau durchgefthrt
wird und der damit MaBstabe setzt fir Mogliches. Wir
erleben dabei, dass Kinder untereinander Annaherungs-
formen zu gemeinsamem Tun entwickeln und dass es
offensichtlich die Vorstellungen in unseren Lehrerkdpfen
sind, die damit nicht immer Schritt halten. Ein Haus des
Lernens fir alle fordert von allen Beteiligten beherztes
Verlassen gewohnter Wege und das tiefe Vertrauen, dass
aus Annéherungen, wie sie beim Bau des Dorfes, beim
Tanz oder beim Erstellen der Schriftrollen stattfanden,
sich fur jeden Einzelnen Handlungsperspektiven er&ff-
nen, die chne den Anderen nicht notwendig, aber ohne
ihn auch nicht moéglich geworden waren - so hat Susanne
Berger in ihrer Examensarbeit abschlieBend formuliert.

Barbara Busch, bis Mé&rz 2000 Sonderschullehrerin
an der Gemeinsamen Grundschule Kéin.

Im Team des Vorhabens war LAA, heute Sonderschullehrerin,
Frau Susanne Berger/ ab2/99 LAA Frau Katrin Franke, als
Lehrerinnen im Team arbeiten Frau Heidi Heymann, Frau Ulrike
Katzmann, bis 1. 3. 2000 Frau Barbara Busch, jetzt Frau Brigitte
Forst. Uber Anregungen und Kritik freuen wir uns. Wir suchen
Kolleglinnen, die Ahnliches oder Gleiches tun, zum Erfahrungs-
austausch. Unsere Adresse: Kolkrabenklasse in der GGS, Vogel-
sangerstr.453, 50826 Kdin.
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Erzdhlung: ,,Ein Bar auf Schatzsuche” M1

Es war mal wieder Samstag. Der kleine Bér langweilte
sich schrecklich, denn am Wochenende konnte er nicht
mit seinen Freunden aus der Schule spielen. Die wohnten
namlich alle weiter weg. Er war richtig unausstehlich,
wenn ihm langweilig war. Dann wollte er auch nicht
Karten spielen, (war ihn zu langweilig) nicht Roller fahren
(war ihm zu doof alleine), er wollte nicht mal in seinem
Lieblingsbuch lesen, das er zum Geburtstag geschenkt
bekommen hatte. Alles nervte ihn und war sowieso doof
an so einem Tag. Eigentlich spielte er mit Vorliebe stun-
denlang Karten und Roller fahren war seine Lieblings-
beschaftigung.

Der groBBe Bar wusste sich keinen Rat mehr, wie er den
kleinen Baren aufmuntern konnte, er hatte einfach zu gar
nichts Lust und ndérgelte sténdig herum. Doch zu guter
Letzt kam ihm doch noch eine Idee: ,Hey, kleiner Béar, wie
war's mit einer Schatzsuche ?“ Der kleine Bar schaute
erstaunt auf, das horte sich ja tatséchlich spannend an.
Wo sollte denn hier ein Schatz versteckt sein, er kannte
die Gegend doch wie seine Westentasche. Naja, vielle-
icht hatte der groBe Béar etwas versteckt, das er finden
sollte. ,Es ist aber keine gewdhnliche Schatzsuche®, fuhr
der groBe Bar fort, , du musst ndmlich selbst eine leere
Schatzkiste mitnehmen und die Schatze einsammeln.”
.Das ist ja eine komische Schatzsuche, Schatze, die
irgendwo rumliegen, das geht doch gar nicht, die hat doch
bestimmt langst jemand weggeschnappt.“ Trotzdem war
er so heugierig und machte sich rasch auf die Suche nach
einem geeigneten Késtchen, in das er die Schétze hinein-
tun konnte. Dann machten sie sich gemeinsam auf den
Weg. Hinter dem Haus flihrte ein schmaler Pfad in den
Wald. Neugierig blickte der kieine Bar umher und starrte
mit offenen Augen auf den Weg, um ja keinen Schatz zu
verpassen. Nach einer Weile blieb der gro3e Bar plotzlich
stehen und sagte: ,Na, hast du ihn schon entdeckt? Wenn
du dich genau umsiehst, kannst du den ersten Schatz
schon finden.“ Der kleine Bar schaute und schaute, aber
aufBer einem Baum konnte er weit und breit nichts ent-
decken. ,Na, was siehst du?“ fragte der groBe Bér
erwartungsvoll. ,Nichts, nur einen Baum," antwortete der
kleine Bér enttduscht. ,Das ist aber nicht nur ein Baum.
Dieser Baum ist ein Haus. Wenn du genau hinsiehst
kannst du die Hausbewohner schon kennenlernen. ,So
ein Quatsch,” dachte der kleine Bar, ,so sieht doch kein
Haus aus.“ Trotzdem war er neugierig geworden und
lauschte gespannt. Pldtzlich hérte er ein leises Rascheln
am FuBe des Baumes, im Laub. Dort schien jemand zu
withlen. Als er genauer hinsah, erblickte er einen buschi-
gen rotbraunen Schwanz. ,Hey du, hast du hier einen
Schatz gesehen?”, fragte der kleine Bar das Eichhdrn-
chen. Erschrocken blickte es zu ihm auf, denn es war so
beschéftigt, dass es ihn gar nicht hatte kommen héren.
,Gerade habe ich alle meine Schétze vergraben, damit
sie mir niemand wegnimmt. Aber, weil du so nett aus-

siehst, schenke ich dir einen,” sprach das Eichh&érnchen
und Uberreichte ihm stolz eine Haselnuss. ,Es ist das toll-
ste und wertvollste, was ich dir geben kann.” ... (Kinder
befragen.) Der kleine Bar bedankte sich beim Eichh6rm-
chen und legte behutsam die Nuss in seine Schatzkiste.
Dann verabschiedete sich das Eichhérnchen und flitzte
den Baum hoch. ,Ui, was fiir ein riesiger Baum,” dachte
der kleine Bér, als er dem Eichhdrnchen hinterher blickte.
Oben im Baum horte er ein Rascheln, dann ein heftiges
Fligelschlagen und dann ein seltsames Gerausch: ,U-
uh, U-uh ,! tdnte es von oben herab. Und eine Stimme
fragte: ,Was stehst du da und starrst? Hast du noch nie
eine Eule gesehen?“ ,Doch,” stotterte der kleine Bér, als
er plétzlich vor sich auf einem Ast eine grof3e Eule erblick-
te. Aus seinem Fabelbuch wusste er, dass Eulen sehr
weise und kluge Vogel waren. Er fragte die Eule gleich,
ob sie denn einen der Schitze gesehen hétte, die man
nur aufheben brauchte. Die Eule riimpfte den Schnabel
und rollte mit den Augen: ,Du bist wohl noch nicht oft in
der Natur gewesen. Du brauchst nur die Augen zu schlie-
Ben und mit der Hand einen Schatz vom Boden aufzu-
heben.“ Der kleine Bar versuchte es sofort. Als er die
Augen wieder offnete war er enttduscht. ,Nur ein olles
Blatt vom Baum* hielt er in seiner Hand. Gerade wollte er
es wltend zerknllen, als die Eule ihn anfuhr: ,Du héltst
da gerade einen Schatz in der Hand. Wei3t du eigentlich,
dass dieses Blatt einmalig ist. Ich wette, du findest keins
das genau gleich ist wie dieses. ,Pah, nichts leichter als
das®, dachte sich der kleine Bar und machte sich auf die
Suche. Eifrig bedugte er jedes Biatt, das am Boden lag,
aber tatsachlich wollte sich kein gleiches finden lassen,
entweder waren die Farbschattierungen ganz unter-
schiedlich, mal mehr griin, mal mehr gelb, dann ein biss-
chen verwelkt... oder das Blatt der Eiche hatte weniger
Rundungen, war ein bisschen Kkleiner oder groBer.....
Nach gut einer Stunde gab der kleine Bér seine Suche
auf und gab sich geschlagen.

,Mensch, das ist ja wirklich phdnomenal, jedes Blatt ist
anders, wer hat sich das nur ausgedacht und sich so viel
Mihe gemacht?“ dachte er bei sich. Ein besonders
schones Blatt steckte er in seine Schatzkiste.

Auf seiner Schatzsuche entdeckte der kleine Bar noch
viele wundervolle Naturschatze...... z. B. entdeckte er
einen kleinen Stein, den er zunachst achtlos vor sich hin
kickte, als er ihn sich genauer ansah, entdeckte er, dass
er die Form eines Dreieckes hatte und interessante Farb-
schimmer.....

Hinweis: AnschlieBend werden die Kinder aufgefordert, in ein Sdck-
chen zu greifen und einen Schatz zu befiihlen ...dabei sollen sie ver-
suchen ihn zu beschreiben, ohne zu verraten, was es ist. Jedes Kind
bekommt den Auftrag, Naturschétze zu sammeln und ein kleines
Schatzkistchen daftir zu gestalten.
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