Grundsatze der

feministischen Religionspadagogik

Angela Wied

Feministische Religionspadagogik strebt einen Dialog
zwischen den Ergebnissen feministischer Pddagogik und
der Religionspadagogik an. Sie befafB3t sich mit der Ele-
mentarerziehung in Familie und Kindergarten, dem schu-
lischen RU, der Madchenarbeit in Verbindung mit der
kirchlichen Jugendarbeit, aber auch der theologischen
Erwachsenenbildung und der Wissenschaftstheorie. Trotz
der im deutschsprachigen Raum seit nunmehr 25 Jahren
andauernden vielfaltigen Diskussion um die feministische
Theologie, zeigt sich die Religionspadagogik hinsichtlich
der Aufnahme feministischer Gedanken und Anregungen
relativ zurlickhaltend. Mdéglicherweise unter anderem
deshalb, weil Frauen, obwohl sie die religionspadagogi-
sche Praxis dominieren, an der wissenschaftlichen Reflex-
ion wenig teilhaben.

1 Geschlechtsspezifische Aspekte
der religiosen Sozialisation

Wenn heute von einer geschlechtsspezifischen Soziali-
sation gesprochen wird, so ist damit vorrangig das Inter-
esse an der Sozialisation von Méadchen und Frauen ausge-
driickt. In der Bundesrepublik wurde die Frage nach der
geschlechtsspezifischen Sozialisation Ende der sechziger
Jahre aufgenommen und blieb zunachst auf die Frage
nach der Gleichberechtigung flir Madchen und Frauen im
Bildungswesen beschrankt. Wenngleich seither eine brei-
tere Offentlichkeit fir das Thema der geschlechtsspezifi-
schen Sozialisationsprozesse eine gewisse Sensibilitat ent-
wickelt hat, so werden doch nach wie vor Madchen und
Jungen mit unterschiedlichen Lebenswelten konfrontiert.
Von klein auf laufen Kommunikations-, Interaktions-, und
Erziehungsprozesse darauf hinaus, daB Madchen und
Jungen in dieses System der Zweigeschlechtlichkeit hin-
einwachsen und damit umgehen kénnen.

ppAuch in bezug auf die religiise
Sozialisation stellt sich die Frage nach
geschlechtsspezifischen Unterschieden. {4

Die feministische Forschung betrachtet in diesem Zusam-
menhang bislang jedoch nur selten die Situation von Kin-
dern und Jugendlichen. Das Hauptaugenmerk richtet sich
auf die Situation und Erfahrung erwachsener Frauen. In
diesem Bereich gibt es eine Fulle von Literatur, in der
Frauen beschreiben, wie sie ihre religitse Sozialisation er-
lebt haben. Allerdings muB man bedenken, daB diese
dokumentierten Erfahrungen, nicht objektiv sein kénnen,
zumal sie oftmals schon einige Jahrzehnte zuriickliegen.
Schweitzer beklagt, daB speziell zur religidsen Entwick-

lung und Sozialisation von Méadchen keine gesicherten
Ergebnisse vorliegen. In seinen eigenen Darstellungen zu
dieser Frage findet er Anhaltspunkte dafur, daB bei Mad-
chen ein starker ausgepragtes Interesse an Religion
besteht, da Madchen entweder vorwiegend méannliche
oder weibliche Gottesbilder haben und Uber eine starker
beziehungsorientierte Auffassung von Gott und Jesus
verfligen. Weiterhin fuhrt er aus, daB in psychoanalyti-
scher und kognitionspsychologischer Sicht verschiedene
Entwicklungsphasen als besonders bedeutsam angesehen
werden. Es handelt sich dabei um die frihe Kindheit mit
einer geschlechtsspezifisch variierenden Mutterbezie-
hung, die édipale Zeit mit ihren ebenfalls geschlechtsspe-
zifisch gepréagten Internalisierungsprozessen und das
mittlere und spate Jugendalter mit dem Ubergang zu
einer starker personlichen Religiositat. Schweitzer sieht
aufgrund dieser Ergebnisse ,religidse Sozialisation und
Entwicklung, eng mit dem Gesamtprozef3 der psychoso-
zialen Herausbildung von Persénlichkeit verbunden” ). Er
fordert deshalb, daB sich eine religionspddagogische
Antwort auf die Frauenfrage nicht lediglich auf religitse
Inhalte beschrianken darf, sondern sich auf den Entwick-
fungs- und SozialisationsprozeB im ganzen richten muf.

2 Feministisch - theologische Forde-
rungen an den Religionsunterricht

Im folgenden soll nun der RU genauer betrachtet wer-
den. Da der RU ja nicht fUr sich allein, sondern innerhalb
des gesamten schulischen Umfelds und letztlich der
Gesellschaft steht, wird zunachst das Bildungswesen all-
gemein betrachtet. Im Anschluf3 daran soll der Blick auf
die Religionslehrer/innen und die Schiler/innen gerichtet
werden, bevor Uberlegungen zu Inhalten und Interak-
tionsformen des RU angestellt werden.

2.1 Sexismus in der Schule ?

Fachleute sprechen heutzutage von einer Feminisierung
der Bildung. Neben der weitgehenden rechtlichen Gleich-
stellung von Mann und Frau ist die Entwicklung der nahe-
zu ,revolutiondren Angleichung in den Bildungschan-
cen” das herausragende Ereignis in der Entwicklung der
Bundesrepublik. Im Grund- und Hauptschulbereich sind
die Lehrkrafte vornehmlich weiblich, und auch in héhe:
ren Schulen gibt es einen beachtlichen Frauenanteil unter
den Unterrichtenden. Wie kommt es angesichts dessen
also zu dem Vorwurf vieler Frauen, es herrsche Sexismus
im Bildungssystem?

Beck konstatiert in seiner kritischen Bestandsaufnahme
~Risikogesellschaft” ein unausgewogenes Ineinander von
Gegenséatzlichkeiten hinsichtlich der Geschlechterfrage.
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Er erlautert, daB der Revolution in der Bildung keine
Revolution auf dem Arbeitsmarkt gefolgt ist. Frauen kon-
zentrieren sich weiterhin auf wenige zumeist frauenspe-
zifische Berufe. Uber 70% der Studentinnen studieren
Geistes- bzw. Erziehungswissenschaften, hierbei vor-
nehmlich fur untere Klassenstufen. Auch heute noch gilt
die Regel: ,Je ,zentraler” ein Bereich fir die Gesellschaft
(definiert) ist, je ,machtiger” eine Gruppe, desto weniger
sind Frauen vertreten; und umgekehrt: als je ,randstandi-
ger” ein Aufgabenbereich gilt, je weniger ,einfluBreich”
eine Gruppe, desto groéBer ist die Wahrscheinlichkeit, daB
Frauen sich in diesen Feldern Beschaftigungsmaoglichkei-
ten erobert haben”2),

) Viele Frauen erheben den Vorwurf des
Sexismus im Bildungssystems. {a“

Es stellt sich also die Frage, warum sich trotz der Tatsache,
daB Frauen die gleiche Allgemeinbildung erfahren wie
Maénner, faktisch sowenig Veranderungen abzeichnen
und warum Frauen weiterhin vornehmlich frauenspezifi-
sche Berufe anstreben. Die Sexismusthese behauptet in
diesem Zusammenhang, ,daB die staatlichen koedukati-
ven Sozialisationsinstanzen nicht indifferent oder gar kri-
tisch — kompensatorisch wirken, sondern eine traditionell
- stereotype Geschlechtsrollensozialisation aktiv verstar-
ken, sei es durch strukturelle Gegebenheiten (...), sei es
durch die von Jjungen und Médchen, Lehrerinnen und
Lehrern mitgebrachten Wahrnehmungs- und Handlungs-
dispositionen®”3). Benachteiligungen von Madchen und
Frauen in der Schule finden sich z.B. auf der organisato-
risch strukturellen und der inhaltlich-methodischen
Ebene. Weitere Anhaltspunkte findet sie im Bereich der
Lehr- und Unterrichtsmaterialien und auf der Ebene des
Unterrichtsgeschehens. Zur unterschiedlichen Aufmerk-
samkeit fur und Férderung von Jungen und Méadchen
gibt es viele Belege. In der Literatur ist immer wieder zu
lesen, daB Jungen grundsatzlich 2/3 der zeitlichen Auf-
merksamkeit erhalten und auch die Leistung méannlicher
Schiller automatisch hoher eingestuft wird als die der
Maéadchen. Es ist dabei zu beobachten, dafl die meisten
Lehrkréfte die Gleichbehandlung von Mé&dchen und
Jungen sogar bewuft beflrworten, so da3 man also von
unbewuBten Verhaltensweisen ausgehen muB, die die
traditionellen mannlichen und weiblichen Rollenmuster
verstarken. Viele feministische Religionspadagoginnen
stellen fest, daB auch der RU diesen allgemeinen Tenden-
zen grundsatzlich nicht entgegenwirkt.

2.2 Religionslehrer/innen

Ausgehend von der Debatte um die Sexismusthese fuhrte
Szagun eine Befragung mit Studierenden im Rahmen
ihrer Ausbildung zu Religionslehrern/innen durch, um
deren BewuBtseinsstand zu diesem Thema zu erfragen.
Die Ergebnisse dieser Untersuchung legen nahe, daB
zukUnftige Religionslehrer/innen ,die traditionellen
Geschlechtsrollenklischees und damit patriarchalische
Strukturen auch in ihrem kinftigen Religionsunterricht
unreflektiert weitertransportieren®4),

Fragt man allgemein nach der Situation von Religions-
lehrerinnen, so findet man haufig eine Ambivalenz, die

sich daraus ergibt, daB sie ftr eine Kirche eintreten sollen,
die ihnen den zweiten Rang zuweist. Kohler-Spiegel weist
auBerdem darauf hin, daB die Lehrerinnen selbst mit
Hemmnissen aus ihrer eigenen Sozialisation als Madchen
und Frau zu kadmpfen haben (z.B. Uberbetonung von
Opferbereitschaft, Dienen, Demut, mangelnde Selbst-
liebe). Aufgrund dieser Erkenntnisse fordert Wuckelt, daB3
feministische Religionspadagogik in Aus- und Fortbildung
integriert wird. Sie rdumt jedoch selbst ein, daf3 Feminis-
mus in diesem Zusammenhang nicht ,verordnet” werden
kann, denn jede Frau hat das Recht, selbst Gber den per-
sonlichen Stellenwert dieses Themas zu entscheiden.

2.3 Schiller/innen

In den letzten zwanzig Jahren wurden sowohl auf evan-
gelischer als auch auf katholischer Seite eine Vielzahl
didaktischer Konzepte fir den RU entwickelt, als deren
gemeinsames Anliegen das Einbeziehen der Schuler/in-
nen und ihrer Lebenswelt in die Gestaltung des Unter-
richts betrachtet werden kann. Laut vieler feministischer
Religionspadagoginnen bleibt dennoch die spezifische
Situation von Méadchen in der Schule weitgehend ausge-
blendet. Darum fordern sie von Religionslehrern/innen
eine bewuBte Parteilichkeit fur die Madchen und ihre
Belange.

§yNotwendiq ist eine bewul3te
Parteilichkeit fir die Midchen 44

Die Erziehungspersonen sollen eine Vorbildfunktion zur
Starkung des Selbstwertgefihls der Madchen einnehmen
(kdnnen). Nach HauBler hat ein RU, der sich an Madchen
orientiert und sie in ihrem SelbstbewuBtsein starken will,
die Aufgabe, im Hinblick auf das ,ganzheitliche Mensch-
sein” von Jungen und Madchen die gegenseitige
Wertschatzung mannlicher und weiblicher Fahigkeiten zu
vermitteln, sowie fUr die Starkung der ,Autonomiebe-
strebungen und Individuation der Madchen” und die
~Entwicklung der Bindungs- und Beziehungsfahigkeit der
Jungen” einzutreten5)

2.4 Inhalte und Interaktionsformen im RU

Ein RU im Sinne der feministischen Theologie beinhaltet
problem- und erfahrungsbezogene Aspekte und geht von
lebensgeschichtlichen Erfahrungen der Schuler/innen
sowie einem identifikatorischen Umgang mit biblischen
Texten aus. Weiterhin wird dem Ziel ,Ganzheitlichkeit”
ein hoher Stellenwert eingerdumt. Angestrebt wird dabei
sowohl ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen kognitiven
und affektiven Elementen bei den Interaktionsformen,
als auch die Wertschatzung der Leiblichkeit und das Be-
wuftsein menschlichen Eingebundenseins in die Natur.

Unter diesen Gesichtspunkten wird eine kritische Analyse
der vorhandenen didaktischen Konzepte, Lehrplane und
Unterrichtsmaterialien gefordert. Es gibt daher eine
ganze Reihe von Veréffentlichungen, die sich kritisch mit
Religionsbiichern auseinandersetzen®). Einige dieser Bei-
trdge orientieren sich an den von Andres aufgestellten
«Kriterien zur Erhebung sexistischer Tendenzen in Me-
dien fur Religionsunterricht und Katechese*?).
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Kriterien zur Analyse von Unterrichtsmaterial:

e Beteiligung von Frauen an der Herausgabe und
Konzeption der Bucher

e Verhaltnis von Autoren und Autorinnen bezlglich
der Abbildungen und Texte

o das Verhaltnis der Quantitat bei der Darstellung von
weiblichen und méannlichen Personen

e Frauengestalten in Bibel und Christentumsgeschichte
(untersucht wird dabei z.B., ob Madchen aus der Tra-
dition des Christentums Identifikationsméglichkeiten
erhalten)

» Sprachgebrauch

» die Rede und Darstellung von Gott.

Das Ergebnis solcher Untersuchungen ist zumeist eindeu-
tig: die Religionsbucher, die gegenwartig in den Schulen
verwendet werden, unterstiitzen die geschlechtsspezifi-
sche Sozialisation im Sinne der traditionellen Geschlech-
terrolle. Auch wenn in den letzten Jahren einige Alter-
nativen zu den herkémmlichen Religionsbichern ent-
wickelt wurden8) und in neueren Religionsbiichern An-
satze der Verdnderung festzustellen sind, so bleibt femi-
nistisch orientierten Religionspddagogen/innen letztend-
lich nur die Méglichkeit, eigene Entwirfe und Modelle
fur den RU anzufertigen.

Eine immer wieder besonders hervorgehobene Forde-
rung, die auch aus den Analysen der Schulbticher hervor-
geht, ist die nach Identifikationsméglichkeiten fur Mad-
chen in Beispielgeschichten und vor allem innerhalb des
biblischen Unterrichts.

17 Die Schiilev/innen sollen mit biblischen
Frauengestalten vertraut gemacht wet-
den, an denen und durch die sie neue, 2.T.
unkonventionelle und daher mutige Ver-
haltensweisen kennenlernen kinnen. 44

Jakobs weist jedoch darauf hin, daB es wenig sinnvoll
erscheint, sogenannte ,Frauenthemen” (wie etwa
JFrauen in der Bibel”) getrennt zu behandeln. lhr Vor-
schlag geht in die Richtung, die feministischen Beziige
aus dem Kontext heraus entstehen zu lassen und den
Kindern zu zeigen, daB biblische Geschichte als solche
von Frauen und Méannern zu begreifen ist. NatUrlich kann
nicht geleugnet werden, daf3 Frauen, beispielsweise in
den Vétergeschichten, nicht dieselbe Rolle spielen wie
Ménner. Um jedoch auch die Erfahrungen der Frauen
weiterzugeben, kénnte im Zusammenhang dieser
Geschichten z.B. auf den gesellschaftlichen Kontext, in
dem Frauen damals lebten, hingewiesen werden. AuBer-
dem kdénnte dargestellt werden, warum es fur sie so wich-
tig war Kinder zu bekommen, bzw. welchen Angsten sie
bei Kinderlosigkeit ausgesetzt waren. Im Bereich der eher
patriarchalisch gepragten Kirchengeschichte geht es nicht
nur darum, den Schiler/innen bedeutende Frauen der
Kirchengeschichte vorzustellen. Eine wichtige Aufgabe ist

auch hier, diese Frauen in einen Kontext (z.B. Ordens-
leben als Alternative zu einer arrangierten Ehe) einzu-
ordnen, denn nur so kann eine angemessene Beurteilung
erfolgen.

Das Thema ,Gottesbilder” ist ein weiteres zentrales An-
liegen feministischer Religionspadagogik. Es wird darauf
hingewiesen, daB sich das weithin mannlich geprégte
Gotteshild auch auf das Menschenbild auswirkt und
damit zu einer Hoherbewertung des Mannlichen fihrt.
Die Forderung in diesem Zusammenhang lautet, die
Schiler/innen darauf aufmerksam zu machen, daB3 das
Gotteshild sowoh! weibliche als auch méannliche Aspekte
widerspiegelt.

2.5 Personliches Fazit

Feministische Religionspadagogik fordert, Gewohntes zu
verlassen bzw. eine kritische Distanz dazu einzunehmen.
Dazu bedarf es einer Auseinandersetzung mit der eige-
nen Person und Rolle, sowie einer Reflexion der eigenen
Motive und Ziele. Letztlich versteht sie sich, wie feministi-
sche Theologie allgemein, als Weg zur Befreiung:,Eine
Theologie, die sich im Sinne ihrer Exodus-Tradition von
einem befreienden Gott her versteht, darf schon um der
vom Glauben her gebotenen Ideologiekritik willen nicht
langer unreflektiert das Patriarchat mittransportieren.
(...) Wo man weibliche Erfahrung ernstnimmt, Frauen als
Expertinnen ihres eigenen Lebens begreift und sie auch
als Subjekte von Theologie anspricht und ermutigt, da
kénnen sie sich ihrer Selbstentfremdung und Fremdbe-
stimmung in Gesellschaft und Kirche bewuBt werden”9).

In vielen Ausfihrungen kommt meiner Ansicht nach der
Aspekt der partnerschaftlichen Erziehung zu kurz.
Méglicherweise ist zwar die haufig geforderte bewuBte
Parteilichkeit fur die Madchen auf dem Hintergrund der
aufgezeigten schulischen MiBstande in diesem Bereich
sogar berechtigt, dennoch sollte gerade im RU eine
Gleichstellung der Geschlechter realisiert werden. Darum
halte ich z.B. Unterrichtsmethoden, wie die getrennt-
geschlechtliche Gruppenarbeit im RU grundsétzlich fur
weniger sinnvoll. NatUrlich mUssen Jungen akzeptieren,
daB ihnen Madchen in manchen Bereichen Uberlegen
sind.
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Umgekehrt missen Méadchen in ihrem Selbstbewuftsein
und ihrer Selbstandigkeit bestarkt werden. Wichtig ist
aber auch, daB Méadchen und Jungen zu gegenseitigem
Respekt und Partnerschaftlichkeit erzogen werden.
Einengende Rollenverstandnisse missen aufgehoben und
das jeweils eigene Verhaltensspektrum ausgeweitet wer-
den.

Feministische Theologie im RU ist fr mich weniger eine
Frage der Themen, sondern eher eine Frage der
Perspektive, unter der bestimmte Themen behandelt wer-
den. Es kann nicht Sinn der Sache sein, unter all den ande-
ren Themen des RU quasi als ,Alibifunktion” einmal auch
eine Frauengestalt durchzunehmen. Die Sichtweisen und
Erfahrungen von Frauen soliten auch innerhalb der ande-
ren Themen in Erscheinung treten. So kann z.B. in Zusam-
menhang mit Jesus auf sein positives Verhalten gegenu-
ber Frauen aufmerksam gemacht werden. In Zusam-
menhang mit Paulus und der Entstehung der frithen
christlichen Gemeinden koénnte auf die aktive Mitarbeit
von Frauen eingegangen werden, im Bereich der Véater-
geschichten sollten auch Frauen wie Sara und Hagar ihren
Platz haben. Bei einem Thema wie ,Freundschaft” sollen
die Schiler/innen auch Vorbildgestalten aus der Bibel wie
Rut und Noomi kennenlernen.

Die Unterrichtsstunden werden sich nicht sonderlich von
LJherkémmlichen” Unterrichtsstunden unterscheiden. Es
wird allerdings ein ausgewogenes Verhéltnis zwischen
kognitiven und affektiven Elementen angestrebt. Durch
die Wahl der Unterrichtsmethoden soll immer wieder die
Gefuhls- und Erfahrungsebene der Schuler/innen ange-
sprochen werden. So lassen sich meines Erachtens die
feministischen Ansétze innerhalb der Unterrichtsstunden
nicht in der Verlaufsplanung festhalten, sondern werden
eher in der Wahl der Perspektive auf Themen und den
Interaktionen der Lehrperson deutlich.

Die Haltung der Lehrperson erachte ich fUr sehr zentral,
denn letztlich kommt es darauf an, ob die von ihr vertre-
tenen Inhalte glaubhaft an die Schiler/innen herangetra-
gen werden. So ist es notig, daB die Lehrer/finnen immer
wieder ihre eigene Person und ihr Verhalten neu durch-
denken. Dazu gehort meiner Ansicht nach auch der
Umgang mit Sprache. Lehrer/innen mussen bewuBt dar-
auf achten, daB sie Madchen und Jungen das gleiche Maf3
an Aufmerksamkeit zukommen lassen. So durfen z.B. bei
einem Rollenspiel nicht nur die zum Zuge kommen, die
sich am weitesten in den Vordergrund drangen. Zurick-
haltende Madchen mussen darin bestarkt werden, wenn
sie beginnen aus sich herauszugehen. Ruhige Méadchen
sollten im Unterricht nicht als ,Puffer” ,benutzt” wer-
den, indem man sie zwischen unruhige Jungen setzt, son-
dern sollten selbst im Mittelpunkt des Interesses stehen.

Insgesamt bin ich der Auffassung, dafB3 viele Religions-
lehrer/innen sich zu diesem Thema zu wenig Gedanken
machen und gegebene Verhaltensweisen unreflektiert
Ubernehmen und weitervermitteln. Darum mussen
Elemente der feministischen Padagogik allgemein inner-
halb der Lehrer/innenausbildung starker thematisiert
werden, die in erster Linie zu einer Erweiterung des
BewuBtseinsstandes fihren kdnnen.
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