Den Fremden verstehen

Lehren und Lernen im Dialog der Religionen®

Klaus Harms

Wir sind ein Einwanderungsland

Viele Birger haben Angste und Bedenken, oder sie wol-
len es noch nicht glauben. Auch die Kirchen und die
Menschen, die ,mit Ernst Christen” sein wollen oder sich
so nennen, kénnen sich nur schwer mit der Tatsache
befreunden: Wir leben schon lange nicht mehr ,unter
uns”. Wir sind ein Einwanderungsland. Sie wohnen und
leben unter uns, die wir einmal ,Gastarbeiter” nannten,
die aber schon lange keine ,Géaste” mehr sind, sondern
die inzwischen Kinder und Kindeskinder hier geboren
haben. Tidrken und Marokkaner, Vietnamesen und
Pakistaner, Muslime, Hindus und Buddhisten, — Kirchen,
Moscheen, Synagoge und fernéstliche Meditationszen-
tren gehoren zum Bild religitser und kultureller Pluralitat
in Europa.

.,Die Fremden” haben eine andere Kultur, andere Tradi-
tion, einen anderen Glauben, andere Gewohnheiten und
eine schwer zu lernende Sprache. Was die Wahlergeb-
nisse in Frankreich zeigen, kénnte sich auch in anderen
Landern Europas zeigen. Auch hier in Deutschland gibt es

immer mehr offene Abneigung gegen ,die Fremden”
und mdchte man die auslandischen Mitblrger los sein,
mit dem vorgeschobenen Grund ,sie nehmen uns die Ar-
beitsplatze weg”. So lauten jedenfalls die Stammtisch-
spriche. In Wahrheit aber spielt die Angst fur ,Uber-
fremdung”. Sie sind anders als wir.

Im Schulalltag das gleiche Bild. Die auslandische Kinder
und Jugendlichen gehéren zu uns, von der Grundschule
angefangen bis zum Abitur. Aisha und Achmed lernen
wie die deutschen Schulerlnnen. Sie lernen, was zur
Pflicht gehort. Die Lehrer(innen) machen keinen Unter-
schied. Wéhrend meiner Zeit als Schulpfarrer in einem
Lehrauftrag an der Berufsschule in Russelsheim konnte
ich es beobachten. Es ist nicht leicht, Auslandern und
Deutschen die selben Leistungen gleichzeitig abzufor-
dern. MuB doch das Klassenziel erreicht werden. Und es
gibt ,Probleme”. Gewalt ist nicht ausgeschlossen. Ach-
med und Aisha haben wenig deutsche Freunde. Auf dem
Schulhof stehen sie mit Gruppen ihresgleichen. Sozial-
experten wollen einen Tendenz zur Isolierung und Ghet-
toisierung wahrnehmen.

Dietrich ZilleBen, Uwe Gerber

Und der Kénig stieg herab
von seinem Thron

religion elementar” Verlag Moritz Diesterweg,
Frankfurt am Main 1997. (DM 29,80).

Der Titel des Buches ist auch sein Programm. Es ist
ein Unterrichtskonzept das aus der Ublichen Reihe
von Religionsdidaktik herausfallt. Das Buch fangt
beim Elementaren, dem Alltdglichen, bei den Sinnen
an. ,Entdeckendes Lernen” ist die Antwort auf die
derzeitigen Klassenzusammensetzungen, man
springt hinein ins” multikulturelle Miteinander der
Klasse. ZilleBen und Gerber entwickein ein Konzept
das innovativ, mitreiBend und anregend ist. Doch das
bedeutet auch neues Hinhéren, neues Entdecken.
Mit Bildern (auch mit Dias), kleinen Texten, ,Tradition
im Kasten®, ,Randspalten” und ,Arbeitsaufgaben”
wird dem Lehrer und den Schillern auf die Spriinge
geholfen. Die Einheiten tragen u. a. die Titel: ,stehen
sitzen, liegen” oder ,achen weinen“. Es sind An-
regungen und Anstd3e, auf die man sich einlassen
kann oder mit ihnen spielerisch umgeht. Um das
Konzept als Ganzes zu erfassen, bedarf es aller-
dings der Ruhe und einiger Zeit. Einsteigen in den
Entwurf, das heiBt: durchdenken, bearbeiten, ver-
dauen. Das vorliegende Buch hat es also in sich.

(Dorothee Zimmermann)

Projekt Okumene

Auf dem Weg zur Einen Welt / Arbeitsbuch Religion — Sekundarstufe |
erarbeitet von Ulrich Becker, Gerhard Biittner,

Herbert Gutschera, Jorg Thierfelder

Patmos Verlag (Disseldorf) Calwer Verlag (Stuttgart) 1997 (DM 22,80)

Aus dem Vorwort:

»Projekt Okumene“ heit dieses Arbeitsbuch. In einem Lexikon finden sich
unter dem Stichwort ,Projekt” die Bedeutung: ,Plan, Planung, Entwurf,
Vorhaben®. Das, um was es in diesem Buch geht, gibt es in der Tat noch gar
nicht, aber es ist im Entwurf, in der Planung: die Okumene. Es gibt sie im
Entwurf, wenn wir im Glaubensbekenntnis miteinander sprechen: ,lch glaube
an die heilige katholische/allgemeine christliche Kirche®. DaB aus diesem
,Projekt* Okumene kraftige Impulse in Richtung auf die sichtbare Einheit alier
Kirchen, ja in Richtung auf die Bewohnbarkeit unserer Welt kommen, dazu
will auch dieses Buch verhelfen.

Zunéchst werden in diesem Buch Grundinformationen angeboten. Ein Kapitel
aus der Missionsgeschichte verdeutlicht die Probleme des Christentums in
der Welt, hier am Beispiel der Entdeckung der ,Neuen Welt“. Dann wird Gber
die 6kumenische Bewegung informiert, Uber ihre Erfolge und MiBerfolge
sowie (iber ihre Ziele. Der ndchste Abschnitt erz&hlt vom Weg der Kirchen ins
3. Jahrtausend, insbesondere (ber den Wandel der katholischen Kirche seit
dem 2. Vatikanischen Konzil.

In einem weiteren Schritt wird die gemeinsame Verantwortung aller Christen
fur eine lebenswerte Zukunft aller Menschen betrachtet. Als Beispiel dazu
dient der ,konziliare Prozef3“: Christen sorgen sich um Gerechtigkeit, Frieden
und Bewahrung der Schopfung. Dann wird eigens die Frauenfrage themati-
siert, die fur die Kirchen nach wie vor eine Herausforderung darstellt.
SchlieBlich kommt der Dialog der Christen mit den anderen Religionen in den
Blick, mit seinen Chancen und Schwierigkeiten.
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Mein Unterricht in Klassenverband

Zwolf Jahre war ich als Berufsschulpfarrer in drei Berufs-
schulen in Hessen und Rheinland Pfalz tatig, am langsten
in einer Wiesbadener Kaufméannischen Schule. Schon
immer waren nicht christliche Jugendliche in meinem
Religionsunterricht. Sowohl staatlicherseits wie von Sei-
ten der evangelischen und katholischen Kirchenleitungen
werden bisher — jedenfalls, was die Berufsschule anbe-
trifft — keine schwerwiegende Bedenken wegen der
Konfessionalitat oder Gkumenizitat an den Unterricht in
unseren Berufsschulen herangetragen. In Beruflichen
Schulen ist RU meistens nur im Klassenverband méglich.
Wenn nichtchristliche Schiler(innen), also Muslime,
Buddhisten oder solche aus anderen, auch neureligiésen
Gruppen anwesend waren, war es naturlich selbstver-
standlich, daB diese ohne Zwang und Furcht ihre
Wertvorstellungen und Glaubensstandpunkte zur Spra-
che bringen und sie mit den anderen Jugendlichen aus-
tauschen konnten. Sie konnten sich abmelden, aber taten
es nur in seltenen Féllen.

Die letzte zwei Jahre meiner Berufstatigkeit waren aber
in der obengenannte groBe Berufsschule in der Opelstadt
Risselsheim. Da machte ich Erfahrungen besonderer Art.
Die Schule hat einen erheblichen Anteil ausléandischer, vor
allem muslimischer Schiler(innen). Angeregt durch mein
in dieser Zeit angefangenen Studium Religionswissen-
schaften in Mainz, versuchte ich die Studien religions-
padagogisch umzusetzen. Die Schulleitung sorgte dafir,
daB ich den Unterricht in Klassenverband geben konnte.
So hatte ich Klassen mit bis zur Héalfte auslandischen,
meist turkischen und marokkanischen Jugendlichen.
Mein Ziel war ,Religion im Dialog”, Muslime und
Christen im Austausch ihres Glaubens. Mein Vorbild
war die ,multireligidse Erziehung” in den Schulen
Englands, dabei nicht bedenkend, daB die geschichtlichen
Voraus-setzungen in England andere als in Deutschland
waren.

Zum ersten Mal begegnete ich nun Muslimas mit Kopf-
tuch, also strenggldubige, wie sie sichselbst nennen. Ich
versuchte zundchst das Thema ,,Gemeinsamkeiten in den
Religionen”, in religionsvergleichender Didaktik zu erar-
beiten. Die Schuler(innen) sollten auch den jeweiligen
Festkreis des Jahres der eigenen und moslemischen
Religion kennenlernen. Ich spirte dabei aber eine auffal-
lige Interessenlosigkeit und Unwilligkeit, den Jahreskreis
der Gegenseite bewuBt zu begreifen und zu behalten.
Die strengen Muslime wollten vor allem ,rein religiose”
Themen, die Deutschen ,rein ethische”. Das letzere
schob sich bei der Themenwahl| nach vorne. Doch bald
zeigte sich, dal vor allem in einer religionsgemischte
Klasse bei ethische Themen (z.B. Liebe und Partnerschaft),
die Begegnung mit der Bibel und dem Koran nicht aus-
bleiben konnten. Uberhaupt konnte ich beobachten, daf3
gemischreligiése Klassen das Gesprach UGber das
»Eigentliche” mehr férdern als Klassen mit ausschlieBlich
christlich-kulturell gepriagten Jugendlichen. In einer
Klasse wéahlten die Schiler das Thema ,Fremd unter
Fremden”. Dieses vordergriindig sozialpolitische Thema
bekam sehr schnell religidse Zlge. Die Probleme der

Begegnung von Mehrheiten und Minderheiten, die
Probleme der Asylsuchenden und Fluchtlinge, der zuneh-
mende AuslanderhaB, die Vermittlung von Tatsachen aus
der deutschen Vergangenheit, fihrten immer wieder zu
den Fragen, welchen Anteil unsere Religionen dabei ha-
ben. Wir feierten ein christlich-muslimisches Weihnachts-
fest, in welchem sowohl die christliche Weihnachtsbot-
schaft wie auch die Geburtsgeschichte Jesu aus dem
Koran zur Sprache kamen. Auch das Ende des Ramadans
wurde gefeiert. Alle Jugendliche brachten mit, was zu
einem frohlichen Fest gehdren kann: Rock, Pop und Folk-
lore, Geback nach heimatlicher Art und Schmuck zur
Dekoration nach Gutdlinken.

Religionsunterricht in einer
multireligiosen Kultur

Koénnen aber diese Erfahrungen ein Modell fur interreli-
gidse Erziehung mit dem Ziel der Eintibung des ,Dialogs
der Religionen” sein? Immer mehr wurde mir deutlich,
daB das, was ich in der Schule in Russelsheim tat, zwar
interessant und gutgemeint war, aber an der Wirklichkeit
vorbeiging. Die gebotene Rucksichtsnahme auf die jewei-

ligen verschiedenen Bereiche der eigenen und fremden
Kultur waren, wenn man sich des fairen Dialogs be-
fleiBigen will, fast eine Uberforderung. Muslimische Schii-
ler(innen) erleben den Schulalltag anders als die deutsche
Schiiler(innen). Von Haus aus haben sie teilweise nicht die
Freiheiten wie anderen.z.B. was das Eingehen von Liebes-
beziehungen angeht. Deutsche Schtler(innen) haben
einen weiteren Sprachvorsprung. Bibelkunde und Koran-
kunde ist auf beiden Seiten fast gleichmafig stark oder
schwach vorhanden. Darin besteht die Gleichheit. Immer-
hin halten sich auch noch so emanzipierte Muslime an die
Regeln des Ramadan. Aber, es kann kein interreligidses
Lernen, keinen fiaren Dialog der Religionen mit gleichen
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Chancen geben, wenn die Muslime nich auch ihren eige-
nen Religionsunterricht in den Schulen bekommen. Auch
wenn mein ,interreligidser Religionsunterricht” eine
recht interessante Zeit mit vielen ,,schénen Stunden” war,
er ist ein Traum und eine Nummer zu groB flr ein
Schulsystem, in dem die deutsche Kultur als absolut und
nicht hinterfragbar zu gelten hat, und fir einen Reli-
gionsunterricht, hinter dem der christentumszentrierte
Lehrplan ebenso absolut gilt.

Religionsunterricht in einer multireligidsen Kultur muB
sowohl die Unterweisung der Kinder und Jugendlichen in
ihrer eigenen Religion gewahrleisten, wie auch die Wahr-
nehmung der anderen Religion, deren Symbole und de-
ren spirituellen Reichtum in ihrer Bedeutung fUr die eige-
ne religiose Identitat.

Dies hat fur mich drei Konsequenzen, die ich hier in erlau-
tern mochte:

A. OFFNUNG ZU DEN ANDEREN RELIGIONEN IM
DIALOGISCHEN LEHREN UND LERNEN

Der Dialog der Religionen darf vor den Schultiiren nicht
halt machen. Er leistet einen wichtigen Beitrag zu einer
gewaltfreien, toleranten Kultur und ist eine Gegenbe-

wegung gegen den Erfahrungen unseres ,Jahrhunderts
der Volkermorde®”, aber auch der Jahrhunderte der reli-
gids begrlndeten Kriege, gewaltsamer Missionierung
und gegenseitiger Verketzerung besonders unter den
monotheistischen Religionen. Auch ist der Dialog der
Religionen eine adequate Antwort auf die gegenwaérti-
gen Herausforderungen: wie z.B. die Pluralisierung der
Kultur, die wirtschaftliche und technische Globalisisierung
der Welt, die Abnahme der absoluten Plausibiltat
Christentum, die zunehmende Zahl neuer religidser
Bewegungen, die Sinnkrise der westlichen Kultur und die
Gefahren des Eurozentrismus An die Stelle der Gefahren
eines ,Kampfes der Kulturen” (Samuel P. Huntington)

aus fundamentalistischen Bestrebungen mufB der Dialog
der Kulturen und Religionen treten.

Die Aufgaben fur die Schule hat der Sozialpddagoge
Georg Auernheimer eindrucksvoll formuliert: , Interkul-
turelles Lernen findet statt, wenn eine Person bestrebt ist,
im Umgang mit Menschen einer anderen Kultur, deren
spezifisches Orientierungssystem der Wahrnehmung des
Denkens, Wertens und Handelns zu verstehen, in das
eigene Orientierungssystem zu integrieren und auf ihr
Denken und Handeln im fremdkulturellen Handlungsfeld
anzuwenden. Interkulturelles Lernen bedingt neben
Verstehen fremdkulturelles Orientierungsystem eine
Reflexion des eigenen Orientierungssystem”. Der Blick in
die Lehrplane des Religionsunterrichts sind der Beweis far
Auernheimer, daf3 der Religionsunterricht gemessen an
der friedensorientierten Aufgabe interkultureller Erzie-
hung ,nicht mit anderen Religionen als alternativen
Deutungsmoglichkeiten von Welt vertraut und verleitet
zu einem geschlossenen, konvergenten Denken”. Zu
wunschen ware , die originale Konfrontation mit anderen
Religionen und Weltanschauungen, eine einfihlsame
Behandlung ihrer ‘Glaubensvorstellungen und Regeln,
damit den Schilern Erweiterungsmdéglichkeiten fir das
bisherige Begreifen der Welt
geboten werden und sie die
Relativitdt von Meinungen und
Urteilen lernen”2),

B. UBERWINDUNG DER
RANDEXISTENZ
FREMDER RELIGIONEN

Der Hinweis Auernheimers auf
die Lehrplane bezieht sich zum
einen auf die Beobachtung der
Randstandigkeit der Thematik
der Weltreligionen im Curri-
culum der Schulen. Eine Aus-
nahme bildet nach 1945 die
Geschichte des Judentums. Eine
intensive Durchforstung religi-
onspadagogischer Literatur, die
Eleminierung antisemitischer
und antijudaistischer Darstel-
lungen bedurfte zunéchst eines
radikalen theologischen Umden-
kens. Die Geschichte des Juden-
tums erhielt nun einen breiteren
Raum in den Religionsblchern. Doch blieben die anderen
Religionen weit mehr auBen vor. Wahrend man dem
Judentum jetzt eine partnerschaftliche Rolle schon allein
wegen der gemeinsamen biblischen Grundlage mit dem
Christentum zuerkannte, blieben die anderen Religionen
einer kritischeren apologetischen Beurteilung ausgesetzt
oder verklrzten und pauschalisierend dargestellt. Es wird
noch von ,Gétzenkult” oder , primitiven Religionen” ge-
sprochen wenn es sich um Polytheismus oder Hinduismus
handelt. Der Buddhismus wird ,atheistisch” genannt; der
Islam mit , militante Gesetzlichkeit” beurteilt.

Welche Aufgabe kénnte meines Erachtens ein Religions-
unterricht haben, der auf der Grundlage eines ,dialogi-

Schénberger Hefte 3/98

19



schen Lernens” steht? Wesentlich ist zunéchst, die Kinder
mit der Grundlage der eigenen Religion in der eigenen
Kultur vertraut zu machen. Den Fragen der Kinder nach
der beobachteten Andersartigkeiten fremdlandischer
Mitschiiler(innen) mufB dabei besondere Aufmerksamkeit
geschenkt werden. ,,Was glauben die andern?” ,Warum
tragt Aisha ein Kopftuch?” In
England finden wir in Religi-
onsblcher schon in den Grund-
klassen kindgerechte Vermitt-
lung des Glaubens, der Riten,
Feste und Symbole der groBen
Religionen. ,Llifetheme appro-
ach” oder ,phenomical appro-
ach” sind dort die wechselnen
didaktischen Methoden. Es wére
wilnschenswert, wenn auch bei
uns in allen Religionsbiichern far
die Kinder und Jugendlichen in
angemessenem Alter Klassen sol-
che einfhlsame Information zur
Darstellung und Erkldrung ka-
men, wozu auch das Leben und
die Lehre der Religionstifter und
Bedeutung der Heiligen Bucher
gehdren.

Je alter die Schuler(innen) wer-
den, destomehr sind meines Er-
achtens die Lehrerinnen gefor-
dert, die augenscheinliche An-
dersartigkeit religioser Riten und
Gebrauche der Mitburger fremder Kulturen und Reli-
gionen vorurteilsfrei zu erldutern und durch vergleichen-
de Bedeutung zu erkldren. Deren Botschaften mussen
intensiv in einem reflektierenden Austausch mit der
christlichen Religion zur Sprache kommen. Den muslimi-
schen Schuler(innen) sollte die Teilnahme am christlichen
Religionsunterricht nicht verwehrt werden, wenn sie es
wiinschen. Sie bringen eigene Authenzitdt und Kompe-
tenz mit ein. Im Falle getrennten religidsen Unterrichts
sehe ich eine gute Moglichkeit in Projekttagen ein
Austausch stattfinden zu lassen: Unsere Feste - eure
Feste, Familienstrukturen bei euch und bei uns, das
Jesusbild im Islam und im Neuen Testament. Uberwin-
dung von Vorurteilen, was lernen wir von euch, was
kénnt ihr von uns lernen. Ausstellungen von Symbolen
und Bildern fremder Kultur und fremder Religiositat —
auch an sog. ,Tagen der Offenen Tur” — kénnten den
Geist multikulturellen Denkens in der Schule eindrucks-
voll zur Geltung bringen. Der Besuch von Synagoge und
Moschee ist unverzichtbar.

C. LERNEN VON BRUCKENMENSCHEN

In allen Diskursen um die Vermittlung fremdreligidser
Glaubenssysteme und interreligidses Lernen im Kontext
des Dialog der Religionen kommt es immer wieder zu
kontroversen Diskussionen um die Spannung zwischen
Bekenntnis und Zeugnis einerseits und mogliches Lernen
von anderen Botschaften, Handlungen und Symbolen. Ist
also von ,ldentitdt und Wahrheit” die Rede, meint

Identitadt zunachst christliche Identitat und Wahrheit ist
die Wahrheit des Evangeliums. Jesus Christus ist der Weg,
die Wahrheit und das Leben — fir uns. Davon wird ausge-
gangen. Und im missionarischen Verstandnis, wie es auch
in den Schulen gelehrt wurde, ist er das Heil der Welt.
Lkein anderer Name unter dem Himmel” soll gelten.

Nun kann schon lange nicht mehr geleugnet werden, daf3
gerade in diesem Namen in Begleitung von Entdeckung,
Missionierung und Christianisierung ungeheures Leid
Uber viele Vélker gekommen ist. In der Studie ,Religion
Religionen und christlicher Glaube” hat die VELKD und
Arnoldsheimer Konferenz 1991 bereits klargestellt, daf3
nur vom ,Standort der BuBe” den Menschen anderen
Kulturen begegnet werden kann. Der Dialog erfordert
Umkehr, die Einsicht in die Verwundbarkeit in der Nach-
folge des Christus, der sich ,entduBerte” (Phil. 2, 1-11)
und der selber auf Erden ein Grenzgénger war. Von daher
ist im Dialog mit anderen Religionen Identitat nicht mehr
ein statischer Begriff, sondern ein dynamischer. Wahrheit
hat man nicht. Sie kann nur auf dem Wege sein und muf3
Lebendigkeit durch die Begegnung mit dem Du erfahren.
Die padagogische Frage lautet also: Wird Identitat nur
ermdglicht durch ausschlieBliche Sozialisiation in der
eigenen Religion oder gerade im Austausch mit fremder
Religion?

Hier kédnnen wir am meisten von sogenannte ,Brucken-
menschen” lernen (Ulrich Schoen) 3). Es sind Menschen,
die in zwei oder mehreren Religion ,,zuhause” sind, nicht
in einem diffusen Mischmasch, nicht in einer Allerwelts-
religiositat, sondern bei aller Treue zur eigenen Tradition
die Werte und die Symbole der anderen Religion liebend,
sie vor feindseligen Verdéachtigungen verteidigend, sie
den Menschen im eigenen Herkunftsbereich vermittelnd
und interpretierend. Ich nenne als Beispiele nur Anne
marie Schimmel, die groBe Islamforscherin, Raimon
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Panikkar (,ich bin als Christ gegangen, ich habe mich als
Hindu gefunden, ich kehrt als Buddhist zuriick, ohne auf-
gehort zu haben, ein Christ zu sein”) und die jidischen
Gelehrte Schalom Ben-Chorin und Pinchas Lapide: leben-
dige Brucken der Verséhnung zwischen Judentum und
Christentum.

Religionsunterricht in der die Religionen der Welt vorur-
teilsfrei und dialogisch wahrgenommen werden, kénnte
eine Statte sein, wo ,Brlickenmenschen” geboren wer-
den.

1) In diesem Beitrag faBt Harms einige
Gedanken aus seinem Buch ,Prinzip
Dialog” zusammen. Klaus Harms, Prin-
zip Dialog, Entwickiung und Inhalt
interreligiésen Lernens im Kontext reli-
gionstheologischer und religionskundli-
cher Orienierung. Ein Handbuch zum
Verstehen eigenen und fremden Glau-
bens. Mit einem Vorwort von Prof. Dr.
Udo Tworuschka. Darmstadt (DDD Ver-
lag) 1997. Vertrieb Uber den Autor.

2) Georg Auheimer, EinfGhrung in die
interkulturelle Erziehung: Padago-
gische Konzeption und Kontroversen.
Darmstadt 1992, S. 172. und 188-189.

3) Ulrich Schoen, Bi-Identitat. Zwei-
sprachigkeit, Bi-Religiositat, doppelte
Staatsburgerschaft, Zirich, Dusseldorf
(Walter Verlag) 1997).

,DU sollst nicht bekehren Deines

nachsten Kind”
Gottfried Orth

In den beruflichen Schulen findet der Religionsunterricht
in der Regel in Klassenverband statt. Das heif3t, daB3 evan-
gelische Religionslehrerinnen in ihren Unterricht immer
Schiler(innen) aus verschiedenen Religionen begegnen.
Dies stellt Fragen nach dem Selbstverstindnis des
Religionsunterrichtes. Er liegt jenseits der Selbstverstind-
lichkeit der Konfessionalitdt. Die Arbeitsgemeinschaft der
evangelische Religionslehrerinnen an beruflichen Schulen
(ARGE) nahm die Frage nach dem Selbstverstindnis zum
Thema ihrer Jahresversammlung am 29.April 1998. Ein-
geladen waren Prof.Dr.Uwe Gerber und Prof. Dr.
Gottfried Orth. Von Dr.Orth erschien im Jahr 1995 beim
Diesterweg Verlag (Frankfurt a.M.) ein Buch mit dem Titel
~Du sollst nicht bekehren deines N&chsten Kind”,
Interkulturelles Lernen in Schule, Kirche und Gesellschaft.
Fiir die ARGE-Jahresversammliung wurden Gottfried Orth
und Uwe Gerber drei Fragen vorgelegt, auf die sie eine
Antwort formulierten. Wir geben hier Orths Antwort auf
die zweite und dritte Frage wieder.

Frage 2: ,Kann ich Menschen mit einer
anderen Religion Uberhaupt gerecht wer-
den, ohne meine eigene Religion in Frage
zu stellen, sie beizubehalten, sie zu vertre-
ten, sie aufzugeben oder mich in eine reli-
giose Indifferenz zu begeben?”

Orth: Ich formuliere hier gleich meine auf die Frage ant-
wortende These:

Tédlich fur den Versuch, Menschen mit einer anderen
Glaubensweise oder gar einer anderen Religion gerecht
werden zu wollen, ist es, den eigenen Glauben und die
eigene Religion aufzugeben und sich in eine religiése
Indifferenz zu begeben. Menschen mit einer anderen
Glaubensweise oder einer anderen Religion kann ich nur
dann versuchen, gerecht zu werden, wenn ich meine
eigene Glaubensweise und Religion beibehalte und ver-
trete; dazu kann auch gehdren, sie in Frage stellen zu las-
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