dition auf dem Hintergrund der eigenen
Lebensgeschichte eine eigene Identitét zu
gewinnen. Wenn diese Identitdt dann im
dialogischen Prozefl mit anderen tiberpriif-
bar wird, kann lebendige Offenheit und Ver-
dnderung moglich bleiben. Darum ist die
Offnung gegeniiber andern christlichen

Konfessionalitit darf nicht zum
Stolperstein werden.

Konfessionen im Religionsunterricht sinn-
voll und konstruktiv.

Das Einliben dieser Haltung befihigt junge
Menschen, in unserer offenen und pluralen
Gesellschaft wertorientiert zu leben. Dar-

Religionsunterricht

{iber hinaus wird ihnen geholfen, ihre reli-
gis-ethische Identitdt zu entwickeln. Eine
konfessionalistische Abschottung wire da-
bei keine Hilfe.

Wenn im Kontakt zu den Unterrichtenden
und mit den Unterrichtsinhalten Glaube
entsteht, ist zu wiinschen, dafl junge Men-
schen tiber den Unterricht hinaus in Schul-
n#he oder in der Ortsgemeinde eine lebendi-
ge religitse Gemeinschaft finden, Dies ist es,
wonach sich viele Menschen sehnen. Kon-
fessionalitdt darf dabei nicht zum Stol-
perstein werden.

Dozent/innen des RPZ
Studienleiter/in des RPA

Kronberg, den 12.03.1997

in einer sich wandelnden Gesellschaft

Vorbemerkungen

Diese Vorlage wurde von den Kollegien des
Religionspadagogischen Amtes und des
Religionspadagogischen Studienzentrums
erarbeitet und will dazu beitragen, die
Verdnderungen in der Schule von heute kon-
struktiv aufzunehmen und damit den Reli-
gionsunterricht férdern.

Die detaillierte Bestandsaufname der EXD-
Denkschrift ,Identitét und Verstandigung*
wird vorausgesetzt und in ihrer Breite nicht
wiederholt.

Aus Sicht der Kirche kommt dem Religions-
unterricht heute mehr denn je eine besonde-
re Bedeutung zu. Eine verléBliche, von wem
auch immer organisierte religiose Frithso-
zialisation erfolgt offenbar in stindig ab-

Im Durchschnitt erhiilt jede/r

Schiiler/in bis zu seinem/ihrem

18. Lebensjahr 1000 Stunden
christliche Unterweisung.

nehmendem Umfang (Familie, Kinder-
garten, Kindergottesdienst etc.). Dagegen
steht die ,,Sdule Religionsunterricht® immer
noch, auch wenn derzeit teilweise starke

Schwankungen festzustellen sind. Im Durch-
schnitt erhilt jede/r Schiler/in bis zu sei-
nem/ihrem 18. Lebensjahr 1000 Stunden
christliche Unterweisung und das unter
relativ giinstigen pddagogischen Bedingun-
gen (homogene Gruppen, ausgebildete
Lehrer/innen, spezielle Curricula). Somit
bietet sich hier ein beachtliches Arbeitsfeld
fiir die Interessen der Kirche an.

Die Zielrichtung der Uberlegungen und
Anregungen ist es, fr kirchliche Gremien
(Gesamtkirchlicher Ausschull, Leitendes
Geistliches Amt, Kirchenleitung) den Ver-
anderungsprozef in der Schule zu benen-
nen, zu gewichten und Konsequenzen fiir
kirchliches Handeln im Feld der Schule zu
umreiflen.

Die vorangestellte zusammenfassende
Ubersicht (I-III) befaBt sich mit der Situ-
ation des Religionsunterrichts und entspre-
chenden Konsequenzen. Die detaillierten
schulformbezogenen Einschitzungen (Pri-
marstufe, Sonderschulen, berufsbildende
Schulen, Gesamtschulen, Gymnasien) und
Uberlegungen zum Fach ,Ethik® erweitern
sie. Die Ubersicht enthilt Verweise (>) auf
diese Einschitzungsteile. Anmerkung der
Redaktion: Diese sind in der ,Lila Schrift*
aber nicht in den folgenden Texten enthalten.
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1. Zur Situation des evangelischen
Religionsunterrichts im Bereich
der EKHN

Der Religionsunterricht ist nach den Lan-
desverfassungen ordentliches Lehrfach in
den offentlichen Schulen. In vielen von
ihnen im Bereich der EKHN wird der
Religionsunterricht in seiner herkémmli-
chen konfessionellen Form von staatlichen
und kirchlichen Lehrkréften erteilt. Dabei
schitzen viele Schulleitungen den Reli-
gionsunterricht mit seinen Inhalten als
wichtigen Bestand fir schulisches Lernen
(> Gymnasium). In diesen Schulen besteht
weder Grund noch Notwendigkeit, Ande-
rungen vorzunehmen.

Wiewohl Religionsunterricht ordentliches
Lehrfach ist, beobachten wir einen hohen

Innerhalb der Schulficher
rangiert der RU auf der
Bedeutungsskala
nach wie vor ziemlich
weit unten.

Ausfall an Stunden in diesem Fach. Dies ist
u.a. dadurch bedingt, da3 die in den Schulen
tétigen Religionslehrerinnen und Religions-
lehrer nur mit geringen Anteilen ihrer Ge-
samtstundenverpflichtung in Religion ein-
gesetzt sind. Die Pfarrerinnen und Pfarrer
decken mit ihren 4 Pflichtwochenstunden
ca. 20 % des gesamten RU ab.

Die einzelnen Schulen miissen organisatori-
sche Schwierigkeiten bewéltigen:

— Auch wenn zwei Unterrichtsstunden in
der Stundentafel ausgewiesen sind, wird
aus unterschiedlichen Grinden eine
Kiirzung des RU bis zu 50% zugunsten
anderer Facher von den Schulleitungen
und der Schulaufsicht verantwortet.

— Innerhalb der Schulfiicher rangiert der
RU auf der Bedeutungsskala nach wie vor
ziemlich weit unten.

— Der Riickgang konfessioneller Bindung
bei Schiilerinnen und Schiilern, die stei-
gende Anzahl von Nichtgetauften und
Mitgliedern anderer Religionsgemein-
schaften fithren zu vielfachen Problemen
in den Schulen. Hiufig miissen Lern-
gruppen aus mehreren Klassen und lber
Jahrginge und Schulformen hinweg ge-
bildet werden. Verstirkt wird die Situa-
tion durch die Moglichkeit des Austritts
aus dem RU.
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—~ Die Stundenplangestaltung fir den je
konfessionellen Unterricht und die stei-
gende Zahl nicht konfessionell gebunde-
ner Schiilerinnen und Schiiler fithren zu
den unterschiedlichsten Modellen eines
Ersatzunterrichts.

— Der Einsatz von Pfarrerinnen und
Pfarrern sowie von kirchlichen Lehr-
kréften (z.B. Gemeindepidagoginnen und
Gemeindepidagogen) mit vier Wochen-
stunden im Unterricht bringt sowohl
stundenplantechnisch als auch auf der
personlichen Ebene Schwierigkeiten, da
diese in zwei sich tberschneidenden
Systemen arbeiten (Schule und Kirche).

— Eine neue Verordnung erméglicht Ethik-
unterricht in allen Schulstufen, in denen
Religionsunterricht unterrichtet wird.
Zur Zeit fehlen jedoch entsprechend
ausgebildete Lehrer/innen, so dafl auch
noch dieses zu Lasten der Versorgung
des Religionsunterrichts zu gehen droht.

Neben diesen organisatorischen Gegeben-
heiten wirken sich aber auch gravierende
pédagogische Entwicklungen und eine vol-
lig verdnderte Schulgesetzlage zwangsldufig
auf den Religionsunterricht aus:

~ Vor allem in den Grund-, Haupt-, Sonder-
und Beruflichen Schulen werden reform-
padagogische Vorstellungen umgesetzt
(Wochenplan- und Projektarbeit, facher-
tibergreifendes Lernen, méglichst viel
Unterricht im Xlassenverband). Hier
wird ein Religionsunterricht, der gewis-
sermaflen als zweistindiger separater
Lehrgang in konfessionell getrennten
Gruppen, noch dazu von einem/r
»2AuBlenstehenden” (Pfarrer/in), erteilt
wird, wie ein Fremdkérper empfunden
(Berufsschule, Grundschule, Sonder-
schule).

Die pddagogische Eigen-
verantwortung der Religions-
lehrerinnen und Religionslehrer
mufl von der Kirche geschitzit
und gestirkt werden.

~ Die neuen Lehrpline orientieren sich an
diesen reformpédagogischen Ansitzen
und fordern von den Lehrern und
Lehrerinnen regelrecht, andere Wege als
bisher zu gehen.

— Das hessische Schulgesetz, das seit 1992
in Kraft ist, schreibt den Einzelschulen
ein hohes Mafl an Autonomie in bezug auf
Unterrichtsorganisation und pédagogi-



sche Arbeit zu. Die Folge sind ganz unter-
schiedliche ,,Schulprofile“ je nach den
spezifischen Umfeldbedingungen der
jeweiligen Schule (z.B. Grofstadt, 1andli-
cher Raum), in denen auch der Religions-
untericht zu verorten ist.

II. Folgerungen, die aus der
verinderten Situation an den
Schulen von der EKHN
gezogen werden sollten

1. Die Pluralitit der Erscheinungsformen
des Religionsunterrichts an den verschie-
denen Schulen mufl wahrgenommen wer-
den. Angemessene Reaktionen sind drin-
gend erforderlich, um den Religions-
unterricht in gewtinschten Bahnen zu
halten.

2. Gerade wegen der zunehmenden Autono-
mie der Einzelschule sind Begleitung und
Angebote zur Verbesserung der Situation
an der einzelnen Schule (> Sonderschu-
len 3 e) besonders wichtig.

Die evangelische Kirche darf
sich durch die formale ge-
schwisterliche Bindung zur

katholischen Kirche auf Dauer
nicht dem schulischen Reform-
prozel verschlieB3en.

3. Die padagogische Eigenverantwortung
der Religionslehrerinnen und Religions-
lehrer mufl von der Kirche geschitzt und
gestirkt werden (> Gymnasium):

4. In Zukunft wird es fiir die Kirche wichtig
sein, gerade die Schulen zu begleiten, die
Schule veréndern wollen, weil sich hier
auch der Religionsunterricht veréndern
wird.

5. Die Kirche mufl sich an der 6ffentlichen
und wissenschaftlich-piadagogischen Dis-
kussion um die Schulreform beteiligen.

6. Die evangelische Kirche darf sich vor
allem durch die formale geschwisterliche
Bindung zur katholischen Kirche auf
Dauer nicht dem schulischen Reform-
prozef verschlieflen. Sie muB sich notfalls
— um der Kinder willen - trauen, eigene
Wege zu gehen.

7. Die Kirche unterstiitzt einen eigenge-
wichtigen Ethikunterricht und tritt mit
ihm in einen Dialog iiber ethische Orien-
tierung ein (> Ethik 3.1-3.5).
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III. Praktische Konsequenzen fiir
die EKHN

1. Welche Innovationen/Aspekte soll die
EKHN f6rdern?

— Unterschiedliche Lésungen in bezug
auf Organisation und Durchfihrung
des Religionsunterrichts zulassen. Die
Bandbreite der Méglichkeiten wird auf
der einen Seite durch den tradionellen
konfessionell getrennten Religions-
unterricht und auf der anderen Seite
durch einen Religionsunterricht im
Klassenverband begrenzt.

Es geht nicht darum, den konfessionell
getrennt erteilten RU generell durch
einen RU im Klassenverband zu erset-
zen, sondern es missen gemifB den
unterschiedlichen Umfeldbedingungen
der Schulen passende Losungen inner-
halb der aufgezeigten Bandbreite er-
moglicht werden.

— Alternative Modelle zu dem zweisttindi-
gen Religionsunterricht entwickeln:
Epochalunterricht, Blockstunden, Betei-
ligung und Angebote bei Projekten und
Projektwochen (> Sonderschulen 3 d).

— Angebote religioser Elemente im Schul-
alltag und im Schulleben machen. Kir-
chengemeinden bei Projekten ,,Offnung
der Schule® beteiligen.

Religitse Aspekte im Lernangebot von
ficheriitbergreifenden Projekten ver-
deutlichen.

Verstiirkte Zuwendung zum Religions-
unterricht in Klassen mit integrativem
Unterricht (sonderpédagogische Qua-
lifizierung von Religionslehrerinnen
und Religionslehrern an Grundschulen
und Férderstufen).

Flexibilitdt und neue Modelle im Ein-
satz von Pfarrern und Pfarrerinnen im

Es geht nicht darum, den
konfessionell getrennt erteilten
RU zu ersetzen.

Religionsunterricht entwickeln. Dabei
ist z.B. bei einer Beteiligung an Pro-
jekten der Schule an eine Verrechnung
mit dem Pflichtstundenkontingent zu
denken. Es kann auch bedeuten, mit
Lehrerinnen und Lehrern zusammen in
einer Klasse eingesetzt zu werden (z.B.
in Sonderschulen oder im gemeinsamen
Unterricht).
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— Starkere Betonung des Aspektes der
Seelsorge im Arbeitsfeld Schule (z.B.
als integraler Bestandteil des RU, die
Schaffung entsprechender Schulpfar-
rer/innen — Stellen und Beteiligung an
schulnaher Jugendarbeit).

~ Uberdenken der Kooperation zwischen
Religionspadagogischem Amt, Religi-
onspidagogischem Studienzentrum und
den Theologischen Seminaren mit dem
Ziel einer Verbreiterung der Begleitung
von Fachkonferenzen und Schullei-
tungen.

—Fir einen gemeinsamen Fachbereich
von Religion und Ethik an den Schulen
pladieren (> Ethik 4.1.-4.3).

—Interkulturelle Lernansétze fordern
und organisatorisch ermoglichen.

2. Was bedeutet das fiir die Angebote kirch-
licher Fortbildung?

— Vernetzung von regionalen und tiberre-
gionalen Angeboten (RPA — RPZ)

— Fortbildung fir Ethik-Lehrer o6ffnen
(> Berufliche Schule, S. 6 + 7).

— Angebote zum Religionsunterricht im
Klassenverband machen. Dies sollte
verbunden sein mit einer Qualifizierung
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und Begleitung von Klassenlehrerinnen
und -lehrern fiir den Bereich Religion
(> Grundschule Teil 3).

— Gemeinsame Angebote von evangeli-
schen und katholischen Arbeitsge-

Wir benétigen in der Zukunft in
viel stidrkerem Mafle einen dia-
logischen Religionsunterricht.

meinschaften in der Region, katholische
Religionslehrerinnen und -lehrer zu
Fortbildungsveranstaltungen einladen
(> Grundschule 2.3).

— Angebot zu einer eher personenbezoge-
nen Arbeit.

— Ausbildung von Fachberater/innen
(nach dem Modell der Moderatoren-
bildung des EFWI Landau).

3. Was muB religionspidagogisch diskutiert
werden?

— Wir benétigen in der Zukunft in viel
starkerem MaBe einen dialogischen
Religionsunterricht. Er umfafit den
Dialog zwischen biblisch~-christlicher
Tradition und der Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiler, den Dialog
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zwischen Lehrerinnen und Lehrern,
Schiilerinnen und Schiilern, den Dialog
zwischen den verschiedenen Religionen,
den Dialog zwischen Schiilerinnen und
Schiilern mit verschiedenen Religionen
(> Gesamtschule, S.4).

—Es miissen Wege gesucht werden, die
Religion im Alltag und der Lebenswelt

Die Kirche muB auf die
Trias des Religionsunterrichts
verzichten.

der Schiilerinnen und Schiiler deutli-
cher wahrzunehmen und gezielter zu
bearbeiten.

— Das Verhiltnis von Religionsunterricht
und Ethikunterricht muf inhaltlich
gekldrt werden (> Ethik Teil 2; Gym-
nasium).

— Schopfungstheologie und dialogische
Religionstheologie miissen als gleichge-
wichtige Herausforderung des Religi-
onsunterrichts angenommen werden.

— Die Kirche muf auf die Trias des Religi-
onsunterrichts verzichten (gleiche Kon-
fession von Lehrerinnen und Lehrern,
Schiilerinnen und Schiilern und konfes-
sioneller Lehrplan). Die Konfessio-
nalitét des Unterrichts wird durch die
Lehrkraft und den Lehrplan definiert
(> Berufliche Schule S. 9; > Grund-
schule 2.2). Der stets konfessionelle RU
ist im Grunde offen fiir alle Schii-
lerinnen und Schiiler.

. Was gehért in einen Lehrplan?

—Die fachspezifischen Anteile miissen
nach Moglichkeit in eine facheriiber-
greifende Orientierung eingefiigt wer-
den.

— Er soll erfahrungsorientiertes und dia-
logisches Lernen mit einem klar ausge-
wiesenen Bezug zur biblischen Bot-
schaft initiieren und anregen.

— Es sollen die Gemeinsamkeiten mit den
katholischen Lehrpldnen herausgestellt
werden.

—Die Lehrpléne sollen dazu anregen,
nicht nur tiber Informationen durch den
Lehrer/die Lehrerin, sondern auch
durch Begegnung mit ihren Vertre-
ter/innen andere Religion zu Wort kom-
men lassen.

5. Wie wollen wir mit der rémisch-

katholischen Kirche umgehen?

— Alle méglichen Ebenen der Kooperation
mit der Katholischen Kirche sind aus-
zuloten,

—Die Initiative zu einer gemeinsamen
Konzeptentwicklung sollte, wenn not-
wendig, von der evangelischen Kirche
ausgehen. Dabei sollte sie den Mut
haben, eigene Vorschldge zu machen,
selbstandige Wege zu gehen und ,,prote-
stantisches Profil“ zu zeigen und dies
auch in der Offentlichtkeit kenntlich zu
machen.

. Gemeindepfarrerinnen und Gemeinde-

pfarrer im Religionsunterricht?

— Sie benétigen eine deutlich verbesserte
pédagogische Qualifikation in Theorie
und Praxis in den Ausbildungsphasen I
(Universitat) und II (theologische
Seminare).

— Um einen angemessenen RU erteilen zu
konnen, benstigen die Pfarrerinnen und

Alle méglichen Ebenen der
Kooperation mit der
Katholischen Kirche sind aus-
zuloten.

Pfarrer eine deutlich bessere Quali-
fizierung fiir die aktuelle Allgemein-
und Schulpidagogik. Die erste und
zweite Ausbildungsphase ist entspre-
chend zu gestalten.

— Anzudenken ist u.a. auch eine Pflicht-
fortbildung im pidagogischen Bereich
(> Gesamtschule), nicht zuletzt auch
wegen der Bedeutung dieser Aus- und
Fortbildung fiir zahlreiche andere Ar-
beitsfelder der Pfarrer und Pfarrerin-
nen (z.B. Konfirmanden- und Kinder-
und Jugendarbeit).

— Den Pfarrerinnen und Pfarrern mufl
Supervision im piddagogischen Feld
angeboten werden. In diesem Zusam-
menhang ist die Bereitschaft zu wecken,
die zeitlichen und arbeitsméBigen
Anforderungen im Aufgabenfeld Reli-
gionsunterricht zu erkennen und ihnen
auch zu gentigen.

~Insgesamt gilt es, die padagogische
Dimension in der Gemeindearbeit zu
entdecken, sie bewuflt wahrzunehmen
und angemessen darauf zu reagieren.
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Religionsunterricht nach
evangelischem Verstindnis

Religionsunterricht ist nach den Bestim-
mungen des Grundgesetzes der Bundes-
republik Deutschland (Art. 7 Abs. 3) so-
wie der Verfassungen, Schulgesetze und
sonstigen schulrechtlichen Regelungen
der Bundesldnder an den offentlichen
Schulen ordentliches Lehrfach. Er wird
in Ubereinstimmung mit den Grund-
sétzen der Religionsgemeinschaften und
nach Konfessionen getrennt erteilt.

Es widerspricht den Grundsdtzen der
Religionsgemeinschaften nicht, einver-
nehmlich den konfessionellen Religions-
unterricht fir ein verstdrktes Zusam-
menwirken mit einer anderen Konfes-
sion (und weiteren Fichern) zu 6ffnen.
Okumenische Offenheit gehért zum
evangelischen Verstdndnis des Religi-
onsunterrichts.

Als ein Fach der Schule begriindet sich
der Religionsunterricht von deren
Bildungs- und Erziehungsauftrag her
Zur individuellen und allgemeinen
Bildung der Schiilerinnen und Schiiler
leistet er einen spezifischen Beitrag,
indem er auf der Basis christlicher
Grundlegungen die Lebens- und Glau-
bensfragen der Heranwachsenden the-
matisiert.

Im weltanschaulich neutralen Staat
nehmen die Kirchen gemif Grundgesetz
ihre Bildungsaufgabe im schulischen
Bereich dadurch wahr, dafl sie Ver-
antwortung fir Inhalte und Ziele des
Religionsunterrichts aktiv und kon-
struktiv einbringen. Das Grundrecht auf
Religionsfreiheit (Art. 4 GG) soll von
den einzelnen so wahrgenommen wer-
den, daBl sie sich frei und selbsténdig
religits orientieren konnen.

Christlicher Glaube ist Ausgangspunkt
fur die Seinsdeutung und ethische Fra-
gestellungen im Religionsunterricht. Er
leitet Schiiler und Schiilerinnen dazu
an, aufgrund vermittelter Kenntnisse
zunehmend selbstindig in Fragen von
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II.

Evangelische Orientierungspunkte
fir die Verstidndigung der Kirchen

— Konferenz der EKD-Schulreferenten®’ —

Glaube, Religion und Weltanschauung
eigene begriindete Standpunkte zu
gewinnen, die Fahigkeit zu erwerben,
sich mit anderen dariiber zu verstindi-
gen sowie die Bereitschaft auszubilden,
Verantwortung in der Welt gemeinsam
mit anderen zu tibernehmen.

Da der Religionsunterricht von einer
profilierten christlichen Grundlegung
ausgeht und diese offenlegt, ist er im
Hinblick auf Lehre und Lehrkrifte be-
kenntnisgebunden. Insofern ist er kon-
fessioneller Religionsunterricht. Fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler, die an ihm
teilnehmen wollen, auch fiir die ohne
oder mit einer anderen Konfession, ist er
grundsétzlich offen.

Die sich veriindernden Rahmenbedin-
gungen gesellschaftlicher, religits-kul-
tureller, kirchlicher und schulischer Art
miissen fiir den Religionsunterricht auf-
merksam beachtet; notwendige Anpas-
sungen theologisch und padagogisch
bedacht werden, damit er als Fach der
Schule seinen spezifischen Beitrag auch
kiinftig einbringen kann.

Religionsunterricht in
konfessioneller Kooperation

Die Notwendigkeit eines verstirkten
Zusammenwirkens der Konfessionen im
Religionsunterricht ergibt sich wesent-
lich aus dem Bildungsauftrag der
Schule.

Der Religionsunterricht soll seine In-
halte und Ziele innerhalb dieses padago-
gischen Auftrages so einbringen, daf} die
Heranwachsenden zunehmend selbstén-

1) Von der Konferenz der Referentinnen und Refe-

renten fiir Bildungs-, Erziehungs- und Schulfragen
in den Gliedkirchen der EKD (BESRK) auf ihrer
Sitzung am 17./18. Januar 1996 in Hannover ein-
stimmig beschlossen.

Vgl. hierzu die Denkschrift der EKD , Identitit und
Verstindigung — Standort und Perspektiven des

Religionsunterrichts in der Pluralitat®, Giitersloh
1994.
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