Zur theologischen Begriindung
evangelischen Religionsunterrichts in
okumenischer Offnung

In Deutschland haben die christlichen

Kirchen vom Staat den Auftrag, den
Religionsunterricht der 6ffentlichen Schule
inhaltlich zu verantworten, Die rechtlichen
Bestimmungen hierfiir gehen auf die
Weimarer Verfassung (Art. 149) zurtick. Im
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutsch-
land ist dies bis in die Formulierungen hin-
ein aufgenommen. Der Religionsunterricht
in den dffentlichen Schulen ist ,,ordentliches
Lehrfach® und wird in , Ubereinstimmung
mit den Grundsétzen der Religionsgemein-
schaften erteilt” (GG Art. 7,3).

Unter dieser Vorgabe ist in der Religions-
padagogik immer wieder versucht worden,
den Auftrag von Religionsunterricht theolo-
gisch und padagogisch zu reflektieren und
zu begriinden, denn die Frage nach seinem
Auftrag und seiner Offnung stellt sich im
Kontext gesellschaftlicher Verénderungen
immer wieder neu. In einer zunehmend plu-
ralen Gesellschaft der Gegenwart wird die
einst als selbstverstindlich geltende Rolle
christlicher Kirchen in der o¢ffentlichen
Schule zunehmend in Frage gestellt. Dies
verstehen wir als Herausforderung, die
Bedeutung und die Funktion evangelischen
Religionsunterrichts erneut herauszustellen.

Schule hat iiber die Vermittlung von Kul-
turtechniken und verschiedener Fachinhalte
hinaus auch die Aufgabe, junge Menschen
zur Gestaltung und Deutung ihres Lebens
zu befihigen. Darum gehoren ethische
Urteilshildung, Antworten auf Sinnfragen
und Identititsbildung zu ihren fundamenta-
len Bildungs- und Erziehungsaufgaben. Von
daher ist religitse Bildung ist fiir die 6ffent-
liche Schule unverzichtbar.

Nun gibt es keine ,,allgemeine Religiositat®
jenseits von konkreten Menschen und ihren
Lebenszusammenhéingen. Religiositat tritt

Religiositit tritt nur als gelebte
Religiositit in Erscheinung.

nur als gelebte Religiositédt in Erscheinung.
In unserem Kulturkreis ist ihre institutio-
nelle Erscheinungsform die evangelische

bzw. katholische Kirche, die konfessionelle
Gruppe, die Denomination, die religitse
Gemeinschaft. Gegenwirtig nehmen freie
Gruppierungen zu und gewinnen an Einfluf§
und Bedeutung. Religionspadagogisch ist
darum zu fragen, wie angesichts der Vielfalt
und teilweisen Beliebigkeit unterschiedli-
cher Welt- und Menschenbilder im Reli-
gionsunterricht Verbindlichkeit zu formu-
lieren und durchzuhalten ist. Dabei ist die
gegenwirtige Situation als Herausforderung
und Chance zu verstehen, andere Zugénge
zur eigenen (protestantischen) Tradition zu
entdecken und darin die Frage nach der
eigenen Konfession neu zu stellen.

Die evangelische Kirche in ihrer heutigen
Gestalt bildete sich in der Reformationszeit.
Thre Weiterentwicklung in den letzten fast
500 Jahren, die mit Stichworten wie unter
anderem Pietismus, lutherische Orthodoxie,
Okumene, Politische Theologie beschrieben
werden kann, weist auf die bunte Vielfalt
innerhalb des Protestantismus hin. Von
daher ist es nur konsequent, die Suche nach
dem, was in der evangelischen Kirche ge-
meinsam und unterschiedlich ist, als offenen
und gewollten Prozefi zu gestalten. Es gilt,
Einheit in der Vielfalt zu entwickeln und
Vielfalt aus der Einheit heraus zu gestalten.
Dies hat auch Konsequenzen fiir Form und
Inhalte religionspidagogischen Handelns in
der &ffentlichen Schule. Angesichts der ver-
anderten gesellschaftlichen Bedingungen ist
zu begriinden, wie Religionsunterricht zu
gestalten ist. Notwendig erscheint eine
Position gegen konfessionelle Abschottung
und fir evangelischen Religionsunterrichts
in 8kumenischer Offnung.

Eine solche Offnung, bewuBtes Suchen von
Begegnung und Dialog mit Andersden-
kenden und Andersgldubigen, soll im fol-
genden theologisch begriindet werden.

Schon zu Beginn seiner Entstehung
I war das Christentum genétigt, ange-
sichts einer Vielfalt religioser Heils- und
Sinnangeboten und z.T. auch in Konkurrenz
zu ihnen seinen eigenen Weg und damit auch
die ihm eigene Identitit zu finden. Die
Schriften des Neuen Testaments zeigen, dafl
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dabei von Anfang an nicht an eine einheitli-
che, uniforme Identitdt gedacht war, viel-
mehr muBte sie sich in Auseinandersetzung
mit inneren und #ufleren Infragestellungen
immer wieder neu formulieren.

Die ersten Christen orientierten sich in
ihrem Zusammenleben am Auftreten Jesu
und beriefen sich auf dessen zentrale Bot-
schaft, die Predigt von der anbrechenden
Gottesherrschaft. Jesus war von der Vision
des kommenden Gottesreiches geprigt, in
seinem Reden und Handeln wurde es erfahr-
bar und gegenwirtig. So wird in den
Damonenaustreibungen und Krankenhei-
lungen der Beginn der Heilszeit exempla-
risch erkennbar und zugleich konkret. Es
geht Jesus um den ganzen Menschen in sei-
ner Begrenztheit und seiner Sehnsucht nach
Ganzheit und Heil. Darum hat er keinen
yexklusiven Verein“ gegriindet, sondern mit
allen Menschen gegessen, ob sie nun Kolla-

BewufBlit hat Jesus die Begegnung
mit Menschen gesucht, mit ihnen
um Wahrheit gerungen.

borateure, Prostituierte, Randstindige oder
Leprose waren. Er hat Menschen geheilt, die
Glaubenskrifte, die in ihnen waren, mobili-
siert, das Gute gestiarkt. Jesus hat zum
Leben befdhigt, sogar iber den Tod hinaus.
Bewufit hat Jesus die Begegnung mit
Menschen gesucht, mit ihnen um Wahrheit
gerungen. Evangelisches Verstindnis der
Verkiindigung Jesu ist, daf§ die Zuwendung
und Glte Gottes fiir alle Menschen gleicher-
maflen gilt, ohne daf politische, soziale,
nationale oder religiése Grenzen dabei eine
Rolle spielen. Das Johannesevangelium be-
richtet eindriicklich von solchen Begeg-
nungen: Philippus, Nathanael, die Wechsler
im Tempel, Nikodemus, die Frau aus Sa-
marien. In der Auseinandersetzung mit
Menschen sucht Jesus nach Leben, er ver-
sucht sie zu 6ffnen fiir Gott und so in die
Gottesherrschaft einzubeziehen.

Die ersten Christengemeinden lebten in
einem Umfeld, das sie stindig dazu heraus-
forderte, die eigene Identitit im Kontext der
jeweiligen Gesellschaft zu finden und zu
bewahren. Wie dies gelang, zeigt Paulus bei-
spielhaft in seinen Briefen. Er nimmt vor-
handene Traditionen und Texte aus der ihm
vorliegenden Uberlieferung auf und fiigt
eigene Deutungen hinzu. Er tibersetzt sie
dabei in einen neuen, im hellenistischen
Kontext verdnderten Lebenshorizont und
kntipft damit an Jesu Vorbild an.
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Von diesen Voraussetzungen aus gelang es
in christlichen Gemeinschaften bis heute
immer wieder, trotz aller Verunsicherungen
und institutioneller Vereinnahmungen, an-
dere aufzunehmen, sie als Bereicherung zu
verstehen, ohne einseitige Anpassungen zu
verlangen. Vielmehr stellt sich die Begeg-
nung mit der anderen Konfession als ein
ProzeB3 dar, in dem Identitit der Gemein-
schaft und der einzelnen je neu formuliert
werden muf}. Daraus erwéchst Lebendigkeit
und Kraft.

Nicht ohne Grund wurden darum viele
Briefe des Paulus, vier durchaus unter-
schiedliche Evangelien und die ganze judi-
sche Heilige Schrift in den Kanon der
christlichen Kirche aufgenommen. Sie zei-
gen eine Vielfalt an Erfahrungen, die darin
ihre Einheit finden, daB} sie alle ,Gottes-
erfahrungen” sind. Sie wurden in ihrer Viel-
falt festgehalten, um Menschen in ihrer
Unterschiedlichkeit und in verschiedenarti-
gen Lebenssituationen zu ermutigen, Gott
zu suchen, sich von Gott finden zu lassen.

II Die Bibel tberliefert uns Erfah-

rungen mit Gott, die zeigen: Die
Menschheit und die einzelnen Menschen
sind von ihm gewollt und bejaht. Exem-
plarisch kommt dies im Gedanken der Gott-
ebenbildlichkeit des Menschen zum Aus-
druck, mit dem im Buech der Genesis
Bestimmung, Wert und Wiirde des Menschen
beschrieben wird. Wer wir auch sind, was
wir auch glauben, wir alle sind unterschied-
liche, von Gott ,,gewollte* Menschen, nach
seinem Bild geschaffen. Im Anderen, in den
Augen anderer Menschen, leuchtet somit
etwas von Gott auf. Darin begriindet sich
der Respekt gegeniiber Anderen und ihrer
Andersartigkeit. Jeder Mensch ist ein Sub-
jekt, das etwas von Gott in sich trégt, damit
ist er fiir andere Menschen unverfiighar und
unantastbar.

Indem Gott den Menschen zu seinem Eben-
bild erschafft, spricht er ihn an und ruft zur
Antwort auf sein schépferisches Handeln.
Die Bestimmung des Menschen ist in dieser
Ent-Sprechung zu Gott gegeben: auf den
Schopfer bezogen und mit ihm in Ver-
bindung. Dies begriindet die universale
Gleichheit aller Menschen. Sie ist nicht als
Gleichartigkeit, sondern als Gleichwertig-
keit zu verstehen.

Zur Ebenbildlichkeit des Menschen gehort
auch seine Geschopflichkeit. Er ist zugleich
nach Gottes Bild geschaffen und begrenzt.
Die Begrenzung zeigt sich in der Spannung



von Versagen und Gelingen, Verdienst und
Schuld, Zerrissenheit und Ganzheit. Nur
wenn es gelingt, Begrenzung und Ebenbild-
lichkeit in das eigene Selbstverstindnis zu
integrieren, erh#lt menschliche Existenz
Dynamik und Weite. Dann wird auch er-
kennbar, dafl Menschsein nicht im Vorfind-
lichen, Wahrnehmbaren aufgeht.

Der Gedanke der Ebenbildlichkeit weist
ebenfalls darauf hin, da der Mensch in
Beziehung zu Gott lebt. Diese Bezogenheit
bestimmt das Verhiltnis zum Mitmenschen
und den Mitgeschépfen. Gott hat keine
Einheitlichkeit, sondern Vielfalt geschaffen.

Nur in der Begegnung und im
Dialog mit dem anderen, in
Anndiherung und Abgrenzung
erfihrt der Mensch, wer er ist und
wer er sein kann.

Die Begegnung mit dem Anderen, das
Wahrnehmen der Gemeinsamkeiten und der
Differenzen ermdéglicht die eigene Identi-
tatsfindung. Nur in der Begegnung und im
Dialog mit dem anderen, in Annéherung
und Abgrenzung erfihrt der Mensch, wer er
ist und wer er sein kann.

Iv Die Erfahrungen von Verschieden-
heit, Begegnung und Dialog haben
sich als grundlegende Themen biblischen
Denkens erwiesen. Das prégt auch unser
Versténdnis von Gott. Seine Wahrheit erfah-
ren wir in der Vielfalt. Sie kann nicht in
irgendeiner Institution eindeutig, definitiv
und endgiiltig aufgehoben sein. Dies wufiten
die Reformatoren, als sie den christlichen
Glauben nicht an einer bestimmten Institu-
tion oder an besonderen Personen festma-
chen wollten, sondern im Gewissen der ein-
zelnen Menschen verankerten und folge-
richtig das Priestertum aller Glaubigen
betonten. Dies hat Auswirkungen auf prote-
stantisches Verstdndnis von Menschen und
Kirche.

Der reformatorische Gedanke der Recht-
fertigung impliziert ein Menschenverstind-
nis, in dem der Mensch als von Gott aus der
versklavenden Bindung an seine Vergangen-
heit erlést ist. Er ist dazu befreit, sein bishe-
riges Leben vertrauensvoll anzunehmen.
Vergangenheit braucht darum nicht ausge-
blendet oder geleugnet zu werden, sie kann
aber auch nicht mehr zur Festlegung und
Definition des einzelnen Menschen benutzt
werden. Weil die Annahme des Menschen
durch Gott jeder Leistung und jedem

Verdienst vorausgeht, kann Leben auch als
gebrochenes Leben akzeptiert werden. Der
Mensch ist fiir sein Leben nicht aus-
schlieBlich selbst verantwortlich. Weil Zu-
kunft von Gott geschenkt und ertffnet ist,
kann Gegenwart von dieser Zukunft her
gestaltet werden, ohne dafl Bestehendes und
Bekanntes festgehalten und abgesichert
werden mufl.

Das Vertrauen auf unbedingtes Angenom-
mensein erlaubt zudem angstfrei und offen

Vertrauen auf unbedingtes
Angenommensein.

auf andere Menschen zuzugehen, auch auf
Menschen anderer Konfessionen, Religionen
und Kulturen. So wird es moglich, lebendi-
ge Beziehungen einzugehen, sich der Ge-
meinschaft zu 6ffnen und flreinander Ver-
antwortung zu iibernehmen.

Der reformatorische Gedanke des Priester-
tums aller Gldubigen bestimmt das Ver-
standnis von Kirche und Institution. Weil
kein Mensch iiber die ganze Wahrheit ver-
fiigt, ist es notwendig und bereichernd, daB
einzelne ihre Erfahrungen mit Gott unter-
einander austauschen. Sie wachsen so zu
einer lebendigen Gemeinschaft im Glauben
(Kirche) zusammen.

Auch die in der Bibel festgehaltenen Gottes-
erfahrungen sind ,Teil“-Erfahrungen®. Die
vielfaltigen Auslegungsformen unterstiitzen
die Lebendigkeit der Bibel, als Quelle des
Glaubens. Einengende Strukturen und fest-
legende Umgangsformen miissen darum
immer wieder kritisch hinterfragt werden,

Begegnung, Dialog und Auseinandersetzung
sind, so 148t sich zusammenfassen, ein not-
wendiger Prozel im Christ-Werden und
Christ-Sein, Dies hat Konsequenzen fiir den
Religionsunterricht.

Evangelischer Religionsunterricht 143t

Kinder und junge Menschen erleben
und erfahren, dafl die Wiirde eines jeden
Menschen und sein Wert nie von einzelnen
Fahigkeiten abhiingig ist, noch von gesell-
schaftlichen Normierungen und Bestim-
mungen definiert wird. Der evangelische
Religionsunterricht 148t die Schiiler/innen
ihre Unterschiedlichkeiten realistisch wahr-
nehmen, auch ihre Begrenzungen und Feh-
ler. Doch er liefert sie nicht dem Scheitern
aus, sondern gibt Raum fiir neue Anfénge.

Unterschiedlichkeiten und: Differenzen sind
darum - kein: Hindernis ftir gelingenden
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D Und ich wette: Irgendetwas haben wir doch gemeinsam! &

Religionsunterricht, sondern als seine
Grundvoraussetzung zu sehen und zu nut-
zen. Daraus ergibt sich als bedeutsames
Unterrichtsprinzip der Dialog. Fahigkeit
zum Dialog setzt voraus, sich von einem
eigenen Standpunkt aus mit anderen
Positionen auseinanderzusetzen. Dialo-
gische Offenheit bedeutet, daf XKinder,

Unterschiedlichkeiten und
Differenzen sind kein Hindernis
fiir gelingenden Religions-
unterricht, sondern als seine
Grundvoraussetzung zu sehen
und zu nutzen.

Jugendliche und Unterrichtende gemeinsam
nach Grund und Sinn des Lebens fragen
und in Auseinandersetzung mit der bib-
lisch-christlichen Uberlieferung nach Ant-
worten suchen. In der Offnung gegentiber
dem Anderen, gerade auch gegeniiber sei-
nem individuellen Denken, Fihlen und
Glauben wird dieser als Geschopf Gottes
wahrgenommen. Diese religiosen und ethi-
schen Erfahrungen sind Grund und Voraus-
setzung gemeinsamer Suche nach Sinn,
Geborgenheit und Orientierung bei der Ge-
staltung eines verantwortlichen Lebens. Der
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Religionslehrer oder die Lehrerin steht in
diesem Dialog mit seiner / ihrer eigenen
Identitat, zu der auch die evangelische Kon-
fessionalitét gehort.

Das Unterrichtsprinzip des Dialogs der Ver-
schiedenen kann nicht auf Menschen be-
schrénkt bleiben, die der eigenen Xon-
fession angehfren. Er zielt vielmehr auf
ékumenische Offnung. Okumenisch nennen
sich Christ/innen und Kirchen, die eine
Gemeinschaft anstreben, in der konfessio-
nelle, nationale und kulturelle Grenzen
tberwunden sind. Zusammen sind sie in
Zeugnis und Dienst unterwegs zur Einheit
der Menschheit in Christus. Okumene weist
also tiber die in unserem Zusammenhang
geforderte und zu férdernde Zusammen-
arbeit evangelischer und katholischer
Christen hinaus. ,Okumenische Offnung*
bedeutet, dafl die Auseinandersetzung, Be-
gegnung und der Dialog mit Anders-
denkenden und Andershandelnden (welt-
weit) bewulit gesucht wird.

Fiir Schiiler/innen ist es wichtig, daf} sie
einen eigenen Standort gewinnen und ler-
nen, ihn in Auseinandersetzung mit anderen
zu vertreten und zu veridndern. Religions-
unterricht kann dabei helfen, in Ausein-
andersetzung mit biblisch-christlicher Tra-



dition auf dem Hintergrund der eigenen
Lebensgeschichte eine eigene Identitét zu
gewinnen. Wenn diese Identitat dann im
dialogischen Prozefl mit anderen tiberpriif-
bar wird, kann lebendige Offenheit und Ver-
dnderung moglich bleiben. Darum ist die
Offnung gegeniiber andern christlichen

Konfessionalitdt darf nicht zum
Stolperstein werden.

Konfessionen im Religionsunterricht sinn-
voll und konstruktiv.

Das Eintiben dieser Haltung befihigt junge
Menschen, in unserer offenen und pluralen
Gesellschaft wertorientiert zu leben. Dar-

Religionsunterricht

iiber hinaus wird ihnen geholfen, ihre reli-
giés-ethische Identitdt zu entwickeln. Eine
konfessionalistische Abschottung wire da-
bei keine Hilfe.

Wenn im Kontakt zu den Unterrichtenden
und mit den Unterrichtsinhalten Glaube
entsteht, ist zu wiinschen, daf} junge Men-
schen tiber den Unterricht hinaus in Schul-
n#he oder in der Ortsgemeinde eine lebendi-
ge religiose Gemeinschaft finden. Dies ist es,
wonach sich viele Menschen sehnen. Kon-
fessionalitdt darf dabei nicht zum Stol-
perstein werden.

Dozent/innen des RPZ
Studienleiter/in des RPA

Kronberg, den 12.03.1997

in einer sich wandelnden Gesellschaft

Vorbemerkungen

Diese Vorlage wurde von den Kollegien des
Religionspadagogischen Amtes und des
Religionspidagogischen Studienzentrums
erarbeitet und will dazu beitragen, die
Verédnderungen in der Schule von heute kon-
struktiv aufzunehmen und damit den Reli-
gionsunterricht férdern.

Die detaillierte Bestandsaufname der EKD-
Denkschrift ,Identitdt und Verstindigung®
wird vorausgesetzt und in ihrer Breite nicht
wiederholt.

Aus Sicht der Kirche kommt dem Religions-
unterricht heute mehr denn je eine besonde-
re Bedeutung zu. Eine verlidflliche, von wem
auch immer organisierte religiose Frihso-
zialisation erfolgt offenbar in stindig ab-

Im Durchschnitt erhdlt jede/r

Schiiler/in bis zu seinem/ihrem

18. Lebensjahr 1000 Stunden
christliche Unterweisung.

nehmendem Umfang (Familie, Kinder-
garten, Kindergottesdienst etc.). Dagegen
steht die ,S#ule Religionsunterricht” immer
noch, auch wenn derzeit teilweise starke

Schwankungen festzustellen sind. Im Durch-
schnitt erhilt jede/r Schiler/in bis zu sei-
nem/ihrem 18. Lebensjahr 1000 Stunden
christliche Unterweisung und das unter
relativ giinstigen pédagogischen Bedingun-
gen (homogene Gruppen, ausgebildete
Lehrer/innen, spezielle Curricula). Somit
bietet sich hier ein beachtliches Arbeitsfeld
fiir die Interessen der Kirche an.

Die Zielrichtung der Uberlegungen und
Anregungen ist es, flir kirchliche Gremien
(Gesamtkirchlicher Ausschul}, Leitendes
Geistliches Amt, Kirchenleitung) den Ver-
anderungsprozeB in der Schule zu benen-
nen, zu gewichten und Konsequenzen fiir
kirchliches Handeln im Feld der Schule zu
umreifien.

Die vorangestellte zusammenfassende
Ubersicht (I-ITI) befaBt sich mit der Situ-
ation des Religionsunterrichts und entspre-
chenden Konsequenzen. Die detaillierten
schulformbezogenen Kinschitzungen (Pri-
marstufe, Sonderschulen, berufsbildende
Schulen, Gesamtschulen, Gymnasien) und
Uberlegungen zum Fach ,Ethik erweitern
sie. Die Ubersicht enthilt Verweise (>) auf
diese Einschitzungsteile. Anmerkung der
Redaktion: Diese sind in der , Lila Schrift*
aber nicht in den folgenden Texten enthalten.
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I. Zur Situation des evangelischen
Religionsunterrichts im Bereich
der EKHN

Der Religionsunterricht ist nach den Lan-
desverfassungen ordentliches Lehrfach in
den o6ffentlichen Schulen. In vielen von
ihnen im Bereich der EXHN wird der
Religionsunterricht in seiner herkémmli-
chen konfessionellen Form von staatlichen
und kirchlichen Lehrkraften erteilt. Dabei
schitzen viele Schulleitungen den Reli-
gionsunterricht mit seinen Inhalten als
wichtigen Bestand fiir schulisches Lernen
(> Gymnasium). In diesen Schulen besteht
weder Grund noch Notwendigkeit, Ande-
rungen vorzunehmen.

Wiewoh!l Religionsunterricht ordentliches
Lehrfach ist, beobachten wir einen hohen

Innerhalb der Schulficher
rangiert der RU auf der
Bedeutungsskala
nach wie vor ziemlich
weit unten.

Ausfall an Stunden in diesem Fach, Dies ist
u.a. dadurch bedingt, dal die in den Schulen
tatigen Religionslehrerinnen und Religions-
lehrer nur mit geringen Anteilen ihrer Ge-
samtstundenverpflichtung in Religion ein-
gesetzt sind. Die Pfarrerinnen und Pfarrer
decken mit ihren 4 Pflichtwochenstunden
ca. 20 % des gesamten RU ab.

Die einzelnen Schulen miissen organisatori-
sche Schwierigkeiten bewéltigen:

— Auch wenn zwei Unterrichtsstunden in
der Stundentafel ausgewiesen sind, wird
aus unterschiedlichen Griinden eine
Kiirzung des RU bis zu 50% zugunsten
anderer Fécher von den Schulleitungen
und der Schulaufsicht verantwortet.

— Innerhalb der Schulfidcher rangiert der
RU auf der Bedeutungsskala nach wie vor
ziemlich weit unten.

— Der Riickgang konfessioneller Bindung
bei Schiilerinnen und Schiilern, die stei-
gende Anzahl von Nichtgetauften und
Mitgliedern anderer Religionsgemein-
schaften fithren zu vielfachen Problemen
in den Schulen. Hiufig miissen Lern-
gruppen aus mehreren Klassen und tiber
Jahrgédnge und Schulformen hinweg ge-
bildet werden. Verstiarkt wird die Situa-
tion durch die Moglichkeit des Austritts
aus dem RU.
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- Die Stundenplangestaltung fiir den je
konfessionellen Unterricht und die stei-
gende Zahl nicht konfessionell gebunde-
ner Schiilerinnen und Schiiler fithren zu
den unterschiedlichsten Modellen eines
Ersatzunterrichts.

— Der Einsatz von Pfarrerinnen und
Pfarrern sowie von kirchlichen Lehr-
kraften (z.B. Gemeindepidagoginnen und
Gemeindepéddagogen) mit vier Wochen-
stunden im Unterricht bringt sowohl
stundenplantechnisch als auch auf der
perstnlichen Ebene Schwierigkeiten, da
diese in zwei sich Uberschneidenden
Systemen arbeiten (Schule und Kirche).

— Eine neue Verordnung erméglicht Ethik-
unterricht in allen Schulstufen, in denen
Religionsunterricht unterrichtet wird.
Zur Zeit fehlen jedoch entsprechend
ausgebildete Lehrer/innen, so dafi auch
noch dieses zu Lasten der Versorgung
des Religionsunterrichts zu gehen droht.

Neben diesen organisatorischen Gegeben-
heiten wirken sich aber auch gravierende
péadagogische Entwicklungen und eine vol-
lig verdnderte Schulgesetzlage zwangslaufig
auf den Religionsunterricht aus:

— Vor allem in den Grund-, Haupt-, Sonder-
und Beruflichen Schulen werden reform-
padagogische Vorstellungen umgesetzt
(Wochenplan-~ und Projektarbeit, facher-
ubergreifendes Lernen, moglichst viel
Unterricht im Xlassenverband). Hier
wird ein Religionsunterricht, der gewis-
sermallen als zweistiindiger separater
Lehrgang in konfessionell getrennten
Gruppen, noch dazu von einem/r
»Aullenstehenden® (Pfarrer/in), erteilt
wird, wie ein Fremdkorper empfunden
(Berufsschule, Grundschule, Sonder-
schule).

Die péddagogische Eigen-
verantwortung der Religions-
lehrerinnen und Religionslehrer
mulfl von der Kirche geschiitzt
und gestdirkt werden.

— Die neuen Lehrpline orientieren sich an
diesen reformpédagogischen Ansétzen
und fordern von den Lehrern und
Lehrerinnen regelrecht, andere Wege als
bisher zu gehen.

— Das hessische Schulgesetz, das seit 1992
in Kraft ist, schreibt den Einzelschulen
ein hohes MaBl an Autonomie in bezug auf
Unterrichtsorganisation und pédagogi-




