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Wechsel in der Redaktion
der ,,Schonberger Hefte*

Am 29.2.1996 haben wir den Dozenten fliir Gymnasium / Sekundarstufe II, Dr. Gerhard
Brockmann, aus dem Kollegium des Religionspiddagogischen Studienzentrums nach gut
22 Jahren in den Ruhestand verabschiedet und ihm fiir seine Arbeit fiir die Menschen im
Religionsunterricht gedankt. Wir verlieren mit ihm einen scharfen Analytiker, einen
Querdenker und einen Ideengeber. Er war eine Bereicherung fiir das Dozentenkollegium.
Sein Ausscheiden bedeutet auch fiir die Redaktion der ,,Schénberger Hefte“ einen wich-
tigen Einschnitt. Zusammen mit dem Kollegen Hans Heller hat er unser Verdffent-
lichungsmedium iiber die Jahre hin betreut und profiliert. Die Praxisorientierung war das
Markenzeichen dieser Zeitschrift. Gerhard Brockmann ist mit zahlreichen Beitrigen in
dieser Zeit in den Heften als Autor vertreten. Wir danken ihm fiir seine engagierte Arbeit,
die neuen Entwicklungen Raum liel und Bewihrtes an seinem Platz hielt.

Im Rahmen der Vernetzung der Aufgaben innerhalb des RPZ-Dozentenkollegiums hat
Frau Dr. Anita Miiller-Friese, Pfarrerin und Sonderpidagogin, zum 1. Mérz 1996 Ver-
antwortung in der Redaktion der ,,Schénberger Hefte* iibernommen. Wir wiinschen ihr
eine gliickliche Hand und hoffen darauf, dafl auch bei ihr die Spannung zwischen
Bewshrtem und Neuaufbruch erhalten bleibt.

Fir den Herausgeberkreis
Dr. Ernst-August Kiichler
Direktor des Religionspddagogischen Studienzentrums

,Friuher war alles anders!“ —

oder doch nicht?

Restimierende Gedanken tiber Schiiler/innen im
Religionsunterricht der Oberstufe im Jahr 1970 als Gegentiber
zu ungeschriebenen Erfahrungen anderer 1995

Gerhard Brockmann

Ich méchte mich aus der Redaktion der
Schonberger Hefte mit zwei Aufsitzen ver-
abschieden: einem riickblickenden in diesem
Heft und einem aktuellen zu Bildern in der
,Bibel fiir junge Leute® im ndchsten Heft.
Der Aufsatz dieses Heftes ist im Januar 1970
entstanden, kurz bevor ich ein zweijihriges
erziehungswissenschaftliches Ergdnzungs-
studium durch die Stiftung VW antreten
konnte. Ich wollte meine bisherigen fast
10 Jahre umfassenden Erfahrungen mit
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Schiiler/innen des Gymnasiums fir mich
selbst zusammenfassen, um sie in spdterer
Arbeit nicht zu vergessen, und ich wollte
einen Beitrag leisten zu der damals heftigen
Diskussion um den Religionsunterricht, und
vor allem wm diejenigen, die als Adressaten
des Religionsunterrichts eine immer nach-
haltigere Rolle zu spielen begannen. Aus der
Sicht von heute ist dieser bisher nicht verdf-
fentlichte historische Riickblick ein Doku-
ment der damaligen Zeit. Was ithn mir verdf-




fentlichungswiirdig erscheinen ldfit, ist
allerdings nicht nur diese historische Re-
miniszenz auf die Zeit, aus der der heutige
Religionsunterricht erwachsen ist, sondern
die Hoffnung, daf3 er eine Vergleichsfolie fiir
die Entwicklungen der Schiler/innen bis
heute hin sein kann. Ich selbst kann ein sol-
ches gegenwdrtiges Erscheinungsbild nicht
entwerfen, da ich durch meine Fortbildungs-
titigkeit nur noch abgeleitete Erfahrungen
habe. Méglicherweise hat sich gar nicht
soviel verdndert, wie man in einer Zeit
schneller Generationsschilbe annehmen
mochte, und ist das Neue in seiner anderen
Qualitit auf dem Hintergrund fritherer
Erfahrungen besser erkennbar und be-
schreibbar als in einem lediglich gegen-
wartsbezogenen Zugriff.

1. SCHULVERDROSSENHEIT

Je langer die Schiiler zur Schule gehen, um-
so schulverdrossener werden sie. Der Satz,
daB Schiiler sich nicht mehr als Pennéler
verstehen, sondern als Jugendliche, fiir die
die Schule ihr Beruf ist, mag eine Zeitlang
das sich wandelnde Selbstverstindnis der
Schiiler zutreffend bestimmt haben, er gilt
heute aber nur noch in Ausnahmeféllen.
Schule ist Zwang geworden, ein mehr oder
weniger notwendiges Ubel, das man so
schnell wie méglich hinter sich bringen und
vergessen mochte. Schule hat bestenfalls als
Durchgangsstation zur Universitst und als
Verteilerschliissel fiir Berufe mit hohem So-
zialprestige eine Funktion. Nur die Aussicht
auf ein absehbares Ende macht sie ertrag-
bar. Der Sinn des in der Schule in den ein-
zelnen Fachern Erlernten erscheint fraglich,
sofern er nicht in einem direkt herstellbaren
Bezug zum spiteren Leben steht.

Die sich immer mehr potenzierende Schul-
miidigkeit und Schulverdrossenheit duBert
sich vorwiegend im passiven Hinnehmen.
Eine gleichbleibende Resignation scheint je-
de Initiative zu lahmen. Auch interessante
Stoffe vermdgen das Einerlei und die gleich-
gliltige Passivitdt nicht zu durchbrechen.
Solche Stunden werden zwar bereitwilliger
hingenommen, gelegentlich entsteht sogar
die Scheinatmosphére von Engagement und
Leben, aber im Prinzip wird durch solche
Stunden nichts geéindert. Nur selten dufert
sich die Schulverdrossenheit im untersuch-
ten Erfahrungsraum als artikulierter Pro-
test, als grundlegende Infragestellung der
Institution Schule. Man spiirt aber deutlich,
.daB das nur eine Frage der Zeit ist. Das Ver-

zogerungsgefille zwischen Grofstadt und
Provinz 148t den stummen Protest im Au-
genblick noch ruhen.

Die Schulverdrossenheit der Schiiler ist
nicht unbegriindet. Schule heif}t, neun bzw.
dreizehn Jahre lang taglich vier bis fiinf
Stunden lang mit Stoffen beschossen wer-
den, deren Sinn und Funktion man nicht
einsieht, die man aber mit ungeteilter Auf-
merksamkeit hinnehmen muf}, heiflt, syste-
matisch in die Rolle eines wehrlosen Konsu-
menten von Bildungsgut gedréingt zu wer-
den, heiBit gefiittert zu werden, hinzuneh-
men, verdauen zu miissen, ohne daBl man
selbst in alledem vorkommt. Schule heiit in
der Oberstufe tiberdies, in zunehmenden
MaBe die Fragwiirdigkeit des tiberkommen-
en Schulsystems zu erfahren, chne etwas
dagegen machen zu kénnen. Mimikri bedeu-
tet in dieser Situation die einfachste und be-
quemste Losung. Die Folgen solcher anerzo-
genen Reflexe werden sich negativ auswir-
ken miissen in der Gesellschaft, fir die die
Schiiler erzogen werden.

2. MINIMALISIERUNG DER ARBEIT

Minimalisierung des Arbeitseinsatzes ist die
zwingende Folge der Schulverdrossenheit,
Wenn man einmal die Schiiler aufler acht
14Bt, denen das Lernen leicht fillt, die also
ohnehin mit einem geringen Arbeitsauf-
wand auskommen und gleichwohl gute Lei-
stungen erbringen, und wenn man absieht
von den besonders ehrgeizigen Schiilern,
dann kann als Regel gelten: Hauptsache
Mitkommen. Die Zensur ausreichend reicht
aus. Eine bessere Zensur ist zwar besser,
aber nicht, wenn der Arbeitsaufwand die
Gliickserwartung iibersteigt. Lediglich die
erst in der 13. Klasse voll einsichtige Tatsa-
che des numerus clausus, die die zum Teil
vagen Zielvorstellungen spéaterer Lebensge-
staltung infragestellt, bringt die Schiiler da-
zu, zuzulegen, aber auch dann nur in den
unbedingt erforderlichen Grenzen.

Minimalisierung der Arbeit gilt auch in den
Stunden, in denen interressante Themen an-
geboten werden oder in denen der Lehrer
auf Wiinsche der Schiiler eingeht. Jedes
Thema ist recht, das den genormten Schul-
alltag durchbricht, aber es darf nicht in Ar-
beit ausarten. Solange man ein solches The-
ma per Diskussion und per Thesen bearbei-
ten kann, 1lduft die Stunde so ab, wie sie sich
Ausbilder und Referendare wiinschen. So-
wie aber Informationen erarbeitet werden
miissen, sowie hinterfragt werden mul, zer-

Schénberger Hefte 1/96




bricht die Scheinlebendigkeit der Stunde.
Dann ist Unterricht wie immer. Nur wenige
sind bereit, gleichsam stellvertretend fiir die
Klasse Arbeit zu tibernehmen. Sie werden
von den anderen auch dementsprechend als
Sich-Opfernde gewtirdigt oder beléchelt.
Nur wenn zuféllig Thematik und auBerschu-
lische Beschéftigung bei mehreren in einer
Klasse zur Deckung kommen, kann es ge-
schehen, das ein Teil der Klasse mitgerissen
wird. Es wire verfehlt, aus dem Angedeute-
ten den SchluB zu ziehen, daf Schiiler prin-
zipiell nicht arbeiten wollen. Sie wollen
bloB fiir die Schule nicht arbeiten. Selbstge-
wihlte Arbeit und erzwungene Arbeit sind
die Grenze, die exakt beachtet und nicht
tUberschritten wird.

3. AUSSERSCHULISCHE BESCHAFTI-
GUNG MIT WISSENSCHAFT

Man macht in Gespréchen mit Schiilern im-
mer wieder die erstaunliche Feststellung,
dafl sie sich mit Problemen beschéftigen
oder beschiftigt haben, die man gar nicht
vermutet, oder daBl sie auf irgendeinem
Sachgebiet Uberraschende Sachkenntnnis
besitzen. Ebenso erstaunlich ist aber auch,
dafl dieses Problembewuftsein oder diese
Sachkenntnis in der Schule nicht zum Tra-
gen kommt. Sie 1§uft - so scheint es — ganz
bewulfit neben der Schule her, selbst dann,
wenn das Interesse der Schule und das des
Schiilers sich zufillig decken.

In auBerschulischer Beschéiftigung befassen
sich die Schiiler vorwiegend mit Naturwis-
senschaften und technischen Zusammen-
hingen. Sie wollen — so konnte man ge-
legentliche AuBerungen der Schiiler {iber
ihre ,,Nebenbeschiftigung” interpretieren —
auf der Seite des Fortschritts und der Zu-
kunft stehen, und sie wollen das betreiben,
was ihnen die Schule in ihren Augen ver-
wehrt.

Geisteswissenschaftliche Nebenbeschéfti-
gung steht weniger hoch im Kurs, es sei
denn Psychologie oder System-Kritik. Lite-
ratur aus dem Bereich der Theologie wird
nur von verhiltnisméfBig wenigen gelesen.
Schwergewicht scheint dabei zu liegen auf
Atheismus, Fremdreligionen und Kirchen-
kritik. Funktion dieser Selbstbeschéftigung
ist offensichtlich Selbstfindung und Stand-
ortgewinnung. Es geht den Schiilern weni-
ger um Information als um sie selbst.

Es 148t sich nicht ermitteln, inwieweit es
den Schiilern gelingt, mit den selbstgewhl-
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ten Themen und Problemen fertig zu wer-
den. Man darf vermuten, daf} sie eklekti-
zistisch verfahren und Halbwahrheiten ver-
absolutieren.

4. VERNATURWISSENSCHAFTLICHUNG
DES DENKENS

Vernaturwissenschaftlichung des Denkens
duflert sich einmal im grundsétzlichen me-
thodischen Ansatz. Argumentation hat das
Odium von Beliebigkeit, nur Beweisverfah-
ren sind schliissig. Der hermeneutische Zir-
kel ist auBerordentlich suspekt, sofern er
nachvollzogen werden kann. Man kommt
nicht aus ohne eine grundlegende Metho-
denkritik, wenn man tiberhaupt zu Ergeb-
nissen in interpretierenden Fichen kommen
will. Solche Methodenkritik wird aber mei-
stens nur verbal mitgemacht. Man stoft
immer wieder an dieselben Grenzen. Verna-~
turwissenschaftlichung des Denkens duflert
sich zum anderen in der Reduktion des
Wirklichkeitsbegriffes. Wirklichkeit ist das
Berechenbare, das rational ErfaBbare. Der
,2Homo Faber” wird nicht grundsitzlich in
Frage gestellt, sondern nur in seiner Verein-
seitigung, in seiner Ubertreibung. Religitse
Wirklichkeit ist Illusion. Die Thesen Feuer-
bachs oder Freuds leuchten den Schiilern
ohne Reflexion ein. Die Welt der Werte wird
h&ufig positivistisch gesehen.

Es scheint so, als wiirde in den naturwissen~
schaftlichen Fichern zu wenig auf Metho-
denbewufitsein und auf Grenzmdéglichkeiten
hingearbeitet. In diesen Fichern stimmt fir
die Schiiler alles. Sie haben es mit Fakten zu
tun, mit Beweisen und nachvollziehenden
Experimenten. Grenzerfahrungen werden
offensichtlich nicht reflektiert. Theorien
werden als bewiesene Wahrheit aufgenom-
men,

Vernaturwissenschaftlichung des Denkens
bestimmt die naturwissenschaftlichen Klas-
sen stérker als die sprachlichen. Aber auch
in den sprachlichen Klassen 148t sich unter-
griindig die Einengung auf naturwissen-
schaftliches Denken feststellen. Offensicht-
lich ist das nicht nur in schulischen Voraus-
setzungen begriindet, sondern in einem all-
gemein feststellbaren Trend der modernen
Welt.

5. DIFFERENZIERUNGSARMUT UND
GLOBALISIERUNGSTENDENZ

Schiiler haben im allgemeinen nicht nur

grofle Schwierigkeiten, zu differenzieren




und zu niianzieren, sie wollen es auch nicht.
Differenzierung bedeutet fur sie vielfach
Spitzfindigkeit, Manipulation. Unter Um-
stinden wirkt sich hier auch die Erfahrung
aus, daB Differenzierung zu oft gegen sie
selbst angewendet wurde, wenn sie sich ein-
deutig im Recht wuBlten. Vielleicht haben sie
auch den Verdacht, dal durch die Differen-
zierung die Wirklichkeit verloren geht. Es
scheint mir einseitig zu sein, die Differenzie-
rungsarmut lediglich auf sachbedingte oder
entwicklungsbedingte Schwierigkeiten zu-
rliickzufiihren.

Die Tendenz, zu globalisieren und frithzeitig
zu verallgemeinen, ist die andere Seite der
Differenzierungsarmut. Man ist immer wie-
der erstaunt, mit welcher Selbstverstédnd-
lichkeit die Schiiler Stereotype und Halb-
wahrheiten iibernehmen oder formulieren.
Und man ist auch immer wieder tiberrascht
von der Selbstsicherheit, mit der Schiiler
eine scheinlogische Kette aus Teilwahrhei-
ten aufbauen. Es ist auBerordentlich
schwierig, solches Vorgehen und solche Be-
hauptungen zu verunsichern. Auch wenn
man sie einen Augenblick lang in Frage
stellt, kommen sie zu einem spéteren Zeit-
punkt gleichwohl unangefochten zurtick.

Offensichtlich gelingt es der Schule nur sehr
bedingt, eine ihrer entscheidenden Aufga-
ben zu verwirklichen, ndmlich dazu zu ver-
helfen, daB Vorurteile erkannt und abgebaut
werden. Der allgemeine Trend zur Ideologi-
sierung kann von der Schule nicht verhin-
dert werden. Sie hat vielleicht auch zu lange
selbst an der Ideologisierung teilgehabt.

6. STANDORTRELATIVIERUNG

Die Ringparabel, Ausdruck neugewonnener
Standortiibernahme und Toleranz, ist zum
Symbol der Relativierung der Standorte ge-
worden. Wenn Ost und West gleichermaBen
auf der Grundlage letzter, nicht mehr be-
weisbarer Voraussetzungen stehen, dann ha-
ben beide Recht oder Unrecht. Wenn es kei-
ne Instanz gibt und geben kann, die ent-
scheidet, dann gibt es auch keine Sicherheit.
Die Entscheidung fiir das eine oder andere,
fiir Christentum oder Islam, fiir Ost oder
West ist zufillig, zeit- und umweltbedingt.
Nationalsozialistische Parteigdnger haben
gehandelt in den Voraussetzungen ihres
,Glaubens“, wie die Minner vom 20. Juli
auch. Man ist tolerant, weil man nicht wei83,
wer recht hat.

Solche allgemeine Standortrelativierung
fithrt zu totaler Verunsicherung der Schiiler

selbst. Sicherlich gibt es Schiiler, die sich in
einem dezidiert ideologischen Standort ein-
gerichtet haben oder die fremde Standorte
naiv nachleben, im allgemeinen aber wird
man davon ausgehen miissen, dafl der Schii-
ler nicht dazukommt, einen Standort zu
finden, weil er sich stindig relativiert sieht.
Zwar werden nach wie vor augenblickliche
Positionen dogmatisch vertreten, aber sol-
che dogmatische Fixierung ist bereits im
Ansatz hohl. Ich bezweifle, da man die
Schwierigkeiten bei der Standortfindung
auf nur entwicklungsbedingte Gesetzmafig-
keiten zurtickfithren kann. Ebensosehr
wirkt sich die allgemeine Orientierungs-
losigkeit eines pluralistischen Zeitalters
aus.

Die Schule selbst hat Teil an dieser Orien-
tierungslosigkeit. Es gibt keine integrieren-
de Mitte (mehr), sofern es je eine gegeben
hat. Die Aufgabe der Erziehung, Orientie-
rung zu geben, scheint zur Zeit infragege-
stellt. Vielleicht hat die Schule auch zu lan-
ge Orientierung aufgezwungen, so daf} sie
nunmehr von den Schiilern in die Relati-
vierung mithineingerissen wird.

7. VERLUST DER
GESCHICHTSDIMENSION

Geschichtliches Denken ist Schiilern ver-
mutlich immer schwer gefallen, sie haben es
aber grundsitzlich als adiquate Er-
schlieBungsmethode von Gegenwart akzep-
tiert und dementsprechend historisches
Wissen als Voraussetzung angehiuft. Das ist
heute weitgehend nicht mehr der Fall. Die
Zeit des Nationalsozialismus liegt so weit
zuriick wie die Franzésische Revolution. Die
Gegenwart ist zwar fiir die Schiiler nicht
voraussetzungslos, mdogliche historische
Voraussetzungen und Wurzeln scheinen aber
keinen sinnvollen Schliissel mehr abzuge-
ben zum Verstdndnis und zur Bewiltigung
der andréangenden Wirklichkeit. Wissen um
die Vergangenheit mag fiir Spezialisten
hilfreich sein, erscheint aber nicht als not-
wendig.

Wirklichkeit erklért sich aus sich selbst. Sie
liegt offen da. Man kann sie statistisch er-
schlieflen oder durch Meinungen erreichen.
Wirklichkeitsanalyse ist entweder Fakten-
analyse oder Standortbestimmung. Es geht
darum, entweder an irgendeiner Stelle in die
sich widerstreitenden Positionen hineinzu-
kommen oder die Wirklichkeit von einem
Programm her zu veréndern.
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Utopische Entwiirfe haben fiir die Schiiler
grofitenteils mehr Realitdt als Fakten der
Vergangenheit. Offensichtlich ist die Kate-
gorie der Zukunft an die Stelle der verloren-
gegangenen Dimension der Vergangenheit
getreten. Dabei ist Zukunft aber nicht pri-
mér der offene Raum des Moglichen und der
Hoffnung, sondern der Bereich von Planung
und schrittweise einzuholender Realisie-
rung von Entwiirfen der Gegenwart.

Wenn Schiiler tiber Wissen aus der Vergan-
genheit verfugen aufgrund des Unterrichtes,
dann hingt dieses Wissen entweder bezie-
hungslos in der Luft oder es wird unreflek-
tiert auf die Gegenwart libertragen, ohne
dafl der Kontext mitgedacht wird. Man er-
lebt immer wieder, dafl Schiiler bei auch nur
entferntester Beziehung isolierte Vergleiche
ziehen oder naive Identifikation vornehmen,
Im allgemeinen aber darf man irgendwie ge-
artetes historisches Wissen trotz nach wie
vor grofler historischer Wissensvermittlung
in der Schule nicht voraussetzen.

Wenn man absieht von den Schiilern, die die
gegenwartige Wirklichkeit grundsitzlich in-
fragestellen, dann lebt der gréfite Teil der
Schiiler ganz massiv im Heute. Gelebtes Le-
ben sinkt schnell ab in Vergessenheit. Das
Kommende wird leicht absorbiert. Angst
vor der Zukunft oder das Gefiihl der Ohn-
macht scheinen sich nicht einzustellen oder
werden dariiberhingleitend {iberspielt.

Die Griinde fiir den immensen Verlust an
Geschichte wird man zum Teil auch in der
Schule selbst suchen miissen. Geschichte ist
bis heute ein Fetisch, dem selbst in der Form
isolierten Wissens ein zu groBer Wert beige-
legt wird. Das Gefiihl mancher Schiiler, daf3
mit Geschichte Gegenwart zugedeckt wird
und Verdnderung gelenkt wird, ist sicherlich
nicht véllig abwegig. Die Schiiler lehnen es
zum Teil wohl auch unbewufit ab, die von
den Erwachsenen nicht geleistete Bewélti-
gung der Vergangenheit nachzuholen und
sich auf die Traumata der Erwachsenen
festlegen zu lassen. Die Reaktion bei der Be-
schiftigung mit der Zeit des Nationalsozia-
lismus legt solche Deutung auf jeden Fall
nahe.

8. REDUKTION DER SPRACHE

Die bei den Schiilern feststellbare Reduk-
tion der Sprache hiingt eng mit der in 7 skiz-
zierten Einengung der Wirklichkeit zusam-
men, Sprachliche Differenzierung und stili-
stische Unterscheidungsfahigkeit darf man

Schénberger Hefte 1/96

nicht mehr voraussetzen. Sie sind offen-
sichtlich auch nicht gewtinscht. Man packt
sehr direkt zu und erwartet, dafi das Ge-
meinte herausspringt. Thesen ersetzen be-
reits Argumentation, Formeln ersetzen
Sprache.

Wihrend die Erwachsenen erstaunt daste-
hen und auf gewohnte Sprachabléufe drén-
gen, haben die Schiiler sich bereits verstan-
den. Man muf} unterstellen, daf§ sich Ver-
stdndlichmachen und Verstehen bei den
Schiilern unterhalb der Logik der Sprache
vollzieht.

Erfahrungen etwa auf einer Klassenfahrt
scheinen das zu bestétigen. Die Schiiler ei-
ner Kleinstadt haben keine Schwierigkei-
ten, in einer GrofBstadt wie Miinchen mit an-
deren Jugendlichen auf der Basis von Kiir-
zeln und geheimen Identifikationen und
Zeichen ,ins Gespridch zu kommen“. Sie
brauchen dabei nicht anders zu reden als
untereinander. Die Sprache des Oberfla-
chenkontaktes unterscheidet sich offenbar
nur geringfiigig von der tiefergehender Re-
flexion.

Lehrer und Schiiler sprechen verschiedene
Sprachen. Daraus resultieren viele Miiver-
stédndnisse. In mancher Stunde geht es um
nichts anderes als um die Uberbriickung von
Sprachbarrieren. Man stellt dann h&ufig
tiberrascht fest, dafl die Schiiler von Anfang
an dasselbe gemeint haben wie man selbst.
Zumindest behaupten sie das, entweder be-
leidigt oder nachsichtig ob der Schwierig-
keiten des Lehrers.

Die Fiahigkeit mancher Schiiler, in der
Schule oder vor allem in der Offentlichkeit
bei Diskussionen sicher zu formulieren,
steht scheinbar im Gegensatz zur angedeu-
teten Reduktion der Sprache. Man tiber-
sieht, daf} hier grofitenteils ein begrenzter
Wortschatz an Formeln und Kiirzeln in ein
glattes System gleichartiger Satzstrukturen
verwandelt und artistisch gehandhabt wird.
Auch diese Sprache wirkt auf die Zuhorer
weniger kraft ihrer Sachlogik als aufgrund
der geheimen Assoziationen, die vorausge-
setzt werden.

9. ICHORIENTIERUNG

Ichorientierung meint nicht, dafl die Schiiler
tber sich selbst reflektieren, um ihr eigenes
Innere kreisen, sondern meint, dafl das Ich
der Orientierungspunkt, die Bezugsmitte ith-
res Denkens und ihrer Erfahrung von Wirk-
lichkeit ist. Sie fragen nicht (mehr) vorwie-




gend nach sich selbst, nach ihrem Wesen
und ihrer Identitét, sondern danach, wie ir-
gendeine Sache oder eine Person zu ihnen
steht. Das Ich ist weniger Subjekt von Welt-
erfahrung und Weltverinderung als obli-
quer Bezugspunkt. Mir scheint solches
Selbstverstindnis dem nahe zu kommen,
was Riesman mit der Formel vom ,auflen-
geleiteten” Menschen meint. Sprangers
Schliisselwort von der ,geistigen Pubertat®
faBit die heutigen Schiiler nicht mehr. Ob-
wohl durch die Einfihrung der Kurzschul-
jahre eine relative Verjiingung der Oberstu-
fenschiiler stattgefunden hat, splrt man
kaum pubertire Schwierigkeiten. Man hat
das Gefiihl, als vollzége sich Pubertdt nur
noch duBerlich; auf einmal sind die Schiiler
nahezu fertige Menschen. Wie Erwachsene
behandelt zu werden, ist keine Forderung
mehr, die aus einem pédagogischen Vorgriff
geboten scheint, sondern ein hinzunehmen-
des Faktum. Oberstufenschiiler sind nicht
prinzipiell gegen die Lernsituation der
Schule eingestellt. Sie akzeptieren sie, wo
sie ihnen sinnvoll und notwendig erscheint.
Sie wehren sich aber stumm oder offen ge-
gen die Gleichsetzung von Lernen und Un-~
fertigkeit.

Ichorientierung &uBert sich bei vielen Schii-
lern massiv in Nutzlichkeitsdenken. Die Be-
rufswahl der Schiiler z.B. geht entschieden
von zu erwartendem Sozialprestige und ein-
zuplanenden Konsummoéglichkeiten aus.
Bereits als Schiiler versuchen sie ihren Sta-
tus zu tiberspringen durch Ubernahme der
Statussymbole des erfolgreichen Erwachse-
nen.

10. NAIVER IDEALISMUS

Im Gegensatz zu der angedeuteten Ichorien~
tierung steht scheinbar der naive Idealis-
mus, mit dem viele Schiiler die Verdnder-
barkeit der Welt einschétzen. Sie glauben an
die groBen Entwiirfe, und sie glauben an den
groflen Fortschritt. Soziale Gerechtigkeit,
Humanitét sind fir sie gleichsam von selbst
wirkende Formeln. Je verwickelter die Welt
wird, umso mehr fasziniert sie der Riickgriff
auf einfachste Werte. Sie haben auf verbliif-
fende Weise einen Schliissel, den sie nicht in
Frage stellen oder in Frage stellen lassen.
Weltweites Engagement, Vietnam, Biafra,
Amerika, gehért zur Tagesordnung. Aber —
so scheint es — vorwiegend verbal. Die Er-
fahrung von Camilo Torres, daf3 die studen-
tischen Revolutionidre in Bolivien sich im
entscheidenden Augenblick als Wort-Revo-

lutionére und auf Ichorientierung einge-
spielte Realisten enthiillten, trifft vermut-
lich auch iibertragen auf das weltweite En-
gagement der Schiiler zu. Hinter solcher
proklamierter weltweiter Verantwortlich-
keit steht hiufig keine Realitat. Intensive
Analyse der Verhiltnisse, auf die sich das
weltweite Engagement bezieht, wird in den
meisten Fillen nicht geleistet. Man muf} un-
terstellen, daf die Ferne ein Fluchtphéno-
men ist.

Im untersuchten Erfahrungsraum orientie-
ren sich nur wenige Schiiler an den Formeln
neomarxistischer Revolutiondre. Sie orien-
tieren sich aber auch nicht am Christentum.
Der christliche Glaube leistet fiir sie keinen
Beitrag zur Bewiltigung der modernen
Welt. Nichstenliebe, Diakonie, Opfer be-
deuten fiir sie nichts mehr. Sie setzen als
selbstverstdndlich voraus, dafl christliche
Motivation des Handelns verkappte Recht-
fertigung vor Gott ist, also nicht um des an-
deren willen geschieht. Die theologische Be-
griindung der Theologie der Revolution ist
fiir sie irrelevant, sofern sie sie tiberhaupt
verstehen konnen.

11. QUELLENMUDIGKEIT

Die Schiiler sind es leid, Quelen irgendwel-
cher Art zu bearbeiten. Sie wollen und kén-
nen nicht einsehen, daf man eine Quelle
braucht, anstatt die Sache gleich direkt in
Angriff zu nehmen. Quellen bedeuten fiir sie
keine Hilfe, sondern ein Sichentfernen vom
Wesentlichen. Das gilt auch dann, wenn die
Quelle das Wesentliche aufschliisselt. Not-
wendige Information mag der Lehrer geben.
Das geht schneller und bequemer als die
iiberfliissige und nur piadagogisch motivier-
te Selbsterarbeitung am Quellenmaterial.
Quellen, die Thesen enthalten oder die Prob-
lematik aufdecken, verschieben in den Au-
gen der Schiiler nur das Interesse, das man
gegebenenfalls an der Sache hat. An die
Stelle der Quelle sollte die spontane Diskus-
sion treten, von der sich Schiiler viel ver-
sprechen.

Die Schiiler sind auch nur zum Teil in der
Lage, eine Quelle bzw. einen Text sachge-
maB zu bearbeiten und zu verstehen. Sie
tiberfliegen sie gezwungenermaflen und
nehmen sie entweder als Ausgangspunkt be-
liebiger Assoziation oder als unreflektierte
Bestitigung eigener Meinungen oder Inten-
tionen. Nur selten vermogen sie es, den zen-
tralen Gedanken oder die Zielrichtung eines
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Textes zu erfassen ohne die Hilfe des Leh-
rers. Das trifft auch fir verhiltnismiBig
leicht verstandliche Texte zu. Das liegt nicht
nur an mangelndem historischen Wissen,
sondern auch an der in 5 skizzierten Diffe-
renzierungsarmut und Globalisierungsten-
denz.

Die Quellenmiidigkeit der Schiiler hat ihren
Grund sicherlich auch in der Praxis der
Schule, die sinnvolle Methode der Textana-
lyse zu sehr und zu oft strapaziert zu haben.
Wie hiufig in der Schule ist man dem Trug-
schluB erlegen, als kdme einem methodi-
schen Prinzip Selbstwert zu, als schaffe es
gleichsam von selbst Selbsténdigkeit des
Denkens.

12. RUCKKEHR
ZUM AUSGANGSPUNKT

Es ist eine Illusion, zu glauben, man konne
bei den Schiilern der Oberstufe Arbeitser-
gebnisse aus vorausgegangenem Unterricht
voraussetzen. Die Schiiler haben nicht nur
den Unterricht der Unter- und Mittelstufe
griindlich vergessen, sondern auch den der
bereits absolvierten Oberstufenklassen. Das
trifft auch dann zu, wenn man selbst den
vorausgegangenen Unterricht gegeben hat
und dementsprechend eine {iberschaubare
Kontinuitdt voraussetzen méchte. Man
fangt immer wieder am Nullpunkt an. Das
einzige, was man an Erleichterung des Un-
terrichts schaffen kann, ist, daBl sich die
Schiiler allmihlich an den Unterrichtsstil
gewthnt haben und man dadurch hoffen
kann, schneller zu Ergebnissen zu kommen.

Wenn man eine neue Thematik vorschlagt
oder auf einen Themenwunsch der Schiiler
eingeht, dann beginnt der Unterricht in den
meisten Klassen lebhaft und intensiv. Man
glaubt endlich einmal das Richtige getroffen
zu haben. Spétestens aber nach zwei Stun-
den ist der Unterricht wieder beim Alten.
Das Interesse ist erlahmt, die Klasse ist mit
dem Thema fertig. Der Problemkreis ist ab-
gesteckt, die Positionen sind bezogen, die
Meinungen sind ausgetauscht. Bereits nach
diesen wenigen Stunden ist abzusehen, daf3
man am Ende der Unterrichtseinheit nicht
einen Schritt weiter gekommen ist als am
Anfang. Man kehrt im Grunde immer wie-
der zum selben zuriick, nicht nur bei dem
gewihlten besonderen Thema, sondern
grundsétzlich. Die Schiiler verhandeln im
Religionsunterricht letztlich immer wieder
dasselbe, das Grundmuster ihrer offenen

Schonberger Hefte 1/96

Fragen oder ihrer vollzogenen Entscheidun-
gen.

13. ENTFREMDUNG VON DER BIBEL

Die Bibel mitbringen zu miissen, ist eine Zu-
mutung, sie aufzuschlagen, ist ein Ding der
Unmoglichkeit. Man gibt besser gleich die
Seitenzahl an. Daran adndert auch ein kurz-
gefaBter bibelkundlicher Uberblick nichts.
Die oft unterstellte Behauptung, als sei die
Bibel zumindest in den gebriuchlichen Peri-
kopen zu bekannt und als gilte es, sie zu
verfremden, mag fiir Kirchenbesucher zu-
treffen, fiir die Schiiler der Oberstufe gilt sie
nicht mehr. Die Bibel ist ihnen wirklich
fremd. Sie haben nur vage Erinnerungen an
Einzelheiten oder einen nebulosen Gesamt-
eindruck aufgrund fritherer aufgezwunge-
ner Beschiftigung mit der Bibel.

Die Bibel ist fiir die meisten nicht mehr um-
stritten, sie interessiert iiberhaupt nicht
mehr, Besondere Schwierigkeiten bereitet
sie nur den kirchlich und pietistisch erzoge-
nen Schiilern, insofern die moderne Theolo-
gie ihr Bibelversténdnis und damit ihren bi-
blizistisch begriindeten Glauben in Frage
stellt. Fiir die anderen bedeutet moderne Bi-
belexegese keine Erschiitterung. Sie nehmen
es als selbstverstindlich hin, dal man heute
modern an die Bibel herangeht, aber das
bringt ihnen die Bibel nicht eigentlich né-
her. Innertheologische Gefechte und system-
immanente Differenzen fallen fiir sie letzt-
lich unter die gleiche Voraussetzung, die sie
nicht bereit sind, zu akzeptieren. Manchmal
geschieht es fast spielerisch, daB sie bibli-
zistisch argumentieren, um den Lehrer in
Marsch zu setzen.

Die Schwierigkeit fiir den Religionslehrer
ist weniger, die Bibel verstindlich zu ma-
chen, als ihren Stellenwert im jeweiligen
Thema und im Unterricht iberhaupt zu be-
griinden, Die Bibel ragt wie ein Relikt aus
vergangener Zeit in unsere Gegenwart hin-
ein und unterliegt der gleichen distanzieren-
den Reserve wie jeder andere historische
Text.

14. DAS TRAUMA DER KONFIRMATION

Die Konfirmation, Ort der Hineinnahme in
die christliche Gemeinschaft und Ort der
Ubernahme christlicher Tradition, ist zum
erlésenden  Abschluf  aufgezwungener
Christlichkeit und Kirchenzugehorigkeit ge-
worden. Man wird nicht mehr in die Kirche
hineinkonfirmiert, sondern aus ihr heraus.




Wer je die Befreiung und zugleich die aufge-
staute Wut einer 9. Klasse wihrend eines
notwendigen Gesprichs liber die Konfirma-
tion erlebt hat, wird sich nicht mehr dariiber
wundern kénnen, daBl die Schiiler der Ober-
stufe eine aus Desinteresse und Aggressivi-
t4t gemischte Haltung gegeniiber dem Reli-
gionsunterricht und der Kirche einnehmen. -

Konfirmandenunterricht heiBt im allgemei-
nen: autoritdten Zwéingen der Gegenwart
und der Vergangenheit ausgesetzt zu sein,
heifit: Kirche als eine dogmatisch fixierte,
traditional ausgerichtete, sich selbst reak-
tion#r verteidigende Institution zu erleben,
heiit: auf ein Reflexionsniveau festgelegt zu
werden, das unterhalb der Grenze der Ver-
nunft liegt. Auch gelegentliche Ausnahmen
&ndern nichts an dem Gesamtbild. Die Kir-
che fiigt sich selbst und dem Religionsunter-
richt mit der praktizierten Form ihres kirch-
lichen Unterrichts den gréBten Schaden zu.

Fiir die meisten Absolventen des Konfir-
mandenunterrichts hat die abschliefende
Konfirmation zumindest ein positives Er-
gebnis: den neu gewonnenen Spielraum der
Religionsmiindigkeit. Auch wenn viele
Schiiler weiterhin mifimutig und notgedrun-
gen am Religionsunterricht teilnehmen, so
spielen sie (vor allem in der 9. bis 11, Klas-
se) doch stindig mit der Ausnutzung ihrer
Freiheit. Sie spielen sie auch oft genug ge-
gen den Religionslehrer aus.

Fir die meisten Schiiler ist durch den Kon-
firmandenunterricht jeglicher Umgang mit
der Bibel, dem Glaubensbekenntnis und der
Reformation fiir Jahre verleidet. Man
braucht in einer 9. Klasse ein erhebliches
Maf an Zeit und Uberzeugungskraft, um die
frustrierten Schiiler wieder an die Grund-
quellen des christlichen Glaubens heranzu-
fithren. Stoffauswahl und Unterrichtsstil in
der Mittelstufe sind dadurch in einer Weise
erschwert, wie in keiner anderen Stufe des
Gymnasiums. Gleichwohl gehen Richtlinien
und die meisten Unterrichtsmodelle von
einer ungebrochenen Kontinuitdt aus, als
wére nichts geschehen,

Daf} die Schiiler ihre negativen Erfahrungen
mit dem kirchlichen Unterricht wihrend
der Konfirmandenzeit auf den Religionsun-
terricht tibertragen, kann nicht verwundern.
Der Religionsunterricht, den sie aus der
Volksschule und aus der Unterstufe des
Gymnasiums kennen, unterscheidet sich
nicht qualitativ von dem erlittenen Konfir-
mandenunterricht. Die Erinnerung haftet
auflerdem vor allem an den Einzelheiten, die

in Richtung auf Auswendiglernenmiissen,
Ubernehmenmiissen, Dogmatisierung und
intellektuelle Unterforderung gehen. Der
Unterricht an den Schulen wird zu einem
grofien Teil von Pastoren gegeben oder von
Religionslehrern, die die Konzeption der
Evangelischen Unterweisung vertreten. Die
Schlufifolgerung der Schiiler kann unter
solchen Umstdnden nicht anders sein, als
daB in der Schule eine Verlingerung des
kirchlichen Unterrichts stattfinde, daf der
Religionsunterricht letztlich eine kirchliche
Veranstaltung ist. Nur eine intensive Dis-
kussion um Ort, Begrindung und Inhalte
des zu erwartenden Religionsunterrichts
kann die Schiiler bei gutem Willen dazu
bringen, es noch einmal auf Glauben hin zu
versuchen.

15. VERGANGENHEIT DES GLAUBENS

Glauben liegt unendlich weit zurck. Die Ge-
schichte dieses Jesus von Nazareth liegt
zweitausend Jahre zurtick, im Bereich des
Marchens, und die Nachgeschichte des Glau-
bens bringt ihn nicht niher. Die Kirche ist
eingemauert in ihre eigene Geschichte und in
die Weitergabe von Tradition. Die Versuche,
Glaube in der Gegenwart zu leben, erschei-
nen als krampfhafte Wiederbelebungsversu-
che oder als unreprisentative Privatinitia-
tive. Der Glaube mag fiir frithere Zeiten zu-
stdndig gewesen sein, aber fir die Gegen-
wart ist er gestorben. Bereits die Geschichte
des zunehmenden Atheismus ist uninteres-
sant geworden. Man braucht Realitdten
nicht herzuleiten, man geht von ihnen aus.

Auch im personlichen Bereich ist Glaube im
allgemeinen das, was hinter einem liegt. Nie
oder nur selten erscheint Glaube als Még-
lichkeit, die vor einem aufgestaut ist. Der
Prozef3 des Erwachsenwerdens geht einher
mit zunehmendem Abschiitteln {iberfrem-
dernder Glaubensweisen. Den Kinderglau-
ben kann und will man nicht hintiberretten,
und reflektierter Glaube zergeht im Rausch
der eigenen Logik.

Der Religionsunterricht muf3 aus solcher

Perspektive als ein Unterricht erscheinen,
der es mit Totem zum tun hat. Ein Schiiler

“kann auf Dauer nicht an einem Unterricht

teilnehmen, von dem er annimmt, daBl er die
Vergangenheit des Glaubens perpetuieren
will, und zu dessen Inhalten und Méglich-
keiten er ein grundsétzlich negatives Ver-
haltnis hat. Der Religionsunterricht muf} als
eine Institution verstanden werden, die dem
Schiiler immer wieder Glauben aufdringt,
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den er hinter sich gelassen hat. Religionsun-
terricht vom Typ Evangelischer Unterwei-
sung und Religionsunterricht vom Typ
Stallmann/Stock/Otto markieren fiir diesen
Schiiler nur einen graduellen Unterschied.
Die Verfahrensweisen sind anders, die mis-
sionarische Nihe ist weniger quélend, der
Spielraum der Distanzierung ist variabler,
aber das alles dndert nichts an der ideolo-
gischen Grundbasis, die dem Schiiler etwas
zumutet, was er nicht mehr will,

Die Schiler sehen sich in ihrer Glauben
abweisenden Haltung bestiarkt durch die
progressiven Trends der gegenwértigen Si-
tuation und durch die 6ffentliche Debatte
um Kirche und Religionsunterricht. Die Be-
schrinkung auf globalisierende Begriindung
erleichtert ihnen ihre vollzogenen Grund-
satzentscheidungen. Es bleibt zu fragen, ob
ein verdnderter Religionsunterricht (im
Sinne der gegenwiértigen Forderungen) die
Grundsatzentscheidungen der Schiiler wird
modifizieren kénnen.

16. ISOLIERUNG DER FROMMEN

Vergangenheit des Glaubens gilt nicht fiir
die Frommen. Fiir sie ist ihr Glaube gewihl-
te oder erduldete Gegenwart. Bewuf}t oder
unbewufit bringen sie sich selbst als Inhalt
in den Religionsunterricht mit ein. Thr En-
gagement treibt sie in diesem Fach in eine
exponierte Stelle, die eine Fiille sachlicher
und menschlicher Probleme aufwirft und
zwar fir sie selbst, fiir die Klasse und fiir
den Religionslehrer.

Wo der Religionsunterricht verkiindigend
betrieben wird, sind die Frommen zuhause.
Sie konnen ihr biblisches und kirchliches
Wissen einbringen, ihr Bekenntnis weiter-
tragen und ihr Selbstverstindnis bestétigt
sehen. Das geheime Einversténdnis mit dem
Religionslehrer, der gegenseitige Echoeffekt
macht sie stark und selbstbewuft. Ihr
missionarischer Eifer driickt die anderen
Schiiler nicht selten in eine Randstellung, in
der diese stumm verharren oder aus der sie
sich durch die Mdglichkeit des Austritts be-
freien.

Wo der Religionsunterricht aber schulisch
begrindet wird und sachlich-informativ
und problemorientiert gegeben wird, sehen
sich die Frommen unversehens selbst in der
Randlage, mit der sie nicht fertig werden.
Bei Themenvorschlégen kommen sie mit ih-
ren Wiinschen nicht mehr zum Zug und im
Unterricht selbst wirken sie immer wieder
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hemmend und retardierend. Die Klasse
macht eine Zeitlang mit, wenn sie sich selbst
mit ihren Problemen oder wenn sie ihr Be-
kenntnis in den Vordergrund spielen. Aber
nach einer gewissen Zeit ist die Schonzeit
beendet. Dann bleibt fir die Frommen
nichts als die bedrtickende Isolation dessen,
der recht hat, oder dessen, der nicht mehr
zurecht kommst. Wenn sie dann noch erleben
miissen, daB die Atheisten bessere Zensuren
erhalten als sie selbst, dann bricht nicht sel-
ten eine Welt in ihnen zusammen.

Der Religionslehrer mu8 sich auf solche Ver-
festigungen einstellen. Wo er selbst auf-
grund seiner verkiindigenden Grundeinstel-
lung in die Isolation getrieben ist, wird er
sich nur allzugern mit den Frommen solida-
risieren und so die Scheinwelt eines heilen
Religionsunterrichts  aufrechtzuerhalten
versuchen. Ein solches Verfahren jedoch
treibt auch den Religionsunterricht in eine
noch groBere Insolation und bestirkt die an-
deren Schiiler in ihren unsachgeméiBen
Reaktionen. Wo der Religionslehrer um Aus-
gleich der verfestigten Fronten bemiiht ist,
werden nicht selten gerade die Frommen die
Hauptschwierigkeiten bereiten, weil sie sich
durch eine lange Tradition des Religionsun-
terrichts im Recht zu wissen glauben. Die
vielen persdnlichen Gespréche, die man mit
solchen beunruhigten frommen Schiilern
fithren muf, verdeutlichen immer wieder,
wie groB die Barrieve fehlgesteuerter Reli-
giositat ist und wie sehr gerade solche Schii-
ler in der Gefahr sind, aus dem Religionsun-
terricht herauszufallen.

17. RELIGIONSKUNDLICHE
INFORMATION IM LEEREN

Die Parole von der religionskundlichen In-
formation scheint alle Probleme zu l8sen.
Auch durch Provinzschulen flieBt der Strom
der groBen Schlagworte. Wo der Religions-
lehrer nicht von selbst die Grundsatzfrage
nach Ort, Zielen und Inhalten des Religions-
unterrichts stellt, wird sie ihm von den
Schiilern gestellt und beantwortet. Das Er-
gebnis solcher klidrender Gespréche ist er-
staunlich einhellig. Man will das, was alle
wollen, man will religionskundliche Infor-
mation.

Schlagworte kénnen durchaus Wirklichkeit
wiederspiegeln. Nicht selten verbirgt sich
hinter der global vorgetragenen Forderung
das berechtigte Unbehagen am Gegenwar-
tigen und die ernst zu nehmenden Bediirf-




nisse nach Bindung des Interesses und Er-
weiterung des Wissens, Man will einen Reli-
gionsunterricht, an dem alle teilnehmen
koénnen, Man will einen Unterricht, der das
bestehende Schulsystem tiberholt. Der Reli-
gionsunterricht, aus dem viele Schiiler aus-
treten, um einen risikolosen Teilsieg tiber
das System zu erringen, ist zugleich der Ort,
an dem man am ehesten das Neue unterzu-
bringen hoffen kann.,

Das Neue bleibt aber in den meisten Fillen
seltsam nebulos. Es ist nicht selten das Alte
in einer neuen unartikulierbaren Klammer.
Das Unbehagen der Schiiler am Alten beruht
weniger auf den dargebotenen Inhalten als
vielmehr auf der Darbietungsweise. Man will
h&ufig die gleichen Themen, aber anders.

Man will religionskundliche Information im
Leeren. Das starke Bediirfnis der Schiiler
nach Information steht nur scheinbar im
Widerspruch zur oft beschworenen Abnah-
me des Wissensfundus und zur tiberall kon-
statierbaren Aversion gegen die in der Schu-
le praktizierte Form der Wissensvermitt-
lung. Wer mehr Information fordert, unter-
stellt, daBl bisher solche Information vorent-
halten worden ist. Das herkémmliche Ver-
stindnis von Information qua Wissen ist fiir
die Schiiler verbunden mit Anhiufung von
im Grund Unwichtigem, von Vergangen-
heitsbezogenem, von ideologischer Vorent-
scheidung. Das Informationsbediirfnis der
Schiiler im Religionsunterricht drangt nicht
vorwiegend nach neuen Sachbereichen, son-
dern nach unverstelltem, noch nicht gedeu-
tetem Wissen. Information ist fiir sie gleich-
sam das Wissen, das ein Computer speichern
kann. Den Deutungsschritt und den Schritt
der eigenen Standorttibernahme wollen sich
die Schiiler selbst vorbehalten. Sie wollen
sich die Tatbestdnde und sich selbst freihal-
ten. Sie wollen sich den Freiheitsraum der
Auswahl und Deutung sichern.

Die erkenntnistheoretische und sprachphi-
losophische Infragestellung solcher ver-
meintlichen Objektivitat ist den Schiilern
im allgemeinen nicht zuginglich, ja sie er-
scheint ihnen suspekt. Es geht ihnen auch
weniger um das Problem der Objektivitat
als um das Sich-freihalten von eindeutigen
Standorten, die man auf Dauer bezieht. Sie
wollen im Leeren bleiben, im spielerischen
Raum von Vorentscheidungen. Man spiirt
das sehr deutlich bei der immer wieder ge-
forderten objektiven Behandlung der
Fremdreligionen. Auch wenn sich hinter
solcher Forderung h#ufig das Bediirfnis
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nach religiéser Sicherung verbirgt, das Er-
gebnis der vergleichenden Behandlung der
Religionen ist im allgemeinen die Bestati-
gung der bereits vorausgesetzten Grundent-
scheidung gegen religiése Bindung.
Religionskundlicher Unterricht wird ver-
mutlich auf kurz oder lang in die gleichen
Aporien fithren wie ein kritischer und offe-
ner Religionsunterricht innerhalb eines
konfessionell vorgeprégten Rahmens. Die
Forderung nach Information wird dort ihre
Grenze finden, wo die Informationen nicht
mehr auf grundlegendes Interesse der Schii-
ler stoflen.

18. PAROLE DISKUSSION

Das Schlagwort von der Diskussion ist auch
eines der groBen Losungsworte. Offensicht-
lich pochen die Schiiler mit dieser Forde-
rung auf ein ihnen lange verwehrtes Frage-
und In-Frage-Stellungs-Recht. Sie doku-
mentieren dadurch, daf} sie nicht mehr be-
reit sind, vorgeprigte und vorgedachte Ant-
worten zuhorend und mitdenkend hinzu-
nehmen, auch und vor allem nicht im Reli-
gionsunterricht, in dem es nach Meinung
der Schiiler am ehesten um sie selbst und
um offene Fragen geht oder gehen sollte. Mit
der Forderung nach Diskussion beanspru-
chen die Schiiler, selbst tiber das, was sie an-
geht, zu entscheiden und ihre Fragen in den
Unterricht einzubringen.

Die Schiiler verleihen ihrem Wunsch nach
Diskussion aber auch deswegen einen so
grofen Nachdruck, weil sie hoffen, durch
Diskussionen schneller zu tibernehmbaren
Losungen der andrédngenden Fragen zu
kommen. Der Weg der Diskussion soll den
langatmigen und neutralisierenden schritt-
weisen Weg der Erarbeitung durch Texte
und Lehrerfragen abkiirzen oder umgehen.
Man ist immer wieder erstaunt, wie schnell
Schiiler in Diskussionen mit den Problemen
fertig werden, wie stark sie dabei in vor-
sprachliches Verstehen auszuweichen ver-
mogen, um sich zu verstédndigen.

Die Wirklichkeit von Diskussionen aller-
dings sieht nicht selten kimmerlich aus.
Diskussionen werden provoziert, wo Wissen
und Informationen am Platz wéren. Diskus-
sionen werden vorgeschoben, wo man sich
nicht wirklich engagieren will. Diskutieren
heifit hiuig tiber eine Sache solange reden,
bis keiner mehr Lust hat. Diskutieren ist
hiufig nichts anderes als der Versuch, ein-
mal anders zu verfahren als bisher. Das geht
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solange frohlich zu, bis die Schiiler selbst
merken, daB Stunden mit Diskussionen
noch langer sind als Stunden, in denen ge-
lernt wird.

Man wird dem durch die Forderung nach
Diskussion zutage getretenen Verdnde-
rungswillen und der dadurch angezeigten
Veréinderungsnotwendigkeit nicht gerecht,
wenn man einseitig auf die héchst unzu-
langlichen Ergebnisse bisheriger Diskussio-
nen verweist. Die unzulénglichen Ergeb-
nisse sagen mindestens ebensoviell iiber bis-
herige Versdumnisse und Blockierungen des
Religionsunterrichts und des gesamten Un-
terrichtsverfahrens aus wie tiber die Fehl-
haltungen der Schiiler selbst. Wie oft sind
die Schiiler in ihren untergriindigen Inten-
tionen ein besserer Anwalt der Sache als die
Zusténdigen.

19. DIE ZUMUTUNG DES LEHRBUCHES

Wer den Schiilern der Oberstufe im Reli-
gionsunterricht ein Lehrbuch aufreden will,
muf} missionarische Fihigkeiten entfalten.
Die Anschaffung eines Lehrbuchs ist fiir die
Schiiler eine unerhérte Zumutung, gegen die
sie sich eloquent zu wehren wissen.

Die Griinde fiir die Lehrbuchaversion liegen
auf der Hand. Wo ein Lehrbuch tatsichlich
im Oberstufenunterricht ausgenutzt wird,
stimmt der Unterricht nicht mehr. Wo der
Unterricht stimmt, ist das Lehrbuch zum
Zulieferer weniger Texte oder weniger zu-
sammenfassender Wissensinhalte geworden.
Solche Lehrbticher kann man sich buchstib-
lich sparen. Das Lehrbuch ist fiir die meisten
Schiiler zum Sammel- und Anzeigepunkt
veralteten Religionsunterrichts geworden.
Der Befund der vorhandenen Lehrbiicher
bestitigt das in erschreckender Weise.

Offensichtlich geht vom Lehrbuch keine
Motivation mehr aus, es sei denn eine nega-
tive. Bereits ein fiir die Schule hektogra-
phierter Marcuse-Text hat sich durch die
Tatsache der Vervielfaltigung und Auswahl
fiir den Unterricht verdndert. Die Sinner-
wartung hat sich verdndert, die Motivation
ist gesunken, der Inhalt hat sich verschoben.
Das gilt erst recht fiir einen gleichartigen
Text in einem Lehrbuch, in dem die Ver-
fremdung des Textes gleichsam verewigt
wird. Solcher Entfremdung kénnen sich nur
die Ficher entziehen, in denen das Lehr-
buch als notwendiges Ubel beim notwendi-
gen Erlernen von Fertigkeiten verstanden
werden kann.
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Wihrend frither Lehrbiicher Biicher fiir das
ganze Leben waren, Biicher, in denen man
auch auBerhalb der Schule las und die noch
nach der Schule ihre Bedeutung behielten,
kann man heutzutage von der Voraus-
setzung ausgehen, dafl das Lehrbuch so
schnell wie moglich wieder abgestoBen
wird.

Entgegen sonstiger Gepflogenheiten ist der
Schiiler bereit, das Lehrbuch, das er hat
anschaffen mtissen, in jeder Hinsicht zu
schonen, so daB sein Wiederverkaufswert
nicht tiberméBig gemindert wird. Das Lehr-
buch ist nicht mehr Schule zum Buch hin,
sondern scheint zum Anti-Buch geworden
zu sein. An die Stelle des fritheren Lehr-
buchs ist stattdessen fiir viele Schiiler das
Taschenbuch gertickt, das sie ganz bewul3t
fiir sich selbst kaufen, und nicht fiir die
Schule.

20. DIE BARRIERE
MESSBARER LEISTUNG

Die Zensurengebung im Religionsunterricht
ist bei den Oberstufenschiilern als schénes
Spiel durchschaut. Sie kénnen die verschie-
denen grundsétzlichen Moglichkeiten her-
sagen. Sie wissen, dafl der verkiindigende
Religionsunterricht die Anwesenheit be-
lohnt, das Mitmachen auszeichnet, und das
Engagement tiberbewertet, Die so zustande-
gekommenen Zensuren werden dementspre-
chend nicht ernst genommen, aber trotzdem
ganz gerne hingenommen. Wo der Unter-
richt auf Leistung aus ist, beharrt man auf
Gerechtigkeit, will man die Zensurenskala
voll ausgenutzt wissen. Gleichwohl beginnt
bereits mit der Zensur ausreichend der er-
presserische Druck des Austretenkonnens,
Im Grunde jedoch will man etwas ganz an-
deres. Man mochte endlich einmal in einem
Fach mitmachen kénnen ohne daf die Bar-
riere mefbarer Leistung vor einem aufge-
baut ist. Der Religionsunterricht scheint fiir
viele Schiiler der Ort zu sein, an dem man
eine geheime Utopie verwirklicht sehen
méchte, und zwar die Utopie der Freiheit
vom Strel der Leistung bei gleichzeitiger
freiwilliger Leistungsanspannung. Der Reli-
gionsunterricht als ein Fach der Welt- und
Selbsterhellung wird so zum Modell frei-
williger Selbstausbildung in der Schule. Der
Religionsunterricht, im allgemeinen das
schwiichste Glied in der Schule, wird sol-
cherart zum Ansatzpunkt einer neuen Schu-
le, aber nur, wenn man die Chance zu nutzen
versteht.
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Untersuchung des Beziehungsgeflechts
,2Mensch-Tier-Umwelt“ am
Beispiel des alltdglichen Fleischkonsums

Vorstellung von Ergebnissen eines facheriibergreifenden
Projekts in einer 10. Gymnasialklasse der Heinrich-Schiitz-
Schule in Kassel am Ende des 2. Schulhalbjahres 1992/93

Peter-Joachim Focke

Die Lerngruppe bestand aus insgesamt 19
Schiiler/innen (9 Médchen und 10 Jungen),
die trotz des langen Zeitraums von Januar
bis Juli sehr interessiert und engagiert mit-
arbeiteten.

Im Verlauf des Halbjahres setzten sich die
Jugendlichen mit folgenden Einzelthemen
auseinander:

@ Untersuchung unterschiedlicher Formen
der Tierhaltung bei Schweinen, Rindern
und Gefliigel (artgemifBe Tierhaltung,
Massentierhaltung),

& Erorterung moglicher Folgen, die aus
dem Einsatz von Arzneimitteln wihrend
der Mast fiir die Gesundheit der Verbrau-
cher resultieren kénnen,

@ Besprechung der Umweltprobleme, die
sich
— durch die Entsorgung riesiger Mengen
anfallender Giille aus der Massentier-
haltung ergeben und

— die durch die Bildung der Treibhausga-
se Kohlendioxid sowie Methan, das u.a.
in Rindermégen entsteht, geschaffen
werden,

@ Auseinandersetzung mit den Konsequen-
zen, die die Massentierhaltung in den In-
dustriestaaten fiir die notleidenden Men-
schen in vielen Lindern der Welt hat, so-
wie Erorterung mdéglicher Auswirkungen
der Rinderzucht in bestimmten Klimazo-
nen flir andere klimatische Breiten auf
der Erde. Hierbei standen folgende
Aspekte im Mittelpunkt des Unterrichts:

-~ Anbau wertvoller Nahrungspflanzen
auf den Ackerflichen armer Lénder
fiir den Export als billige Futtermittel
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in die reichen Staaten der Welt; Fol-
gen fir die Versorgung der hungern-
den Bevélkerung mit Grundnahrung,

-~ Energieverluste bei der sog. ,Futter-
veredelung® wihrend der Tiermast,

— Vernichtung grofer Fldchen tropi-
schen Regenwaldes mit dem Ziel, neue
Weidefldchen fiir Rinder zu schaffen,
deren Fleisch fiir den Verbrauch in
den reichen Léndern der Welt vorge-
sehen ist.

® Erorterung der medizinischen Folgen, die
sich aus dem {iberméfiigen Konsum von
Fleischprodukten fiir die Gesundheit der
betroffenen Konsumenten ergeben und

@ Bearbeitung von Texten, in denen Albert
Schweizer und Mahatma Ghandi zu ei-
nem Verhalten gegeniiber Tieren auffor-
dern, das von einem ehrfurchtsvollen,
verantwortlichen Umgang des Menschen
mit den ihm anvertrauten Mitgeschépfen
geprigt ist.

Vernetzung

Im Verlauf des Projekts wurden die jeweili-
gen Einzelthemen nach und nach bearbeitet.
Sehr schnell zeigte sich jedoch allen Betei-
ligten, wie eng sie miteinander verkniipft
waren. Die Schiiler/innen erkannten, wel-
che fatalen Folgen uniiberlegtes und riick-
sichtsloses menschliches Verhalten fiir an-
dere Lebensbereiche haben kann.

Besichtigung des Schlachthofs

Das Thema , Tierschlachtung® wurde in der
Schule zunéchst theoretisch mit Hilfe von
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Texten und Filmen bearbeitet. Daran an-
schliefend erfolgte eine Besichtigung des
Kasseler Schlachthofs wihrend des
Schlachtbetriebs.

Bei diesem Besuch begleiteten die Schiiler/-
innen freiwillig Tiere auf ihrem letzten Weg
und liefen sich den , Verarbeitungsprozef3*
der Tierkorper erlgutern. Es entstand eine
grofle Betroffenheit, Uiber die die Jugendli-
chen im nachfolgenden Unterricht ausgiebig
sprachen.

Insgesamt wurde die Besichtigung von allen
als notwendig beurteilt! Die Schiiler/innen
juBerten, dafl ein Mensch, der Fleisch essen
will, auch wissen muf}, wo es herkommt. Die
gingige Verdringung der blutigen Vorge-
schichte beim Xauf und Verzehr von
Fleischprodukten wurde scharf kritisiert.

Ergebnisdokumentation

Am Ende des Projektes standen die Schii-
ler/innen vor der schwierigen Aufgabe, in
Gruppenarbeit die vielen Einzelinformatio-
nen und Erkenntnisse aus den unterschied-
lichen Themenbereichen zu einem auch fir
AuBenstehende verstindlichen Gesamtbild
miteinander zu verkniipfen und die jeweili-
gen Gruppenergebnisse als Dokumentation
zu gestalten.

Hierfiir fertigten die Jugendlichen groBie
Plakate an, auf denen mit Hilfe von Schrift,
Fotos, Bezlige herstellenden Pfeilen sowie
selbstgezeichneten Bildern die komplizier-
ten Zusammenhénge zwischen Konsum von
Fleischprodukten und dessen Auswirkungen
auf Menschen, Tiere und Umwelt dargestellt
wurden.

Zwei der insgesamt vier Plakate sind in die-
sem Heft abgedruckt. Sie sollen dem in-
teressierten Leser als Einstieg und Hilfe die-
nen, sich mit der wichtigen Thematik so-
wohl personlich als auch im eigenen Unter-
richt auseinanderzusetzen.

Offentlichkeitsarbeit

Um in die Offentlichkeit auszustrahlen, be-
schlofl die Lerngruppe, einen Vertreter der
ortlichen Zeitung ,,HNA — Hessische Allge-
meine“ in die Schule einzuladen, um ihm die
eigenen Ergebnisse vorzustellen. Der Be-
such des Redakteurs wurde mit einem ge-
meinsamen vegetarischen Abschluflessen
verbunden. Die HNA berichtete in ihrer
Ausgabe vom 17. Juli 1993 tiber das Projekt
(siehe Seite 15).
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Informationsquellen

Die nachfolgend aufgeftihrten Buch- und
Filmtitel sind sowohl fiir die Einarbeitung
in den Themenkomplex als auch fiir den
Einsatz im Unterricht hilfreich.

Biicher:

1. M. Karremann / K. Schnelting: Tiere als
Ware, gequilt — getdtet — vermarktet;
Fischer Taschenbuchverlag GmbH;
Frankfurt/M. 1992

2. W.-R. Schmidt: Leben ohne Seele?, Tier —
Religion — Ethik; Giitersloher Verlagshaus
Gerd Mohn; Giitersloh 1991

3. K. Sojka / U. Schulz-Kiihnel: Das neue
Tierschutz-Buch; Herausgeber: Bund ge-
gen den MiBbrauch der Tiere e.V., Viktor-
Scheffel-Str. 15, 80803 Miinchen

4, J. Rifkin: Das Imperium der Rinder; Cam-
pus Verlag 1994

Filme:

1. W. Korruhn: ,Fleisch frifit Menschen® -
Von den Folgen unserer EBlust; Spiel-
dauer 45 Minuten; auszuleihen bei: Verein
gegen tierquélerische Massentierhaltung
e V.

2. M. Karremann /R. Rosenfeld: ,,Wir haben
nichts davon gewult“; zu beziehen bei:
Deutscher Tierschutzbund e.V. (in Zusam-
menarbeit mit dem ZDF)

Wichtige Informationsbroschiiren zu den
einzelnen Themenbereichen versenden die
nachfolgend aufgefiihrten Tierschutz- und
Naturschutzorganisationen:

1. Bund gegen den MiBlbrauch der Tiere e.V.,,
Viktor-Scheffel-Str. 15, 80803 Miinchen,
Tel. 089/397159

2. Verein gegen tierquélerische Massentier-
haltung e V., Geschiftsstelle: 24226 Hei-
kendorf bei Kiel, Teichtor 10, Tel.
0431/241550 oder 245135

3. Tierversuchsgegner Hessen - Menschen
fiir Tierrechte e.V., 65929 Frankfurt/M.,
Kurmainzerstr. 45, Tel. 069/3088808

4, Deutscher Tierschutzbund e.V.,, Baum-
schulallee 15, 53115 Bonn

5. Bund fir Umwelt und Naturschutz
Deutschland (BUND), Im Rheingarten 7,
53225 Bonn
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Es muf} nicht immer Fleisch sein

U das Thema Ernih-
rung ging es bei einem
Unterrichtsprojekt an der
Heinrich-Schiitz-Schule,
Es muB nicht immer
Fleisch sein, so der Tenor.

KASSEL » Im Ofen bruzzelt ein
Auflauf, Tofu mit Kise iiber-
backen, dazu eine. SahnesofBe
mit Pilzen. Ob der Auflauf auch
schmeckt, wird sich in einer gu-
ten halben Stunde zeigen, So
lange braucht er noch. Die
Schiilerinnen und Schiiler der

Klasse 10fII der Heinrich- -

»ich habe nichts gegen ein
saftiges Steak", ‘sagt Helge.
Aber jeden Tag Fleisch auf dem
Tisch, das sei einfach unge-
sund. Gesund oder nicht ge-
sund. das war fiir Javier bisher
keine Frage. ,Bls vor kurzem
habe ich mir daritber keine Ge-
danken gemacht®, sagt er. Es
wurde halt gegessen, was auf
den Tisch kam, Das hat sich in
den vergangenen sechs Mona-
ten geéindert. Im Februar starte-
te der Lehrer Peter-Joachim
Focke das Unterrichtsprojekt in
Sachen Ernihrung.

Schlachthof-Besuch

Schiitz-Schule sind ganz zuver- -

sichtlich, SchiieBlich haben sie
den Auflauf selbst vorbereitet.
Es ist kein Kochkurs, sondern
der Abschlu8 eines Unter-
richtsprojekts zum Thema Er-
n g. Daf es heute eine ve-
getarische Mahlzeit- gibt, ist
kein Zufall, auch wenn in der
Klasse niemand ganz auf
Fleisch verzichten will,
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Der Besuch im Kasseler
Schiachthofist allen noch deut-
lich in Erinnerung. ,Ich hatte
mir das eigentlich schlimmer
vorgestellt”, sajgt Ilka, Alles
sehr sauber und maschinell,
das Tier wird zur Ware, so der
Eindruck. Aber auch das Quie-
ken und die Schreie der
Schweine, der Geruch nach

verbrannten Borsten - das ver-
giBt man nicht so schnell.

Wie leben die Tiere, bevor sie
geschlachtet werden? Womit
werden sie gefiittert? Fragen,
die sich aufdriingten und zum
Thema im Unterricht wurden.
Der Zusammenhang zwischen
Massentierhaltung und der Bo-
den-, Wasser- und Luftver-
schmutzung durch die Giille.
Der Zusammenhang zwischen
dem Fleischkonsum in den rei-
chen Lindern und der Not in
den Liindern der dritten Welt.
Warum . hungern dort Men-
schen, wihrend Sojabohnen
und Getreide als Futter fir das
S¢hlachtvieh verkauft werden?
»In einem Steak, das bei uns auf
den Tisch kommt, steckt soviel
Energie, das'davon in Afrika 15
Menschen einen Tag satt wilr-
den*, rechnen Sophie und Ker-
stin vor. Es kénne nichts scha-
den, dariiber einmal nachzu-
denken, Nachdenklich haben
die Schiilerinnen und Schitler
auch die Viehtransporte durch

ganz Europa gemacht. Das ist
billiger als der Fleischtransport
in Kithlwagen. Dafiir bezahlen
milssen die Tiere, die zusam-
mengepfercht oft tagelang un-
terwegs sind.

Nicht ganz verzichten

Jede Menge Grﬂnde, den
Fl 1SUIm hrin-
ken. Davon sind jedenfalls die
Schiilerinnen und Schiller der
10 fII iberzeugt. Ganz darauf
verzichten wollen sie nicht.
»Aber ein- bis zweimal in der
Woche reicht doch auch®, meint
Michelle. Zusammen mit den
anderen holt sie die Schiissein
mit dem Auflauf aus dem Ofen,
Grofie Portionen, von -denen
nichts iibrig bleibt.

(tos)
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,Miteinander der Verschiedenen® —
ein Prinzip allgemeiner Bildung

Sieben Thesen zur Diskussion®

Anita Miiller-Friese

Allgemeinbildung ist gegenwértig wieder im
Gesprich. Auf dem Hintergrund der ,Krise
der Moderne* fragen Pédagogik und Theo-
logie gemeinsam nach den bisher uneingels-
sten Aspekte des Begriffs. Auf der Suche
nach ,,dem Entwurf einer humanen Kultur
auf einer neuen Stufe, auf der gemeinsames
und individuelles Leben moglich ist“
(Peukert), versucht man, die zukunftsgestal-
tenden und kritischen Komponenten des
Begriffes wiederzugewinnen. Drei Gesichts-
punkte werden in diesem Zusammenhang
besonders hervorgehoben:

1. Allgemeine Bildung zielt auf die Selbst-
bestimmung des Individuums, die sich als
Mitbestimmungs- und Solidarisierungs-
fahigkeit (Klafki) niher beschreiben 146t.

2. Bildung betrifft den ganzen Menschen
und muB vor allem zur Erfahrungsfshig-
keit fithren.

3. Allgemeine Bildung ist sinn- und wertori-
entiert, sie richtet sich auf gemeinsame
Gestaltung der Welt und der Zukunft im
Kontext eines gemeinsam geteilten Le-
bensverstdndnisses. Theologisches Nach-
denken erweitert und konkretisiert diese
Bildungsdiskussion durch die Themati-
sierung der religisen Dimension von
Bildung. Man bedenkt (innertheologisch)
das Verh#ltnis von Glaube und Bildung
und reflektiert mit dem piadagogischen
Gegentiber insbesondere die Bedeutung
von Religion fiir die Identitdtsgewinnung
des Subjekts in der Gesellschaft.

Die folgenden Uberlegungen stehen in die-
sem Kontext. Ich will versuchen, in die
Diskussion um allgemeine Bildung die
Frage nach einem integrativen Bildungs-
verstdndnis einziuibringen. Integrativ ver-
stehe ich - entsprechend der lateinischen
Wurzel des Wortes — als ,, Wiederherstellung

*) Die hier vorgelegten Thesen sind ausfiihrlich dargelegt
in: A.Miiller-Friese, Miteinander der Verschiedenen. Wein-
heim/Basel, 1996.
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eines Ganzen im Sinne der Vervollstdn-
digung“. Konkret bedeutet dies: bewulit und
gezielt soll die Perspektive der Opfer und
der am Rande Stehenden in die Bildungs-
diskussion einbezogen werden. Nur so, das
hat Adorno Uberzeugend dargelegt, kann
vermieden werden, dafl Allgemeinbildung
zur ,Halbbildung" wird, sie damit ihre ver-
andernden und befreienden Impulse ver-
liert.

Als speziellen Ausgangspunkt fir diese
Perspektive wihle ich die Lebens- und
Bildungssituation von Menschen mit Be-
hinderungen. Sie ist durch den ,gemeinsa-
men Unterricht behinderter und nichtbe-
hinderter Kinder” und die ihn reflektieren-
de Integrationspidagogik seit einiger Zeit in
das offentliche BewuBitsein getreten. Inte-
grationsklassen und die zugehorige vielfal-
tige padagogisch-didaktische Diskussion
gibt es in Deutschland seit etwa 20 Jahren.
In den bildungs-theoretischen AuBerungen
zu einer Erziehung und Bildung ohne
Aussonderung ist aber die religitse
Bildungsdimension bislang nicht bertick-
sichtigt. Ebenso sucht man vergebens nach
einer ausgefiihrten theologisch-religions-
pidagogischen Reflexion integrativer Bil-
dung. Hier setzen meine Uberlegungen an
und ich formuliere als Ausgangshypothese:
der Blick auf die besondere Lage behinder-
ter Menschen 146t Hinweise und Konkre-
tisierungen fiir ein Verstiéindnis von Bildung
gewinnen, das gerade darin allgemein ist,
daB es partikulare Interessen berticksichtigt.

Entsprechend dieser Hypothese ist nun zu-
nichst die Ausgangslage zu bedenken: die
Lebens- und Bildungssituation behinderter
Menschen. Dabei kann ich mich auf wenige
Andeutungen beschrénken, die zu meiner
ersten These fithren:

Eine Gesellschaft, die behinderte Menschen
ausgliedert, behindert sich selbst.

Die Erkenntnis ist nicht neu: Menschen mit
Behinderungen stehen am Rand unserer Ge-
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sellschaft. Belege dafiir lassen sich allent-
halben finden. Ich will mich hier auf das
Bildungsangebot konzentrieren, das behin-
derten Menschen zur Verfiigung steht. In der
Bundesrepublik Deutschland existiert ein
weites, flichendeckendes Netz von 9 eigen-
stindigen Sonderschulformen, die sich in
der Regel an einer Leitsymptomatik orien-
tieren. Man versucht, mit besonderen
padagogischen Mitteln, besonders ausgebil-
deten Pidagogen und Pidagoginnen und
unter besonderen schulorganisatorischen
Rahmenbedingungen Kinder und Jugend-
liche, bei denen eine Behinderung diagnosti-
ziert wurde, auf ihre spétere Teilhabe an der
Gesellschaft vorzubereiten. Sie sollen be-
fahigt werden, sich moglichst weitgehend
am gesellschaftlichen Leben zu beteiligen.
Dieses Ziel der ,Integration verfolgt die
Sonderschule seit ihrer Entstehung.

Dabei ist zunéchst zu konstatieren: die An-
erkennung und Durchsetzung des Rechts
behinderter Menschen auf Bildung ist Zei-
chen fiir die Humanitét einer Gesellschaft.
Insofern kann gerade an der Sonderschule
und der sie tragenden Padagogik das eman-
zipatorische Element von Bildung besonders
deutlich erkannt werden. Zugleich aber
hebt die Eigenstindigkeit der Sonderschule
die Randstdndigkeit behinderter Menschen
hervor. Durch Separation und Kategori-
sierung trigt sie zu ihrer Marginalisierung
bei, entlastet die ibrige Gesellschaft und die
allgemeine Schule von den ,Behinderten®
und steht somit immer in der Gefahr, ,die
Normalen vor Stérungen und Beléstigungen
durch Anomale moglichst kostengiinstig zu
schiitzen“(Haeberlin, Umwelt). Damit aber
widerspricht sie ihrem Ziel der Integration.
Insofern kann gerade an der Sonderschule
die Abhangigkeit von Bildungsorgani-
sationen von gesellschaftlichen Strukturen
und Machtverhéltnissen studiert werden.

Es zeigt sich: die vorhandene Marginali-
sierung behinderter Menschen ist kein Zu-
fall, sie folgt vielmehr konsequent aus dem
Verstdndnis von Normalitdt, das gesell-
schaftliches Leben und Handeln normativ
préigt. Es 148t sich in der leitenden Vor-
stellung erkennen, der normale Mensch sei
gesund, leistungsstark und intelligenzbe-
gabt. Christliche Religion ist an der Aus-
priagung und Durchsetzung dieser Normen
durchaus nicht unbeteiligt.

Diese Bewertungskategorien entscheiden
nun iber die soziale Bedeutung und die
Lebensmoglichkeiten von Menschen. Wer
dem Bild von Normalitat nicht entspricht,
gilt als behindert. Behinderung ist so als
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Abweichungsbegriff zu beschreiben, der ein
Defizit, einen auBergewdchnlichen Mangel
eines individuellen Menschen kennzeichnet.
Die , Integration Behinderter® besteht dem-
gemaB in ihrer Normalisierung, im Versuch
der An-Passung an eine unbehindert vorge-
stellte Gesellschaft und kann nur soweit
gelingen, wie sich der betreffende Mensch
anpassen 14Bt. MiBlingt sie, bleibt nur die
Aussonderung behinderter Menschen. Das
kann bis zur Frage nach ihrem Lebensrecht
fithren (man vgl. die Diskussionen um
Eugenik und Préinataldiagnostik, ebenso die
Frage nach Euthanasie, mit der sich vor
einiger Zeit der Bio-Ethiker P. Singer Ein-
gang in die Diskussion verschafft hat).

Aus der Sicht behinderter Menschen werden
diese Vorstellungen von Normalitdt und
Integration nun sehr schnell als Fiktion
erkennbar. Sie sind existenzgefahrdend,
lebensbedrohlich und zutiefst inhuman. Sie
gelten nicht fiir alle Menschen, und offenba-
ren so ein reduziertes Menschenbild, aus
dem zwangsliufig alle ausgegrenzt werden,
die ihm nicht entsprechen (kdénnen). Behin-
derte Menschen lassen erkennen, was dabei
verloren geht: der Blick auf die Einzigartig-
keit und Besonderheit des Individuums; die
Fahigkeit, einen Mangel auch als individu-
elle Begabung zu erkennen; und nicht zu-
letzt die Moglichkeit, Differenz und Ver-
schiedenheit als Chance und Bereicherung
zu erfahren.

Dies muf sich auch auf das Versténdnis von
Bildung auswirken. Darum wird ein Bil-
dungsverstindnis, das sich an einem derart
reduzierten Menschenbild orientiert, not-
wendigerweise auf bestimmte Funktionen
und Bereiche des Menschen begrenzt sein.
Es kann somit gerade nicht ,allgemein”
sein, Fiir die Gewinnung eines integrativen
Bildungsverstdndnisses ist deshalb zuerst
nach einem Menschenbild zu fragen, das
Behinderungen und behinderte Menschen
weder ,normalisiert noch verdrangt, son-
dern einschlieB3t.

Dazu formuliere ich als zweite These:

Im Gedanken von der Gottebenbild-
lichkeit findet Theologie eine grund-
legende Kategorie fiir ein umfassendes
Menschenbild.

Mit der Metapher ,,Gottebenbildlichkeit* ist
eine Beschreibung von Menschsein in um-
fassendem Sinn gegeben. Dies gilt es auch
bei geringem biblischen Textbefund und
trotz der teilweise problematischen dog-
matischen Interpretation festzuhalten. Ich
nenne dabei drei Aspekte:
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1. Das Personsein des Menschen ist in seiner
Beziehung zum Schopfer gegeben und
begriindet die Gleichwertigkeit aller
Menschen. Ebenbildlichkeit besagt: der
Mensch ist auf Gott als den Schopfer
bezogen und zu seiner Ent-Sprechung
geschaffen. Es ist im Handeln des Schop-
fers begriindet und als geschenkte Wiirde
unabhingig von individuellen Leistungen
und Eigenschaften. Weil Gottes Anrede
den Menschen als Person qualifiziert, ist
er fir andere Menschen unantastbar. Die
damit gegebene universale Gleichwertig-
keit aller Menschen kann durch keine
individuellen oder kollektiven Besonder-
heiten in Frage gestellt werden.

Dies ist gegen den in der theologischen Dog-
matik bisweilen vertretenen Gedanken, der
Mensch koénne seine Ebenbildlichkeit durch
Verhalten oder Sein in Frage stellen und ver-
lieren, festzuhalten. Es richtet sich auch
gegen jeden Versuch, die Ebenbildlichkeit in
bestimmten Eigenschaften oder Bereichen
des Menschseins anzusiedeln, etwa Rationa-
litdt. Die Behauptung, Personsein sei als
Pradikat nur bei gewissen Mindestqualitéits-
anforderungen zu verleihen, mufl von hier aus
zurtickgewiesen werden.

2. Die Erfahrung von Begrenztheit und End-
lichkeit gehort ebenso zum Menschsein
wie die Sehnsucht nach Uberschreiten der
gegebenen Grenzen. Ebenbildlichkeit des
Menschen ist nicht zu denken ohne zu-
gleich seine Geschopflichkeit zu erkennen
- er ist begrenzt, verletzlich, sterblich.
Wenn das Neue Testament Christus als
Ebenbild Gottes beschreibt, wird dieser
Zusammenhang in besonderer Weise kon-
kretisiert. Im Christus am Kreuz wird der
leidende Gott erkannt, der sich aller
Macht und Herrschaft entbléft. Ebenbild
Gottes ist der Mensch — so die Konse-
quenz - auch in seiner Schwachheit,
Ohnmacht und Hilflosigkeit. Die Span-
nung zwischen Ebenbild und Geschopt-
sein gibt dem Menschsein dabel eine
unverkennbare Hoffnung auf Uberschrei-
ten (Transzendieren) der erfahrenen Am-
bivalenz. Die Erwartung, dafi alles Ge-
brochensein in Gottes Zukunft aufgeho-
ben werden kann, setzt Krifte frei, die
Gegenwart auf diese Zukunft hin und von
ihr her zu gestalten. Auf die mit dieser
Spannung gegebene Weite darf theologi-
sches Reden vom Menschen nicht verzich-
ten.

Dies ist zu behaupten gegen den Versuch, auf
die Ambivanlenz und Verbindung von Ge-
sundheit und Krankheit, Begabung und Be-
hinderung, Verdienst und Schuld, Ganzheit
und Zerrissenheit (U.Bach: das Defizitire
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gehort in die Definition des Humanum!) zu
verzichten. Ebenso auch gegen alle Versuche,
Menschsein ausschlieflich durch Leid und
Schwiche zu definieren, danach zu streben
oder einzelne Menschen (-gruppen) zu
Repriasentanten des Leides zu stilisieren. In
gleicher Weise gegen Versuche, Menschsein
auf das festzulegen, was vor Augen ist und
Wirklichkeit mit Wahrheit zu verwechseln
(Jingel). Der Mensch ist immer mehr als er
von sich selber verstehen kann.

3. Der An-Spruch Gottes verweist den Men-
schen auf seine Beziehungshaftigkeit, er
ist zugleich Basis und Modell fiir den
Dialog mit dem anderen. Ebenbildlichkeit
bedeutet: konstitutiv fiir Menschsein ist
die Beziehung. Von Anfang an sind die
Menschen zu zweit und gerade in ihrer
Verschiedenheit aufeinander angewiesen.
Indem sie sich so ,erkennen”, ist Gottes
Schopfung am Ziel. Aus und in der
Beziehung zum anderen gewinnt der
Mensch SelbstbewufBtsein und Erfillung.
Die dafiir grund-legende Beziehung zu
Gott gehort konstitutiv zum Menschsein.
M. Buber hat diese Ich-Du Beziehung als
Dialog beschrieben und formuliert: ,,der
Mensch wird am Du zum Ich®.

Widerspruch richtet sich von hier aus gegen
Versuche, Menschen die Dialogfdhigkeit ab-
zusprechen oder vorzuenthalten. Auch gegen
separierende Bildungseinrichtungen und jede
»objektive“ Behandlung von Menschen (in
Wahrnehmung, Beurteilung, Diagnose, Ge-
brauch). Die Vorstellung, Beziehungen kénn-
ten einseitig sein und gestaltet werden,
ist ebenso abzulehnen, wie der Gedanke,
Menschsein koénne ohne Gottes-Beziehung
hinreichend beschrieben werden.

Mit diesen Gesichtspunkten kann Gotteben-
bildlichkeit nun auch zur Leitkategorie fiir
theologisches Nachdenken iiber allgemeine
Bildung werden. Unter Berticksichtigung
des bisher Gesagten formuliere ich darum
als dritte These:

Behinderte Menschen werden zum Modell
fiir ein integratives Bildungsverstindnis.

Der Begriff Modell soll zunichst besagen,
dal sich Aussagen tiber allgemeine Bildung
an der Frage zu bewihren haben, ob und
wie sie Menschen mit Behinderungen ein-
schlieBen. Thre partikularen Interessen wer-
den zum Priifstein fiir die Allgemeinheit von
Bildung, indem sie exemplarisch danach
fragen lassen, ob Bildung wirklich allen
Menschen gilt. Sodann deutet der Begriff
an, dafl sich aus dieser Perspektive auch
inhaltliche Aspekte gewinnen lassen, die
ihrerseits fiir alle —~ und eben nicht nur fiir
behinderte — Menschen gelten, Ein integrati-
ves Bildungsverstdndnis mufl der Unabge-
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schlossenheit und Begxenztheit des Lebens
ebenso Rechnung tragen wie es die Per-
spektive der Hoffnung auf Uberwindung
und Aufhebung der Grenzen einzubeziehen
hat. Damit gewinnt der Bildungsbegriff die
ihm eigentiimliche kritische Kompetenz
gegeniiber gesellschaftlichen Normen und
Lebensbedingungen zurtick.

In Ergénzung und Erweiterung zu den

pidagogisch-theologischen Uberlegungen
zur Allgemeinbildung lassen sich nun schon
einige Punkte nennen: Allgemeine Bildung
beinhaltet das un-bedingte Recht auf Teil-
habe jedes Menschen an Bildungsangeboten
und zugleich das Recht auf gemeinsame
Bildung. Sie ist umfassend, indem sie von
individuellen Kompetenzen ausgeht und
befghigt, die eigenen Grenzen zu erkennen
und mit ihnen umzugehen, Sie zielt auf
Freiheit und Eigenstindigkeit des konkre-
ten Individuums und 146t zugleich in der
Besonderheit und Fremdheit des Anderen
die Grenze der individuellen Freiheit wahr-
nehmen. Insgesamt 148t sich ein integratives
Bildungsverstindnis als ,Miteinander der
Verschiedenen beschreiben.

Als wesentliche Gesichtspunkte eines sol-
chen Verstindnisses sind Identitatsbildung
und Begegnung im bisher beschriebenen
Zusammenhang zu konkretisieren. Ein
Identititsverstindnis, das die Unabge-
schlossenheit und Begrenztheit menschli-
chen Lebens einbezieht, deutet sich in der
vierten These an:

Identitit bedeutet, sich selbst als Fragment
und als Empfangende/r zu verstehen und
darin Handlungsfreiheit zu gewinnen.

Keine neuzeitliche Bildungsaussage kann
auf eine ,identititstheoretische Vertiefung*
(Schweitzer) verzichten. Das (herrschafts)-
kritische Motiv allgemeiner Bildung kommt
im Identitédtsbegriff zur Geltung, indem die
Freiheit des Individuums gegen formende
Umweltfaktoren behauptet wird.

Wird Identitéit nun aber mit Vorstellungen
von Totalitiat und Kontinuitét in Verbindung
gebracht, die durch entsprechende Bil-
dungsprozesse herstellbar und dann verfiig-
bar sei, wird der Begriff zur Ideologie, weil
dies nur bei der Abspaltung und Leugnung
aller nicht-identischen Anteile denkbar sein
kann. Darum erweist sich der Begriff des
Fragments (von H.Luther in die Diskussion
gebracht) als besonders geeignet fir ein
integratives Bildungsverstdndnis. In seiner
doppelten Bedeutung als Uberrest eines zer-
storten Ganzen und zugleich unvollendet
gebliebenes Werk ist Fragment ein Kon-
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trastbegriff zu geschlossener Ganzheit. Da-
rin gewinnt er seine eminent ideologiekriti-
sche Pointe. Menschliche Existenz, frag-
mentarisch gedacht, besagt: ich kann Er-
fahrungen von Scheitern, von Schuld und
Versagen, von Behinderung in meinem
Leben zulassen und annehmen. Aber ich bin
darauf nicht festgelegt, gehe darin nicht auf.
Die Sehnsucht nach Uberschreiten der gege-
benen Grenzen miindet in die Hoffnung, daf
meine Zukunft mehr sein kann als
Verlingerung des Vorhandenen, Dies &ffnet
Handlungsmoglichkeiten und Perspektiven
fiir Veranderung.

Zur Identitdt eines Menschen gehért eben-
falls, sich als Empfangende/r zu verstehen.
Darauf weist schon die etymologische
Wurzel des Bildungsbegriffs beim Mystiker
Eckhart hin, Im reformatorischen Gedanken
der vita passiva (M.Luther) wird die emp-
fangende, erleidende Grundhaltung des
Menschen gegeniiber Gott hervorgehoben.
Die Freiheit des Individuums 148t sich so als
Befreiung verstehen. Damit wird ein
Verstindnis von Autonomie erkennbar, in
dem Aktivitit und Passivitit, Selbstbildung
und Gebildetwerden keine sich ausschlie-
Benden Gegensétze sind. Die fundamentale
passive Haltung des Menschen bedeutet
darum nicht Verlust der Selbsténdigkeit des
Individuums, sondern Gewinn von Identitat,
sie begriindet und erméglicht Aktivitat und
erdffnet so Handlungsmoglichkeiten und -
perspektiven fiir eine verantwortliche Ge-
staltung der Welt, Der Mensch versteht sich
als beauftragt zur Mitgestaltung der
Schopfung. Befreit von der Vorstellung, er
miisse fiir die Bedingungen seiner Selbst-
verwirklichung allein aufkommen, gewinnt
er neue Handlungsperspektiven. An die
Stelle des Kampfes um die besten Plétze,
von Konkurrenz und Leben auf Kosten der
Schwicheren, treten Solidaritdt und Ko-
operation. Mit einer fiinften These lassen
sich daftir konkrete Bildungsaufgaben for-
mulieren:

Identititsbildung zielt auf Trauern,
Triumen und Widerstehen.

Wenn Bildung auf den Versuch zielt, die
eigene Person bejahen zu kénnen und das
ganze Leben als sinnvoll anzusehen, ist es
eine erste Aufgabe, die Auseinandersetzung
mit den vielfiltigen Begrenzungen des eige-
nen Lebens zu ermdglichen. Das bedeutet
zun#chst, Trauer lber Beeintrachtigungen
und Beschidigungen des individuellen
Lebens ausdriicken zu konnen und Ver-
stummten Sprachhilfe zu leisten. Es meint
zugleich, die eigene Begrenztheit anzuneh-

19




men und sich mit der eigenen Existenz zu
vers6hnen. Dartiber hinaus l4fit es die
Sehnsucht nach Uberschreiten von Grenzen
zu und ermoglicht die Hoffnung auf eine
Zukunft, die den Horizont des eigenen
Werkes tiberschreitet. Von solcher Zukunft
triumen zu konnen, erscheint als weitere
Bildungsaufgabe. Es geht um die Ermuti-
gung und Befdhigung Utopien zu entwerfen,
und dabei Perspektiven fiir eine Veréinde-
rung des Vorhandenen zu gewinnen. Sie
regen nicht zur Flucht aus der Wirklichkeit,
oder zum Riickzug in die Individualitdt an
und sind dadurch zu unterscheiden von ein-
schldfernden, die Realitdt verzuckernden
Traumen aus den ,Traumfabriken“ der
Gegenwart. Aus Trauvern und Tréumen
erwachsen vielmehr Kritik und Widerstand
gegen festlegende Strukturen und auferleg-
te Unfreiheiten. Bildung zielt auf Veran-
derung des Bestehenden, indem sie dazu
anleitet, Alternativen zu Vergangenheit und
Gegenwart zu entwickeln und zu Protest
und Verinderung befahigt. Die Theologie
der Befreiung zeigt ebenso exemplarisch,
wie die ,Pédagogik der Unterdriickten“
PFreires, was hier gemeint ist.

Weil es zum Wesen des Menschen gehort, auf
Beziehung aus zu sein, ist die Begegnung
mit dem Anderen grundlegend fir die
Identitdtsbildung des Einzelnen. Dabei ist
es nach dem bisher Gesagten nicht gleich-
giltig fur die Identitétsbildung von behin-
derten und nichtbehinderten Menschen, ob
sie sich begegnen oder nicht und wie die
Begegnung gestaltet wird, als gemeinsames
Lernen in der Schule oder als Besuch im
Behindertenwohnheim! Dies ist nun in der
sechsten These zu konkretisieren:

Begegnung bedeutet, dem Anspruch des
Fremden zu entsprechen,

Fir ein integratives Bildungsverstéindnis ist
die Frage entscheidend, wie sich Gleichheit
und Differenz in menschlichen Beziehungen
zusammen denken lassen. Soll n&mlich in
der Begegnung das Subjektsein des Anderen
in seiner individuellen Eigenart und Be-
sonderheit gewahrt bleiben, mufl Hete-
rogenitét als grundlegendes Bildungsprinzip
erkannt werden. Gleichheit darf nicht auf
Gleichartigkeit reduziert werden, sie ist
vielmehr als prinzipielle Gleichwertigkeit
der Verschiedenen zu verstehen. Deren Dif-
ferenz wiederum darf nicht zur Gleich-
gultigkeit fihren, sie mufl vielmehr als
Herausforderung und Bereicherung begrif-
fen werden kénnen.

Moglich wird dies, wenn der Andere als der
Fremde ,,wahr“ genommen wird, der einen
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Anspruch an mich hat, dem ich nur in der
Wahrnehmung meiner Verantwortung ge-
recht werden kann. Das hat E. Lévinas aus-
gefithrt: Die Wahrnehmung des Anderen
offenbart dessen ‘Antlitz’. Dieses Antlitz ist
nackt, d.h. es ist ohne jeden Kontext, ohne
nennbare Bedeutung, unbegriffen und un-
verstanden. Zwischenmenschliche Bezie-
hung konstituiert sich also nicht etwa als
Begreifen und Erfassen, sondern als Ver-
antwortung: ,Die Epiphanie des absolut
Anderen ist Antlitz, in dem der Andere mich
anruft, mir durch seine Nacktheit, durch
seine Not, eine Anordnung zu verstehen
gibt“ (Spur, $.221). Die Not des Anderen
besteht in seiner Wehrlosigkeit. Er kann sich
gegen Deutungen und Einordnungen, gegen
meine Gewalt nicht wehren, wenn ich ihm
aber ins Antlitz schaue, bedeutet dies ,,nicht
toten zu konnen® (Spur, S.116f).

Die ethische Herausforderung, die sich im
Antlitz des anderen Menschen zeigt, ist fiir
den Juden Lévinas zugleich die Spur des
Anderen, des unbegreiflichen, fremden
Gottes. Gott begegnet dem Menschen ja
nicht anders als der Andere, der Fremde.
Als solcher entzieht er sich allen Versuchen,
ihn in den Strukturen unserer vertrauten
Lebensordnung zu begreifen und festzule-
gen. Ein dialogisches Verh&ltnis kommt
dadurch zustande, daBl Gott sich dem
Menschen mit seinem An-Spruch zuwendet,
und dieser ihm antwortend entspricht. Auf
die Beziehung zwischen Menschen ange-
wandt bedeutet dies: sie kann angemessen
nur als Prozel gegenseitiger Bekannt-
machung und wechselseitiger ,,Offenba-
rung* beschrieben werden.

Die Gestaltung von Interaktionsbezie-
hungen wird auf diesem Hintergrund zu
einer fundamentalen Bildungsaufgabe, das
soll mit den Hinweisen zur letzten These
verdeutlicht werden:

Bildung zur Begegnung zielt auf
Wahrnehmen, Verstindigung und
Zuwendung.

Das ,,Miteinander der Verschiedenen“ be-
ginnt bei der Wahrnehmung des Anderen
(Metz hat das Christentum als Schule des
genauen Hinsehens charakterisiert). Schon
hier entscheidet sich, ob seine Verschieden-
heit als Bereicherung erkannt, oder zum
AnlaB fir Ausgrenzung und Aussonderung
wird. Darum sind in Bildungsprozessen
zundchst Wahrnehmungsmuster zu ent-
wickeln, die den Anderen ,wahr® sein las-
sen, Damit ist deutlich mehr als ein kogniti-
ver Akt gemeint, es bedeutet: den andern in
seinem So-Sein wahr sein lassen, sich selbst
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von ihm verstéren und in Frage stellen las-
sen und dabei die Verantwortung flir ihn als
Herausforderung erkennen und annehmen.

Daraus ergibt sich folgerichtig als weitere
Bildungs-Aufgabe, unter den Bedingungen
der grundlegenden Verschiedenheit Verstin-
digung zu ermdéglichen. Verstindigung ist
dabei nicht mit Verstindnis zu verwechseln,
das auf Verstehen im Sinne von Begreifen
und Verfligenkonnen zielt. Sie geschieht
vielmehr im Horen und Antworten (Boden-
heimer), Reisers Modell von der Gestaltung
»integrativer Prozesse“ gewinnt hier an Be-
deutung. Sie zielen auf Einigungen Ver-
schiedener, die sowohl in vernunftgeleiteten
Sprechakten (Habermas) als auch auf emo-
tionaler Ebene erreicht wird. Voraussetzung
fiir den beschriebenen Dialog ist die Spra-
che, Damit sie nicht zum Instrument von
Herrschaft und Dominanz gerét, gilt es
besonders auf die Sprachformen des frem-
den Anderen zu héren. So kann Verstdndi-
gung zu einem miihsamen, manchmal auch
riskanten, jedenfalls aber bereichernden
Unterfangen werden, fir das Offenheit und
Aufmerksamkeit genauso erforderlich ist
wie Kreativitat.

Mit dem Begriff Zuwendung schliefilich ist
die diakonische Dimension allgemeiner
Bildung angesprochen. Im Selbstverstind-
nis christlicher Gemeinden ist dafiir ein
Modell gegeben. Von der gemeinsam erfah-
renen Zuwendung Gottes her versteht sich
die Gemeinde von Anfang an als Gemein-
schaft aus Verschiedenen (in vielfacher
Hinsicht). Sie lernt, ihre Differenzen nicht
als Bedrohung, sondern als Bereicherung zu
empfinden. Weil Menschsein grundsétzlich
durch Hilfsbediirftigkeit und Angewiesen-
heit qualifiziert (Heimbrock) ist, wird die
Gestaltung von helfenden Beziehungen zu
einer wesentlichen Bildungsaufgabe. Nur
wenn mit der prinzipiellen Bedirftigkeit
von Menschen auch die eigene Hilfs-
bediirftigkeit erkannt und akzeptiert wird,
kann Hilfe herrschaftsfrei erbeten und gege-
ben werden. Zutreffend bezeichnet U.Bach
Diakonie darum als wechselseitigen Dienst,
der nicht durch Strukturen von Macht und
Ohnmacht gekennzeichnet ist, sondern
durch Mit-Leiden. Wenn es aus Abgrenzung
und Ausgrenzung entspringt, kann Mitleid
todlich wirken (das hat Dorner nachgewie-
sen). In Anteilnahme und Miterleben aber
konkretisiert es sich als Sympathie (Scheler)
und fithrt zur Solidaritit der Mit-Leidenden
untereinander. Darin liegt die gesellschaftli-
che Dimension der hier beschriebenen Zu-
wendung.
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Es hat sich gezeigt: die Berticksichtigung
der partikularen Interessen behinderter
Menschen 4Rt Aspekte hervortreten, die fiir
eine Verstandigung tiber Allgemeinbildung
von grundlegender Bedeutung sind. Das
Miteinander der Verschiedenen hat Konse-
quenzen auch fiir die Gestaltung von Bil-
dungsprozessen:

1. Bildung ist eine Dimension von Mensch-
sein und darum an keine kérperlichen,
geistigen oder seelischen Vor-Bedin-
gungen eines Individuums gekniipft (dies
ergibt sich aus der Zukunftsorientierung;
kein Mensch muf} so bleiben, wie er ist),
niemand darf von allgemeiner Bildung
ausgeschlossen werden.

2. Kommunikationsfahigkeit eines jeden
Menschen ist in Bildungsprozessen vor-
auszusetzen (Ebenbildlichkeit). Als Auf-
gabe erscheint die Suche nach einer
gemeinsamen Sprachebene (auch mit
schwerstmehrfachbehinderten Menschen).
Gegen die Konzentration auf Verbal-
sprache sind vielfiltige Ausdrucksformen
zurlickzugewinnen. Dazu braucht es
ebenso Riume und Moglichkeiten der
Begegnung und des Austauschs wie
Vertrauen und Offenheit.

3. Die Finzigartigkeit und Verschiedenheit
der einzelnen Menschen erfordert, dafl
Bildungsprozesse von den je besonderen
Tahigkeiten und Moglichkeiten eines
Individuums ausgehen. Starre Curricula,
festgelegte Bildungsorganisationen oder
vorgegebene Lern-Ziele gentigen dieser
Aufgabe nur teilweise. Die Mitwirkung
der Lernenden an der Formulierung ihrer
Lernaufgaben und -ziele ist notwendig.

4, Die Orientierung an den Féhigkeiten eines
Menschen bedeutet auch, daB es nicht das
Ziel sein kann, Behinderung durch péda-
gogische Mafinahmen zu beseitigen. Viel-
mehr mufl der konkrete Mensch lernen
kénnen, seine spezifischen Moéglichkeiten
(biblisch: Talente!) einzusetzen. Es mulf
denkbar und méglich werden, da8 behin-
derte Menschen mit ihren besonderen
Begabungen einen verdndernden Beitrag
zum gesellschaftlichen Leben leisten.

5. Heterogenitat ist ein Grundprinzip allge-
meiner Bildung. Das bedeutet: duBere
Separierungen mit dem Ziel einer Homo-
genisierung von Lerngruppen verhindern
allgemeine Bildung, und zwar nicht nur
fiir behinderte Menschen. Es muf} von
allen gelernt werden, sich anzunéhern
und abzugrenzen, sich zusammen- und
auseinanderzusetzen, sich zu begegnen
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und zu meiden, und dabei prozefibezogene
Haltungen einzunehmen, die nicht auf
Dauer und auf Ein-Ordnung angelegt
sind. (Verstdndigung als Bildungsauf-
gabe). Ein Konkurrenz erzeugender Lei-
stungsvergleich widerspricht dieser Form
von Kooperation.

. Die hier angelegte Offenheit bedeutet:

Bildungsprozesse diirfen weder ausschlief3-
lich an den Leistungserwartungen einer
technisch-zivilisierten Welt noch an der
Vorbereitung auf biirgerliche Lebens-
formen orientiert werden, Neben (und vor!)
die Vermittlung kognitiven Wissens treten
die Artikulation sowie die Ermoglichung
von Erfahrungen und ihre Deutung,

. Fiir den Religionsunterricht (RU) bleibt

ein solches Bildungsverstindnis nicht
ohne Konsequenzen. Sie sind auf zwei
Ebenen anzudeuten:

Die Bildungsmitverantwortung der Kirche
driickt sich in der Forderung und Férde-
rung gemeinsamer Erziehung aus, die zu
Begegnung, Austausch und Dialog fiihrt.

~Dies ist in Stellungnahmen, in Ge-
sprichen mit politisch Verantwortlichen
zu fordern und zu unterstiitzen. Schulen
in kirchlicher Tréigerschaft (wie z.B. die
Integrative Schule Frankfurt) sind zu
fordern und als Modelle zu unterstiitzen.

— Religionslehrer/innen sind zu beraten
und zu begleiten bei den verdnderten
pédagogisch-didaktischen Aufgaben.
Eine Qualifizierung im sonderpéddagogi-
schen Bereich ist anzustreben.

— Andere Trennungen kommen in den
Blick, z.B. die konfessionelle Trennung
des RU wie auch der Umgang mit ande-
ren Religionen. Auch hier gilt es, tiber
innere Differenzierung und ein Mitein-
ander der Verschiedenen nachzudenken.

Dieses Miteinander muf} sich im Religi-
onsunterricht konkretisieren (auch wenn
die religitse Dimension von Allgemein-
bildung sich im RU nicht erschépfend
beschreiben 146t).

—Die Aufgabe des RU in der Begleitung
integrativer Lern-Prozesse besteht da-
rin, die Sinnfrage einzubringen und
Angebote fur die Bearbeitung zu
machen. Daftir erscheint das Stichwort
Grenziiberschreitung geeignet. RU be-
kommt eine seelsorgerliche und diako-
nische Aufgabe. In seelsorgerlicher Hin-~
sicht bezieht er sich auf das individuelle
Kind und den jungen Menschen und
seine konkrete Lebensgeschichte. Er
triagt zur Identitatsbildung bei, indem er

die Fragmentaritit des je eigenen Le-
bens erkennen und interpretieren hilft.
Die diakonische Aufgabe bezieht sich
auf die Gemeinschaft der Verschiedenen
und die Gestaltung des Miteinanders. Er
triagt zur Begegnung bei, indem er die
Herausforderung des Anderen erkennen
und wahrnehmen hilft, zur Solidaritat
und zum Handeln ermutigt.

— Ein solcher Religionsunterricht ist sub-
jektorientiert, erfahrungsorientiert, hat
immer eine ideologiekritische Dimen-
sion (auch selbstkritisch gemeint);
Handlungsorientierung ist die angemes-
sene methodische Form. In allem weist
er Uber sich selbst als Fach hinaus auf
die Gestaltung des Schullebens, die
Forderung von Projekten und die Ge-
meinsamkeit mit anderen Fachern. Dies
auszuftihren, ist dringend erforderlich.

Zusammenfassend 146t sich sagen: All-
gemeine Bildung zielt nicht darauf, daf das
Individuum unabhéngig, selbstbestimmt,
frei und allein aus seinem Leben machen
kann, was es will. Als ,Angewiesener® ist
der Mensch sich selbst nicht genug. Viel-
mehr gehort er mit anderen zusammen, ist
auf sie und ihre Hilfe angewiesen und
zugleich fiir sie verantwortlich. ,Der Ge-
genpol von Zwang ist nicht Freiheit, son-
dern Verbundenheit“ (Buber, Reden). Darum
kann Integration auch nicht auf die partiku-
lare Gruppe behinderter Menschen be-
schriankt bleiben. Das ,Miteinander der
Verschiedenen“ wird vielmehr zur Heraus-
forderung und Chance fiir die Gestaltung
gesellschaftlichen Lebens an der Wende zum
dritten Jahrtausend.
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Alle Werbung ist (nur) ein Gleichnis

Alte und neue religiose Erzéhlungen aus der Warenwelt
Zur Arbeit mit Werbung im Religionsunterricht

Andreas Mertin

Werbung im Religionsunterricht?

Werbung pflegt im Rahmen des Religions-
unterrichts in der Regel unter ideologiekri-
tischen Gesichtspunkten thematisiert zu
werden. Die Frage lautet: Wer manipuliert
wen mit welchem Interesse wie? Werbung
ist demnach, wie Yorick Spiegel schreibt,
eine ,Ausbeutung der Sinnbilder‘ Diese die
Werbeindustrie ausschlieBlich kritisch be-
trachtende Haltung durchzieht fast alle
Auseinandersetzungen zum Thema und sie
hat gewil auch ihre Berechtigung. Freilich
ist sie nicht folgenlos im Blick auf die
Rezipienten der Werbung, die Konsumen-
ten. Diese erscheinen als Verfithrte, als
Opfer, als Manipulierte, die aus diesem
Status befreit, d.h. aufgeklirt werden miis-
sen. Nun ist in der Philosophiegeschichte
seit Jahrhunderten deutlich, daf} diese Figur
der Aufklirung notwendig selbst eine
Asymmetrie in der Beziehung zwischen
Aufkliarer und Aufzuklidrenden, zwischen
Wissenden und noch nicht Wissenden und
deshalb Verfiihrbaren herstellt. Man selbst
weifl Bescheid oder meint Bescheid zu wis-
sen, betrachtet sich als tendenziell unbetrof-
fen und klirt nun andere, die nicht bzw.
noch nicht Bescheid wissen, tiiber ihre
Irrtiimer und ithr Manipuliertsein auf.

Ich mochte diese Figur der Aufklarung hier
nicht vertreten, zum einen, weil mir die
Konsumenten durchaus in der Lage zu sein
scheinen, die Manipulationsmechanismen
der Werbung zu durchschauen und zu the-
matisieren. Zum anderen, weil ich mir nicht
den Blick dafiir verstellen lassen mochte, ob
die Werbung nicht selbst als kulturell be-
langvolles Material zu betrachten ist. Das
jedenfalls méchte ich im folgenden tun,
auch wenn ich mir an einigen Punkten
erlaube, Anschlufifragen zu stellen, die sich
kritisch mit den religitsen Implikationen
des untersuchten Materials auseinanderset-
zen, etwa beim Werbe-Clip der Telekom,
aber hier geht es gerade darum, die sachli-
chen Gehalte des untersuchten Materials zu
untersuchen.
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Zudem mdochte ich nicht in die verbreitete
Klage tiber die miSbrauchte Sprache der
Religion einstimmen, weil man dann in
die Situation gerit, die institutionalisierte
Religion als Alleinvertreterin mit Exklusiv-
rechten fiir bestimmte Formulierungen,
Stoffe und Sujets anzusehen. Dafiir gibt es
keinen Grund. Die Religion wird nicht
miBbraucht oder ausgebeutet, nur weil
Chivas Regal die deutsche Ubertragung von
3. Mose 19,18 oder von Matthdus 22,39
umformuliert: Liebe deine Giste wie dich
selbst.

Wenn ich eine Anzeige sehe, in der Religion
vorkommt, auf Religidses angespielt wird, in
der Themen und Mythen des Christentums
angesprochen werden, oder auch eine Wer-
bung, die sich kritisch mit Religion ausein-
andersetzt, empfinde ich das als selbstver-
stindlichen Bestandteil meiner Lebenswelt.
Religion ist und bleibt ein wichtiges Ele-
ment der alltdglichen Kommunikation,
wenn auch die Sprache sich von der der
institutionalisierten Religion, also der
Kirchen, zunehmend abkoppelt. Mich wiirde
es nur wundern, wenn Religion in der
Werbung tiberhaupt nicht mehr vor kéme,
weil das zugleich bedeuten wiirde, daf} sie in
der Lebenswelt der Menschen keine Be-
deutung mehr hitte, dal also Werbung,
Kunst, Nationalismus, Medien und all die
anderen sinnproduzierenden Diskurse,
Religion tatsdchlich ersetzen kénnten.

Das Material fiir diese Spurensuche findet
sich tiberall, an Plakatwinden, in Tages-
zeitungen, Illustrierten und Zeitgeistzeit-
schriften. Ich bevorzuge eine groiformatige
Zeitschrift, die ihre Leser regelméfig die
beste Anzeige des Monats wahlen 148t und
die randvoll mit Werbung ist. Aber prinzipi-
ell ist fast jedes Printmedium geeignet.
Nicht zu vergessen ist die Werbung im
Fernsehen, auch hier findet sich eine Fiille
an Material, das hiufig mit der Werbung in
den Zeitschriften abgestimmt ist. Und
schlieBlich sollte man auch an die grofi-
formatigen Werbetafeln denken, die die
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Gesichter unserer Stédte préigen, an denen
wir Tag fiir Tag voriibergehen, und die sich
in unser Gedéchtnis einprigen, ohne daf
wir sie noch besonders wahrndhmen.

Auch wenn wir von Werbung umzingelt
sind, gibt es nur selten gute Anzeigen, die
Mehrzahl ist weder sinnlich noch thema-
tisch ansprechend. Oft findet man gerade
eine interessante, innovative, kreative und
kulturell belangvolle Werbung in einer
ganzen Zeitschrift, Hiufig geht man auch
leer aus. Wie bei Predigten, Unterrichts-
entwiirfen, Fernsehspielfilmen, Video-Clips
und dergleichen gibt es gute Produkte nur
selten,

Das Themenspektrum der Werbung richtet
sich nach den angestrebten Wirkungen.
Natirlich arbeitet Werbung mit allem, was
zur Erreichung ihrer Ziele hilfreich erschei-
nen. Dabei treten vor allem Erotik, Sexuali-
tat, Lebensgefiihl, Genuf8, Action, also die
Erlebnisparadigmen in den Vordergrund.
Lifestil heiflt das allgemeine Thema. Zu-
nehmend werden auch gesellschaftspoliti-
sche Fragen thematisiert: Rassismus, Okolo-
gie, Gerechtigkeit, Frieden usw. Ich habe
mich bei den vorgestellten Beispielen im
wesentlichen auf Religion im weitesten
Sinne konzentriert, von mythologischen
Themen und direkten Anspielungen auf bib-
lische Themata, fiber Spiritualitit und die
Existentialien des memento mori bis zu den
Themen Gewalt und Gleichgiiltigkeit, Fami-
lie und religiése Symbole.

Die Arbeit an Werbe-Anzeigen folgt den
gleichen Kriterien, wie Arbeit an biblischen
Texten, an Kunstwerken oder Video-Clips.
Es ist eine Kombination von Exegese und
Hermeneutik. Und dabei sind Theologen in
der glnstigen Lage, solides Handwerkszeug
mitzubringen. Offensichtlich ist es die Reli-
gion, hier die Theologie und noch genauer
die Exegese, die Wissenschaft von der Aus-
legung der Heiligen Schrift, die so profane
Phinomene wie Werbespots erst wirklich er-
kennen und verstehen lift, schrieb der
Theologe Horst Albrecht, der mit seinem
Buch Die Religion der Massenmedien eine
umfassende Studie zum Thema vorgelegt
hat.

Wenn es strukturelle Analogien zwischen
Religion und Werbung, genauer zwischen
der Sprache der Werbung und der Sprache
der Religion gibt, dann lohnt der Blick auf
dieses zeitgeistnahe und wohl auch geistes-
gegenwirtige Medium. Werbespots im
Fernsehen, so schreibt der Medienkritiker
Neil Postman, sind eine Form von religidéser
Literatur. Wenn man sich ernsthaft mit
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ihnen beschdftigt, gerdt man auf das Feld
der Hermeneutik, jenes Zweigs der Theo-
logie, der sich mit der Auslegung und
Erkldrung der Heiligen Schrift befafit ...
Mégen sich Heiden, Ketzer und Ungldubige
anderen Dingen zuwenden ... Die Mehrzahl
der wichtigen Werbespots im Fernsehen
nimmt jedoch die Gestalt eines religisen,
auf einer kohdrenten Theologie errichteten
Gleichnissses an. Wie alle religitsen Gleich-
nisse entfalten sie eine Vorstellung von
Siinde, geben Hinweise auf den Weg zur
Erlosung und eréffnen einen Ausblick auf
das Himmelreich. Damit wird vielleicht
auch deutlich, wozu Werbung im Religions-
unterricht analysiert werden kann.

Einige Beispiele

Die von mir ausgesuchten Beispiele konzen-
trieren sich auf das Vorkommen von Reli-
gion und fiir die Religion relevanter Themen
in der Werbung sowie auf einige Anzeigen,
die zu religiosen Kommentaren Anlafl
geben.

Otto Kern: Kleidung

Die Werbung von Otto Kern arbeitet seit
Jahren mit religidser Symbolik und ihrer
kreativen Umsetzung fiir den Zeitgeist. Otto
Kern. The magic of fashion ist mehr als nur
Programm. Die Magie (des Christentums)
hat es Kern angetan.

So prasentiert Kern 1992 eine Anzeige mit
einem Doppelbild. Auf der linken Seite sieht
man eine junge Frau im Mantel vor einem
Grottenkreuz mit Marienstatue knien, die
Hénde flehend zum Gebet gefaltet. Thr Blick
geht genau dort hin, wo an sich der Korpus
Christi hdngen miifite. Auf der rechten Seite
lehnt diese junge Frau an ein Treppenge-
lander und betrachtet einen kleinen Pup-
pensdugling, den sie im rechten Arm hilt.
Das Interpretationsangebot ist bewuft
mehrdeutig gehalten, aber die mariologische
Komponente sticht hervor.

Auf den Anzeigen aus dem Jahr 1993 steht
die Auseinandersetzung mit dem Rassismus
im Vordergrund. Ganz global wird dazu in
Schwarz-Weil} gearbeitet. Kern présentiert
eine Anzeigenserie mit der deutschen
Olympiasiegerin Heike Henkel und dem
farbigen Top-Modell Naomi Campell. Wie-
der handelt es sich um Doppelbilder. So
sieht man etwa Heike Henkel auf der linken
Seite liegend vor einer schwarzen Pferde-
silhouette vor einem hellen Himmel, auf der
rechten Seite Naomi Campell vor einer
weilen Pferdesilhouette vor einem dunklen
Himmel. Eine andere Anzeige aus dieser
Serie bezieht sich auf die Bibel. Rechts vor
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dunklem Hintergrund Heike Henkel im
dunklen Kleid mit sieben Kindern in dunk-
ler Kleidung. Alle Kinder tragen eine bren-
nende Kerze. Links Naomi Campell im
weillen Kleid vor hellerem Hintergrund. Um
sie herum sieben XKinder mit weiBlen
Umbhéngen, die Schiefertafeln hochhalten,
auf denen Liebe, Hoffnung, Glaube steht.
Die Ankntipfung an 1. Korinther 13, 13 ist
augenfillig.

Den Hohepunkt, was die allgemeine Auf-
merksamkeit betrifft, erreicht Kern mit sei-
nen Serie biblischer Motive, u.a. mit Daniel
in der Lowengrube. Vier Motive zeigen
dabei das Abendmahl, zwei daraus wurden
verdffentlicht, eins offiziell inkriminiert.
Dieses zeigt einen jungen Mann inmitten
von zwolf jungen Frauen an einem Tisch sit-
zend. Die Inszenierung ist iibernommen von
Leonardo da Vincis berfihmten Abendmahl
in Mailand. Alle Beteiligten tragen blaue
Jeans und sind ,oben ohne‘. Der Text zur
Anzeige variiert, zunéchst lautete er: Wir
wiinschen mit Jesus, dafi die Frauen die
Midnner respektieren lernen, in der spdteren
Fassung: Wir wiinschen mit Jesus, dafi die
Midnner die Frauen respektieren lernen. Die
zweite Variante der Anzeige zeigt die gleiche
Konstellation mit umgekehrten Geschlech-
terverhiltnissen, die beiden nicht versffent-
lichten sind jeweils mit nur einem Ge-
schlecht besetzt. Die Aufregung um die ver-
offentlichten Bilder war gewaltig. Die
Zentrale zur Bekdmpfung unlauteren Wett-
bewerbs stellte einen Antrag auf Verbot des
Gesamtkatalogs wegen der Nutzung bibli-
scher Sujets zu Werbezwecken, konnte sich
damit aber nicht durchsetzen. Zwischen-
zeitlich hat Otto Kern mit seinem Foto-
grafen Heinz Wackerbarth auf die m.E. in
nichts begriindeten Inkriminierungen rea-
giert. In Ankniipfung an den sog. ,Hosen-
maler* Daniele da Volterra, der im Auftrag
von Papst Pius IV. die nackten Figuren
Michelangelos iibermalte, veréffentlichte
Kern zun#chst tibermalte Versionen des
Abendmahls, bei denen die beanstandeten
Stellen mit primitivem Strich Uberdeckt
wurden und zudem die Figuren mit altviter-
lichen Vollbérten versehen wurden. Und
schlieBlich verdffentlichen sie noch eine
Anzeige mit dem Titel ,Steinzeit’, auf der
der Kiinstler Wolfgang Petrovsky ein kunst-
volles Steinarrangement mit Fragmenten
der Kernschen Abendmahlsdarstellung in
der barbusigen Version zeigt.

Wie kann man mit diesem Material arbei-
ten? Zunéchst kann gefragt werden, warum
Otto Kern tiberhaupt mit religiés-mytholo-
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gischen Motiven arbeitet. Was macht die
Jungfrau Maria, das Abendmahl, Daniel in
der Lowengrube so interessant, dall mit
ihnen geworben werden kann? Denn selbst
wenn man unterstellt, es ginge darum, eine
bestimmte Atmosphére, eine bestimmte
Assoziation herzustellen, bieten sich doch
andere als gerade diese Motive an. Auch bei
Benetton kommen Kreuze oder Nonnen vor,
aber dann wechselt das Sujet. Warum also
Kerns Treue zur Religion? Wenn Otto Kern,
der sich als glaubiger Katholik bekennt,
Aufnahmen von sich und seiner Familie im
ikonografischen Stil der Heiligen Familie
auf der Flucht machen 148t, dann ist das
mehr als eine persénliche Marotte. Fragen
mufl man aber auch, was andere zum Protest
gegen religiose Motive in der Werbung
veranlaflt. Jedes religits angehauchte Lied
der volkstimlichen Hitparade ist ungleich
obszoner als das, was Otto Kern macht. Das
soziale Engagement gegen Rassismus wie-
derum liegt im Trend der Zeit, viele Firmen
und Werbeagenturen haben gegen die
Anschlége gegen Auslénder in der BRD pro-
testiert. Zur Asthetisierung der Lebens-
welten gehort nicht nur das Eintreten fir
ein gutes Leben, sondern auch fiir ein gutes
Leben fiir alle, unbeschadet ihrer Hautfarbe
und ihrer Herkunft. Dies ist in der Werbe-
branche common sense, Werbung hat ethi-
sche Implikationen.

C&A: Kleidung

Die Firma C&A macht seit einiger Zeit eine
mehrfach durch Preise ausgezeichnete Fern-
seh- und Kino-Werbung fir ihre Produkte.
Jedesmal geht es um mythische, spirituelle
oder religitse Themen, jedesmal singt eine
populdre Musikgruppe. In den Printmedien
wird der Werbeclip wie ein richtiger Film
angekiindigt: C&A Young Collection zeigt
eine German Answer Production und dann
folgen die Darsteller, der Kameramann und
der Regisseur. Ein Zettel verkiindet: Jetzt
wieder im Kino und auf MTV.

JIndian sprits’ hiel eine sehr erfolgreiche
Werbung, die eigentlich nur als Film richtig
verstdndlich ist. Der Clip erzédhlt die Story
zweiler junger Menschen, einem Jungen und
einem Médchen. Der junge Mann arbeitet in
einer Universitétshibliothek, die junge Frau
in einem Hamburger-Restaurant. Beide
werden im folgenden durch hilfreiche
Geister, die nur fiir die beiden jeweils sicht-
bar sind (indian spirits) aus ihrem All-
tagstrott herausgerufen und zueinander
geftihrt. Diese Begegnung findet mitten in
der Natur statt, ihr Kontext erinnert an
Taufe und Trauung in einem. Erwacht aus
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ihrem ,Tagtraum‘ finden sie sich an alter
Stelle, aber nicht unverwandelt, wieder. Der
Ausbruch, der Exodus aus dem Hier und
Jetzt, aus der Hektik des Alltags ist jederzeit
moglich. (Einen ausfiihrlichen Kommentar
zu diesem Clip bietet Michael Rose, ,Suchet,
so werdet thr finden‘. Mit einem Werbespot
der Religion auf der Spur; in: Orientierung.
Berichte und Analysen aus der Evange-
lischen Akademie Nordelbien, 1994.)

Die Werbung mit dem Titel Power erzihlt
ebenfalls eine Geschichte. Ein junges Paar
bricht in ein Eisenbahndepot ein und ent-
fithrt eine dort stillgelegte Dampfloko-
motive mit Tender. Mit dieser Lokomotive
machen sie sich auf den Weg durch eine
wiiste Landschaft. Im Rahmen ihrer Reise
stoflen immer mehr Menschen zu ihnen: eine
junge Frau mit Kind, ein Wissenschaftler,
ein alter Mann mit Rollstuhl, junge Leute
mit einem Buick, ein Motorradfahrer usw.
Sie alle scheinen ethnisch oder sozial eher
zu den Randgruppen der Gesellschaft zu
gehéren. Mit einem Mal scheint der Weg
zuende zu sein, eine Absperrung verbietet
die Weiterfahrt und droht Gefahr an. Die
kleine Gruppe 148t sich nicht abschrecken,
zieht sich aber vorsichtshalber ins Innere
der Lokomotive zuriick. Sie geraten in einen
Tunnel, dessen Ausgang zugemauert ist. Alle
Perspektive ist verstellt, die Zukunft sieht
schwarz aus. Aber dann bricht die Loko-
motive spektakuldr durch die Mauer und
fahrt weiter iiber eine Briicke wie auf einem
Gemailde von Dali der Zukunft entgegen,
gefolgt von einem radelnden Harlekin. Der
Titelsong lautet Like a believer und stammt
von Marla Glen, deren Konterfei im Wechsel
zur erzihlten Geschichte auf der Leinwand
auftaucht. Erinnerungen an die biblische
Exodus-Geschichte sind nicht unange-
bracht. Der Clip versammelt viele Assozia-

tionen und Anspielungen, denen man in der

Analyse nachgehen miifite. Das beginnt mit
dem Liedtext, geht tiber die Falschfarben
des Clips und die kiinstlerischen Assozia-
tionen (z.B. an Edward Hopper, von dem
mindestens ein Bildmotiv aufgenommen
ist, aber auch Salvador Dali), bis hin zu
den religionsgeschichtlichen Anspielungen
(Exodus) und gesellschaftlich-psychoanaly-
tischen Mpythologien, die hier verarbeitet
werden (Lokomotive, Tunnel, Durchbruch,
Briicke, Rollstuhl). Die Sehnsucht, aus- und
durchzubrechen, auch wenn alle Auswege
versperrt zu sein scheinen, gehért zu den
virulenten Motiven aller jungen Genera-
tionen seit den 60’er Jahren.

Der Umgang mit der Werbung von C&A
héangt davon ab, ob die entsprechenden
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Video-Clips vorliegen. Ohne sie wird die
Auseinandersetzung nicht so gewinnbrin-
gend sein. Diskutiert werden sollte, auf wel-
che Erfahrungen, Sehnsiichte, Hoffnungen
und Utopien hier angespielt wird. Die
Tagtrdume, vom Exodus bis zu den Indian
spirits, die hier mit Macht getrdumt werden,
sind nur eine Kehrseite unserer hektischen
Alltagswelt. Die Werbung verspricht/ver-
heiflt ebenso einen Ausbruch, eine Alter-
native mitten in der utopielosen Gegenwart,
wie sie bekennt, bei jenen zu sein, die sich
mit dem Bestehenden nicht abfinden.

René Lezard: Kleidung

Kann man mit zwei Totenschédeln, einer
zerquetschten Fliege oder einer Ratte
Werbung fiir exklusive Mode machen, ohne
diese Mode auch nur annshernd zu zeigen?
Die Werbung fir die Produkte der Firma
René Lezard zeigt, daB dies gut moglich ist.
Frither hob sich deren Werbung kaum von
der ihrer Konkurrenzprodukte ab. Unter
dem Motto Mode Bewusst.Sein ging man
relativ konventionell mit dem eigenen
Produkt hausieren. Das &dnderte sich mit
dem Wechsel der Werbeagentur. Diese setzte
auf Exklusivitit und unterschrieb den
Firmennamen mit den Worten leider teuer!
DaB es sich dennoch lohnt, diese Produkte
zu kaufen, suchte die Werbung damit plau-
sibel zu machen, dal} sie auf witzige Weise
Situationen beschwor, in denen sich der
Konsument sagen sollte: ach, hitte ich mir
doch lieber diese Kleidung von Lezard ge-
gonnt.

Ein gutes Beispiel fiir diese Art der Werbung
sind die beiden aufeinander gestapelien
Totenschidel, ein klassisches Motiv des
memento mori. Die beiden Schédel sind
fast in Originalgréfe abgebildet, dem einen
fehlen alle Z#éhne, der andere ist noch
Jjintakt’. Traditionell wire die ,Botschaft’
dieses Bildes: Einst war ich schon iber alle
Frauen — Doch durch den Tod ward ich so.
Mein Fleisch war sehr schion, frisch und
zart, nun ist es ganz zur Asche geworden.
Mein Leib war gar reizend und gar schmuck.
Ich pflegte mich in Seide zu kleiden, nun
aber mufi ich mit Fug ganz nackt sein.
Eingehiillt war ich in Grauwerk und feinen
Buntpelz, in groffem Palast wohnte ich zu
meiner Lust — nun hause ich in diesem klei-
nen Sarg. Die Asthetik der letzten Dinge
wird in der Anzeige jedoch umgekehrt zum
Motiv des Carpe diem. Der Text zu den
Totenschédeln lautet Man kann sich gleich
etwas Schones gonnen. Oder man kann es
aufschieben, aufschieben, aufschieben, auf-
schieben ...
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Aufgegriffen wird das gleiche Motiv in der
nichsten Anzeige. Der Blick fillt zunédchst
auf die Reste einer Fliege auf der rechten
Seite, die ansonsten leer ist, Der Blick nach
links zeigt, daBl es der Betrachter war, der
diese Fliege mit der Zeitung zerquetscht hat.
Der Text dazu lautet: Das Leben kann so
plotzlich enden, geniefien Sie jeden Tag.
Diese Anzeige ist in der Art der Gestaltung
kaum noch zu iiberbieten; man mufl sich
bewult machen, wie grof} die Distanz zwi-
schen der getoteten Fliege und der Kleidung
von Lezard ist, um der Dramatik dieser
Gestaltung nachzukommen.

Das dritte Beispiel stammt aus dem Bereich
religitser Vorstellungen, diesmal eher ostli-
cher Provenienz. Der Blick fallt zunichst
auf eine Ratte in der rechten unteren Ecke
der ansonsten leeren Seite. Wieder findet
sich der aufklirende Kommentar auf der
linken Seite: Ziehen Sie sich immer gut an.
Denn jeder wird so wiedergeboren, wie er
gelebt hat. Und wer mochte schon als Ratte
wiedergeboren werden, nur weil er keine
Kleidung von Lezard getragen hat?

Auch das néchste Motiv stammt aus dem
TFundus 6stlicher Religiositat. Man sieht auf
der linken Seite eine Gruppe von kahlge-
schorenen Ménchen mit Gebetsutensilien.
Vier der fiinf Monche sind eher konventio-
nell weil} gekleidet, der fiinfte trégt dunkle
Kleidung von Lezard. Der Text dazu: Es fallt
nicht jedem leicht, auf alles zu verzichten.
Der Effekt beim Betrachter, der in der Regel
natiirlich kein Monch ist, soll wohl die
Einsicht/das Bekenntnis sein: mir auch
nicht. Und damit ist die beabsichtigte Nahe
zum Produkt hergestellt.

Die Anzeigen von Lezard lassen sich zum
Thema Riickgriff auf Existentialien und
religitse Motive in der Werbung oder einzeln
als Aufhidnger und Einstiegsmedien ein-
setzen. Ob carpe diem, Wiedergeburt oder
zeitgendssisches Outfit von religiosen Man-
datstrigern, wegen ihrer iiberraschenden
Momente sind die Anzeigen in hohem Grad
gesprichsanregend. Sie nutzen den Uberra-
schungseffekt, um den Konsumenten zur
materiellen Selbstvergewisserung anzuregen.

Puritano: Schuhe

Alle Anzeigen der Firma Puritano sind
,engagiert’, d.h. sie thematisieren einen poli-
tischen oder gesellschaftlichen Konflikt und
stellen zugleich klar, dafl ein Puritano-
Tréger auf der richtigen Seite steht: enga-
giert, demokratisch, links.

Die erste Anzeige experimentiert noch mit
der Form, aber die allgemeine Struktur ist
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bereits erkennbar. Rechts unten ein kahlge-
schorener Kopf, dariiber eine Uhr, die kurz
nach 12 anzeigt. Dariiber ein Schuh und
eine fallende Bombe. Im Zentrum eine aus-
gemergelte Gestalt, die Hinde vor dem Kopf
verschrinkt, links dariiber eine Figur im
Halbdunkel. Links unten eine ausgestreckte
Hand, tiber die so etwas wie eine Hand-
granate eingeblendet ist. Alle Elemente des
Bildes sind durch Striche verbunden, einige
treffen sich in der Herzgegend der Zen-
tralfigur. Zwei in Form und Inhalt unter-
schiedliche Texte sind abgedruckt. Der
kleingedruckte lautet: Sie wdhlen ihre
Freunde nach der Farbskala aus — Schicken
die eigene Katze in das Labor — Lassen unse-
re Wiirde tiglich platzen. Der zentrale Text
dekretiert: Wenn Du es im Kopf bist, trdgst
Du es an den Fiiflen. Nicht nur das Bild,
auch der Text verbleibt im Schwarz-Weil3,
auch er lebt von der klaren Kontrastierung:
Sie tun dies und Du tust das. Dieses Motiv
wird nun in weiteren Beispielen variiert.

Auf der nichsten Anzeige bestimmen zwei
Bildelemente den Blick: ein Schuh und ein
nackter Frauenkérper mit vor den Augen
verschrankten Hénden. Von der Mitte des
Bildes bis tiber den unteren Rand der Text:
man sagt, die im dunkeln siehst du nicht. ich
sage, sie werden uns noch kennenlernen.
Brechtzitat und Stammtischdrohung wer-
den so verfremdet, daB sie alles in eine
eigenttimliche Ambivalenz versetzen. Dazu
gehort auch der Anklang an das biblische
JIch aber sage Euch'.

Die nichste Anzeige ist prézis und klar: vor
den Bildern der Erdkugel mit dem sich
erweiternden Ozonloch der sich von links
oben bis zur Bildmitte erstreckende Text:
das loch in ihrem himmel entsteht durch das
loch in threm kopf. Rechts unten ein Schuh
mit Modellnummer. Auch hier ist die Ver-
antwortlichkeit fiir die tkologische Misere
klar verteilt: sie sind es, die durch falsches
BewuBtsein die Welt zugrunde richten.

Beim n#chsten Beispiel geht es um Rassis-
mus und um die Asylfrage. Neben dem
Schuh sieht man eine erhobene Hand iiber
der das Wort halt steht. Darunter der Satz:
er ist schwarz und kommt aus dem Ausland.
Auch dies kein affirmativer Satz, auch hier
wird die korrekte Haltung der Betrachter
vorausgesetzt.

Sehr drastisch und eindeutig geht es auch
bei der letzten Anzeige zu. Neben dem
Schuh rechts unten sie man einen kahlge-
schorenen Kopf einer Frau mit niederge-
schlagenen Augen und einer Dornenkrone,
Vor ihrer linken Wange ein nackter Full, In
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Anklang an den Liedtitel ,this boots are
made for walking‘ lautet der Bildtitel im
unteren Drittel der Anzeige: dieser schuh
gibt ihnen kein recht andere zu treten.

Alle Anzeigen handeln ganz allgemein von
Gut und Bose, sie alle appellieren daran,
sich auf die gute Seite zu schlagen, ja, sie
setzen fir Puritano-Konsumenten voraus,
dal} diese auf der guten Seite stehen: Wenn
Du es im Kopf bist, trigst Du es an den
Fiifien. Darin sind die Anzeigen gut religios:
der Kampf der Sthne des Lichts gegen die
Sohne der Finsternis ist ein Stoff, der nicht
nur die Gemeinschaft in Qumran fasziniert
hat. Die Frage bleibt: Kann man mit Moral
Werbung machen?

MTYV: Fernsehen

Wie macht man fir einen Fernseh-Sender
Reklame, wie verschafft man einem Fern-
sehkanal ein unverwechselbares Image?
Nattirlich geht das so, dal man auf be-
stimmte besonders beliebte Sendungen ver-
weist oder auf prominente Schauspieler und
Talkmaster, die im Programm vertreten sind.
Aber damit wird nur sehr spezifisch Wer-
bung gemacht. Aber wie vermittelt man ein
Lebensgefiihl, wie es ein Sender verkdrpert,
der insbesondere Video-Clips ausstrahlt und
sich von dhnlichen Sendern abgrenzen mub.
Wie vermittelt man ein Identitatsgefithl?

Der Musiksender MTV hat in dieser Hin-
sicht eine erfolgreiche und preisgekronte
Werbeanzeige geschaltet. Man blittert in
seiner Zeitung, schligt eine Seite um und
schaut auf einen kahlgeschorenen, selbst-
bewuflt blickenden jungen Mann im Pelz-
mantel, mit dem obligaten Ohrring und
einer Halskette. Mitten auf der Seite prangt
das Wort EGOIST, ein dickes Etikett zur
Auszeichnung des Abgebildeten. In der lin-
ken unteren Ecke ein Logo: willkommen
zuhause MTV. So macht man Werbung fir
einen jugendlichen Musiksender. Aber
damit nicht genug. Wer eine Seite weiter
blattert, blickt auf ein junges Madchen mit
léngeren Haaren, einen Ring durch den
Bauchnabel, die Hinde cool im Hosenbund.
Sie blickt lassig wie ihr Pendant in die
Kamera. Und wieder mitten auf der Seite
das passende Etikett: MISTSTUCK. Die
Anzeigen gehoren zu einer ganzen Serie:
der RUPEL, der SCHLAPPSCHWANZ, die
NERVENSAGE, die EINGEBILDETE KUH,
die HYSTERISCHE ZIEGE. Und fir alle
gilt: willkommen zuhause MTV. Offen-
sichtlich wird hier die Wahrheit ausgespro-
chen: dafl MTV ein Stiick Heimat ist, dafl es
zur Identitat der 90’er Jahre gehort.
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Was macht die Faszination dieser Werbe-
kampagne aus? Warum stiften diese ,Haft-
lings‘-Fotos Identitdt? Kann ein Fernseh-
Sender Heimat sein? Kann man sich auf den
gezeigten Werken finden? Unverkennbar ist,
daf die Bilderserie auch ein Stiick christli-
cher Botschaft aufgegriffen hat: die unbe-
dingte Annahme des Siinders. Das ist der
Sinn von diesem Bildzyklus: Wer und wie du
auch bist, bei uns wirst du angenommen und
bei uns findest du deinen dir zustehenden
Platz.

VIVA: Fernsehen

Ebenso lapidar ist die Werbung fir die
Konkurrenz, den deutschsprachigen Musik-
sender VIVA. Ausgangspunkt sind Prasente,
die die Fans des Senders eingesandt haben.

Der Betrachter sieht eine klar strukturierte
Anzeige. Ein Becher, eine Zahnbiirste, ein
Slogan. Nichts Spektakulédres, sieht man
einmal von der Buntheit des mit einem Brief
beschriebenen Bechers und der Zahnbiirste
ab. Naturlich ist die Interpretation der
Anzeige mehrdeutig. Man kann darauf ver-
weisen, dafl es sich hier offensichtlich um
Fan-Artikel handelt. Man kann darauf ver-
weisen, dafl VIVA das tigliche Leben ebenso
kontinuierlich begleitet wie das Ziahne-
putzen dreimal am Tag, oder dafl der Musik-
sender einen von Zihneputzen zu Zihne-
putzen begleitet, also vom Aufstehen bis
zum néchtlichen zu Bett gehen. Wire da
nicht dieser dreiteilige Satz: VIVA liebt dich.
Ich kenne nur einen Satz, der vergleichbar
wire und das ist jener, der entweder trivial-
verkitscht mit einem Fisch-Symbol auf
manchen Autos zu -finden ist: Jesus liebt
dich oder das biblische Gott liebt dich. Mit
diesen Sétzen sind wir gar nicht so weit von
den Ritualien des Alltags entfernt, haben
doch noch unsere Eltern und deren Vor-
fahren die tiglichen Speisen ebenso rituell
mit Gebeten begleitet wie wir heute mit
Zahneputzen. Und so entpuppt sich eine
einfache Anzeige mit Zahnbflirste und
-becher als ... ja, was eigentlich? Blasphemie
mochte man der Anzeige gar nicht unter-
stellen, eher schon handelt es sich um eine
treffende Werbung fiir ein Funktional-
dquivalent von Religion: Musik-Sender sind
ein moderner Kontingenzbewiltigungsme-
chanismus.

Vermutlich wird die Brisanz der Anzeige
zun#chst nicht auffallen. Schritt fiir Schritt
kann man sich der Bedeutung der Aussage
ndhern: Kann eine Institution lieben? Wo
finden sich analoge Formulierungen: nicht
Ich liebe dich, sondern X liebt dich? Was ist
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der Unterschied zum Aufkleber Jesus liebt
dich?

Apollinaris: Minerelwasser

Vor welchen Herausforderungen Werbung
steht und an welcher Stelle dabei die
Religion eingesetzt wird, hat Horst Albrecht
in seinem Buch Die Religion der Massen-
medien beschrieben. Er zitiert zun#chst
Jacques Séguéla, einen Werbefachmann und
ehemaligen Berater des verstorbenen fran-
zésischen Prisidenten Mitterand, zum
Thema Werbung und Mineralwasser: Es gibt
wohl kaum einen schwierigeren Markt als
Mineralwasser ... Wenn es schon kaum mog-
lich ist, objektiv Geschmacksunterschiede
zwischen verschiedenen Biermarken und
Zigaretten festzustellen, so ist das bei
Mineralwasser ginzlich unmdéglich. Alles,
was man tiber ein Mineralwasser sagen
kann, ist mehy oder weniger profan. Oder
kennen Sie ein Mineralwasser, das nicht
gesund, reich an Mineralien, erfrischend
oder durstloschend wire? (Jacques Séguéla).
Genau an dieser Stelle hat Religion in der
Werbung ihre Aufgabe zu erfiillen. Sie sorgt
fiir die Legitimation von Werbung, fir
Griinde, wo es eigentlich keinen Grund gibt.
Solche irrealen Begriimdungen schaffen die
realen Mdrkte fiir den Uberfluff. Und
Albrecht verweist auf ein weiteres Zitat von
Séguéla: Die Werbung der neunziger Jahre
wird die der Spiritualitit, des Mystizismus
und einer neuen Religiositdt.

Uberpriifen 148t sich das an der Werbung
der Firma Apollinaris. Diese hat schon
frither versucht, ihr Produkt exklusiv aufzu-
werten: Apollinaris — Das Getrdnk der
Gétter und Konige, prisentiert vor der
Sphinx und der Cheopspyramide. Die aktu-
elle Werbung konzentriert sich auf einen
Werbe-Clip, der von Anzeigen in den
Zeitschriften begleitet wird. Im Clip sieht
man eine junge Frau, die aus Quellwasser
schdpft, einen Speer in die Weite wirft und
sich dann laufend auf den Weg macht, um
einmal die Erde zu umrunden. Sie durch-
lauft Steppen und Stiddte und kommt
schlieBlich wieder an einer Quelle an. Von
ihrem Speer ist noch nichts zu sehen, sie hat
ihn ,iiberrundet, er trifft erst kurz spéter
ein. So erfrischt und stirkt das Wasser Out
of the deep mit dem Namen Apollinaris.

Vielleicht kann man mit den Zitaten von
Jaques Séguéla und Horst Albrecht in das
Thema Religion in der Werbung einsteigen.
Wie macht man Werbung fiir Mineral-
wasser? Kann sich tiberhaupt jemand vor-
stellen, daBl die Werbung von Apollinaris
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funktioniert? Kénnen Religion, Mystizis-
mus, Sagen und Legenden zur Attraktivitit
eines Produkts beitragen?

Telekom: Telekommunikation

1992 erhalten zwei junge Nachwuchsfilmer
einen Oscar fiir den Trickfilm ,Balance’. Die
beiden studieren damals an der HBK Kassel.
Der Werbespot der Telekom, den wir nun
niher betrachten, stammt aus ihrer Werk-
statt und gehért zu den Folgeauftriagen, die
eine derartige Preisverleihung mit sich
zieht.

Zu sehen ist eine lange Schlange von Tier-
paaren vor der Arche, die von zwei Lowen
bewacht wird. Menschen sind in diesem Clip
nicht zu sehen. Geduldig bzw. ungeduldig
warten all die Tiere auf den Einlaf} in das
Leben rettende Gefiahrt. In gut englischer
Manier dréngelt sich niemand vor, sondern
alle bleiben schén in der Schlange ... bis auf
zwei Pinguine, die dreist einfach an der
Schlange vorbei nach vorne marschieren.
Das stoft auf zunehmenden Unwillen der
wartenden Tiere, bis die beiden Pinguine auf
die Loéwen stoBen. Und dort erklaren die *
beiden, warum sie ihrer Ansicht nach an
der Schlange vorbeigehen konnten: sie
hatten telefonisch gebucht. Die Anzeige ist
witzig und erfiillt flir den Auftraggeber
sicher ihren Zweck: auf die Funktionalitdt
der Telekommunikation aufmerksam zu
machen.

Im Blick auf die jidisch-christliche Religion
ist dieser Gebrauch biblischer Stoffe aber
fatal. Unter der Hand, so vermute ich,
schleicht sich der Gedanke ein, auch zum
Reich Gottes und mit Gott selbst liele sich
eine privilegierte Zugangslosung aushan-
deln. Demnach gibe es zwei Wege zum Heil:
den den die Mehrzahl geht und jenen, der
einer privilegierten Gruppe vorbehalten ist.
Genau diese Vorstellung — damals diskutiert
am Verhiltnis von Laien und Ménchen — war
einer der zentralen Kritikpunkte der Refor-
mationszeit.

Im Unterrichtsgesprich geht es um die
Frage: wie verhdlt sich die Aussage des
Werbe-Clips zur reformatorischen Lehre?
Gibt es einen privilegierten Zugang zum
Reich Gottes? Wie sieht die Gerechtigkeit
Gottes aus?

Renault: Pkw

Das Paradies gehort zu den bevorzugten
Themen, die die Werbung aufgreift. Dabei
kommt das Paradies jedoch unter bestimm-
ten Voraussetzungen zur Sprache. Dazu ein
Hinweis.
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So zeigt z.B. die Werbung fiir den Renault
Clio, was an der Priasentation des Paradieses
interessiert. Denn im Prinzip geht es nicht
um das biblisch oder religiés tradierte
Paradies, oder ein Paradies tiberhaupt, viel-
mehr geht es darum, das Paradies hier und
jetzt ohne die Aufgabe des Lebens, das wir
jetzt flihren, zu bekommen. Und genau das
ist es, was die Werbung verspricht. Das
Paradies 148t sich umstandslos mit Fort-
schritt verbinden. Am Clip fiir den Clio von
Renault 1463t sich das gut zeigen. Zunéchst
wird alles auf die Verfiihrungsszene im
Paradies konzentriert, aber das ist nur der
Koder fir den Konsumenten. Der Renault
Clio ist eine Verfithrung, eine Einladung
zum Anbeissen. Versprochen wird aber dar-
Uber hinaus, dafl man mit diesem Apfel ohne
Umwege zur Skyline der Metropolen des
ausgehenden 20 Jahrhunderts gelangen
kann und jederzeit auch wieder zurtck.
Die perfekte Synthese von Utopie und
Fortschritt. Dazu pafit dann auch, daB
manchmal der Besuch des Paradieses sich
auf den Besuch eines Nachtclubs namens

. Paradise an der nichsten Ausfahrt der

Autobahn reduziert. Die Freuden des
Nachtclublebens als Paradiessurrogat-
extrakt., So weit die Verheilungen der
Renault-Werbung.

Nur im Werbe-Clip wird die vorausgesetzte
Dialektik von Natur und Fortschritt klar
vor Augen gefiihrt. Die Anzeigen verdeutli-
chen nur im Hinweis auf den Nachtclub
jenes Bild vom Paradies, das hier angestrebt
ist. Letztlich geht es nicht um eine Para-
diesvorstellung, geschweige denn um die
biblische, das Grundparadigma ist vielmehr
das des Schlaraffenlandes, das Geniefle dein
Leben! Offen fuir Verfithrungen, Erlebnis,
Luxus, Action, bietet Renault Autos zum
Leben, auch wenn man deswegen immer
ofter die Luft anhalten muB. Wirkliche
Paradiese sind nicht gefragt.

West: Zigaretten

Die folgende Werbung der Zigarettenmarke
West, die vor allem mit schrigen Typen
Reklame macht, fiel mitten in die Zeit der
Diskussion um das sog. Kruzifix-Urteil des
Bundesverfassungsgerichtes und kénnte
deshalb in eine Diskussion um das Kruzifix-
Urteil einbezogen werden. Interessant sind
die Urteilsschemata, mit denen das eine (das
Urteil) wie das andere (die Werbung) abge-
lehnt werden.

Das Plakat zeigt einen Rocker, der in seinen
Hénden einen Rosenkranz und ein Kruzifix
halt. Daneben der Werbe-Slogan Test it der
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Firma West. Alle Anzeigen dieser Art leben
von ihrer Paradoxie, d.h. ein Rocker dieser
Art existiert eigentlich nicht, er gehort zum
gleichen Exotismus, der auch alle anderen
Typen dieser Werbung auszeichnet. Die
Botschaft lautet: gébe es den schréigen
Typen, der Motorrad, Lederbekleidung,
Kruzifix und Rosenkranz umstandslos mit-
einander vereinbaren kann, dann wiirde er
sich, bei so viel Verstdndnis fiir Differenzen,
auch auf West-Zigaretten einlassen. Der
Liibecker Pfarrer, der verfremdend in das
Plakat eingriff und aus Test it das seiner
Meinung nach bessere Test him machte, hat
m.E. wohl kaum begriffen, was er da tat.
Zum einen ist die Botschaft des Bildes ja,
daB fiir den Rocker diese Aufforderung zu
spat kommt, er trigt bereits das Symbol mit
sich, durch das man ihn als Christen identi-
fizieren kann. Zum anderen ist es doch eine
gravierende theologische Frage, ob Gott ein-
fach per Strich zum Substitut fiir Rausch-
mittel gemacht werden sollte. Auch wenn
dies einmal ein verbreiteter Ansatz der Jesus
People war, bleibt es theologisch fragwiir-
dig. Jesus ist weder eine Alternativdroge
noch eine Probepackung.

Man muf} Uber dieses Plakat diskutieren:
was l0st es aus, wie verlduft der Wahrneh-
mungsprozefl, was ist seine primére, was
seine sekundire Botschaft. Aber es sollte
auch gefragt werden, warum die Kirche sich
aufregt, wenn das Kreuz als kulturelles
Symbol (des Abendlandes) in der Werbung
wahrgenommen wird.

Anhang: Texte zum Thema

Die folgenden Texte setzen sich mit dem
Thema Werbung bzw. Werbung und Religion
auseinander. Sie sind als Materialvorschlige
fiir den Unterricht gedacht. Der erste Text
ist ein amiisanter therapeutischer Vorschlag
von Umberto Eco im Blick auf den Umgang
mit allzu penetranter Werbung. Der zweite
Text ist schon etwas dlter (1971) und kann
dazu dienen, die damals prognostizierte
Entwicklung der Werbung zu tiberpriifen.
Der dritte Text geht der ,religiosen Struktur
der Werbung nach, er kann auf wirklich
tUberraschende, einsichtige und kritisch
zu betrachtende Parallelen aufmerksam
machen.

Umberto Eco, Kauft nicht diesen Whisky!;
in: ders., Streichholzbriefe, 1990, S. 11-14.

,»Ich bin nicht der Ansicht, dal Werbung an
sich etwas Schlechtes ist, auch kein infames
Komplott der multinationalen Konzerne.
Die Héndler im alten Pirdus, zur Zeit des
Perikles, schrien lauthals auf der Strafle,
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daB ihr Samos-Wein besser als andere sei.
Wenn jemand produziert, um zu verkaufen,
sieht er sich gehalten, sein Produkt anzu-
preisen (,Apfel, schine Apfel!l’). Die Technik
#ndert sich mit den Zeiten: Solange man nur
auf der StraBle schreien konnte, schrie man
auf der Strafle; wenn man sein Produkt in
den Zeitungen und im Fernsehen anpreisen
kann, tut man es eben dort. Verwerflich sind
nur die bewuBiten Liigner, jene mithin, die
behaupten, das Produkt X enthalte die
Substanz Y, wiahrend chemisch davon keine
Rede sein kann. ... Unterscheiden wir also
zwischen einer Werbung, die unsere Freiheit
respektiert, und einer, die sich uns schamlos
aufdréngt. Die Werbung in den Zeitungen ...
macht sich exzessiv breit, aber man kann
sie, wenn man die Zeitung liest, tibersprin-
gen. Spéter, wenn man sich’s anders iiber-
legt hat und wissen will, welche Autos oder
Schuhe gerade im Handel sind, geht man
hin und blédttert die Zeitungen der vergan-
genen Woche durch. Respektlos und auf-
dringlich ist dagegen die Werbung im
Fernsehen, die mitten in einen Film hinein-
platzt, wenn er gerade am spannendsten ist,
und jene, die mich zwingt, eine halbe
Stunde im Kino abzusitzen, um zu erfahren,
daB ich das tolle Mobelhaus Wisent in fiinf
Autominuten erreichen kann. Deswegen
gehe ich nicht mehr ins Kino. Aber ich
schaffe es nicht, auf das Fernsehen zu ver-
zichten. Darum pflege ich, da ich mich
schon nicht wehren kann, mich zu réchen.
Wenn mein Film durch den Hinweis unter-
brochen wird, dafl die Zahnpasta Blix ein
Zeug namens Tetrafluoren enthalt, kaufe ich
mir das nichste Mal, wenn ich Zahnpasta
brauche, ein anderes Fabrikat. ... Und wenn
das nun alle téten? Jawohl, liebe Leser,
Freunde, Rémer, Landsleute, hért mir zu!
TFangt alle an, die Fabrikate aufzulisten, die
euch am besten im Gedéchtnis haften. Es
sind diejenigen, die euch am meisten gestort
haben, als ihr gerade sehen wolltet, wie der
Held die Heldin kiiit oder wie der mysterio-
se Wiirger sein letztes Verbrechen begeht.
Prigt euch die Fabrikate gut ein und kauft
sie nicht. Erinnert ihr euch aus mysteridsen
Griinden, daB Brigg’s Whisky ein ,blend‘ aus
feinsten uralten Scotch-Sorten ist? Es ist
das Zeichen, da3 Brigg’s euch genau in dem
Augenblick gestort hat, als die Siebente
Kavallerieschwadron eintraf, um Fort
Apache zu befreien. Kauft euch einen ande-
ren Whisky, einer taugt soviel wie der ande-
re. Machen wir’s alle so.“

Die beiden folgenden Texte entnehme ich
dem Buch: Horst Albrecht Die Religion in
den Massenmedien, Stuttgart 1993.
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Norbert Schneider, Werbung. Der verkleide-
te Messias; in: K.-W. Biihler (Hg.), Wunde
Punkte. Stichworte gegen Weltanschau-
ungsmdrchen, Witten 1971, S. 19-25, hier
S. 19, 22.

»In der Tat: Religion ist gut fiirs Geschaft, so
aufreizend gut, daBl dies Erfolgsrezept
lingst auch auBerhalb von Kirche und
Religion seinen Wert beweist. Léngst hat die
Religion ihren festen Platz im Instrumen-
tarium der kiithlen Rechner, der Umsatz-
experten, der Marktforscher. Einen festen
Platz allerdings, der nicht im hellen Licht
des Diskutierbaren liegt. Das Erfolgsrezept
wirkt nur als Geschéftsgeheimnis. Nur die
getarnte, verschleierte, vielfach und immer
wieder anders maskierte Religion spielt die
erwarteten Gewinne ein. Eine dieser Mas-
ken ist die Werbung, genauer: die Sprache
der Werbung. Sie enthilt in wachsendem
Umfang Flemente religidser Sprache, und
zwar nicht mehr nur, wie schon bisher, wenn
kirchliche Feste — ,Stille Nacht auch fiir den
Magen‘ — ins Haus stehen, sondern frei von
kirchlichen oder allgemein religiosen Ter-
minen und Perioden. Frei fiir jedes Geschéft
... Der direkte AnschluBl an biblische Texte
ist allerdings noch selten. Er ist zu leicht
durchschaubar, und das vermindert die
Wirkung. Die Maske ist besser, wenn Reli-
gion nicht im Detail steckt, sondern in der
Tendenz. Ideal ist nicht die Parallele, son-
dern die kaum bewullte Assoziation,
Sprache, die Vorstellungen und FEinstel-
lungen aufnimmt.“

Leo Spitzer, Amerikanische Werbung als
Volkskunst verstanden; in P. Nussey An-
zeigenwerbung. Minchen 1975, S. 180-205,
hier S. 192ff.

,Es gibt keinen Zweifel, dafi die moderne
Werbung in hohem Mafle die Rolle eines
Lehrers der Moral iibernommen hat, der
durch einen Appell an die Vernunft seiner
Schiiler auf das Gute aufmerksam macht,
wie Sokrates davon {iberzeugt, dafl der
Mensch das Gute nur erkennen mub}, damit
er ihm nachgehe — obgleich man ihn, da er
einmal mit den Schwichen der menschli-
chen Natur behaftet ist, ununterbrochen an
seine Uberlegenheit erinnern muf}, damit er
nicht wieder in die Gleichgiiltigkeit zurtick-
falle. Der Werbefachmann muf wie der
Prediger ,den Bedarf nach dem Besseren
schaffen‘, Dieser Glaube an die Erzieh-
barkeit des Menschen und an seine Bereit-
schaft, seine Lage zu verbessern (hier natiir-
lich seine materielle Lage), sofern sie ge-
biihrend und regelméBig geweckt wird, ist
in der Werbung allenthalben offenkundig ...
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Es ist nicht verkehrt, in jeder Reklame eine
Predigt zu sptiren: Der Werbende ist einer,
der das materielle Gute predigt, voll des
Vertrauens in die ewig mogliche Ver-
mehrung der materiellen Wohlfahrt und in
die ewig mégliche Selbstvervollkommnung
des Menschen in seiner verniinftigen Ver-
folgung dieses Ziels. Und gemiB der
Tradition des protestantischen Sektierer-
tums predigt jeder Werbemann sein eigenes
Evangelium ... In seinen Predigten muf} der
Werbende immer den einzelnen Horer an-
sprechen, genau wie der evangelische Pastor
versucht, seine Glaubenswahrheit jedem
einzelnen Mitglied seiner Gemeinde aufzu-
dréngen ... Wenn der Pastor versichert:
,Christus hat den Tod erlitten fiir dich, fiir
die Erlosung deiner Seele von der Stinde’, so
stellt er die gottliche Vermittlung in ihrer

Wirkung auf jedes Individuum dar, und sein
,du’ wird von jedem seiner Horer aufgefafit
als ein personliches ,fiir mich ... In einer
sdkularisierten und profan gewordenen
Zivilisation, wo menschliche Tétigkeit mit
dem Ziel der materiellen Wohlfahrt nicht
vermieden, sondern als ein Segen Gottes ak-
zeptiert wird, konnte der mystische Ton des
pastoralen fiir dich® sich leicht verdiinnen:
auch das materielle Wohlergehen kénnte ja
als etwas ,fiir dich‘ oder ,fiir mich® von Gott
Gewolltes betrachtet werden. Es ist nur ein
kleiner Schritt von der optimistischen Pre-
digt tiber die grenzenlosen, die paradiesi-
schen Moglichkeiten der géttlichen Giite,
die der Mensch bloB bereitwillig annehmen
mufl, zu der optimistischen Predigt irdi-
schen Wohlseing, das der Mensch gleichfalls
bloB bereitwillig genieBen muf.“

Primarstufe

Voraussetzung flr die Bewerbung:

@ Kooperationsfahigkeit

Im Religionspédagogischen Studienzentrum (RPZ)
der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau in Kronberg/Taunus
ist zum 1. August 1996 die Stelle

eines Dozenten / einer Dozentin

Schwerpunkt Primarstufe, neu zu besetzen.

Der / die kiinftige Stelleninhaber/in hat als Hauptschwerpunkt folgende Aufgaben zu erfiillen:

Die religionspéddagogische und theologische Fort- und
Weiterbildung von Lehrerinnen und Lehrern im Primarbereich.

Vorrangig sind folgende Aufgabenfelder zu bearbeiten:

@ Vermittlung der bildungspolitischen, padagogischen und fachwissenschaftlichen Entwickiung
far Lehrerinnen und Lehrer im Primarbereich

© Entwicklung von Fort- und Weiterbildungskonzepten fir die Adressaten

@® Begleitung und Beratung von Fachkonferenzen vor Ort und im RPZ

©® Mitarbeit bei regionalen Arbeitsgemeinschaften und Fort- und Weiterbildungsangeboten

® Leitung von Weiterbildungskursen zum Erwerb der Lehrbefdhigung ,Evangelische Religion®

©® Mitarbeit bei der Ersteliung, Umsetzung und Revision von Lehrpldnen / Rahmenplanen
@ Mitarbeit bei der Bildung und Begleitung von Projektgruppen

@ Erste und zweite Staatspriifung fiir das Lehramt an Grundschulen / Primarstufe
oder Erweiterungsprifung flr das Lehramt an Grund-, Haupt- und Realschulen und
Lehrbeféhigung fur das Fach ,Evangelische Religion*.
@ Mehrjahrige Unterrichtserfahrung an der betreffenden Schulform als Lehrer / Lehrerin
® Fort- und Weiterbildung in Allgemein- und Religionspadagogik

@ Bereitschaft, den Theorie-Praxis-Bezug durch eigene Unterrichtstétigkeit zu gewéhrleisten.

Die Berufung erfolgt als Pfarrer/Pfarrerin bzw. Lehrer/Lehrerin durch die Kirchenleitung zunéchst
auf die Dauer von 5 Jahren. Die Besoidung orientiert sich an A 14 / A 15. Bewerbungen mit den
Ublichen Unterlagen sind an die Kirchenverwaltung der EKHN, 64276 Darmstadt, zu richten.
Weitere Einzelheiten kénnen bei OKR Jung (0 61 51 / 405 - 236) oder dem Direktor des RPZ,
Dr. Kiichler (0 61 73 / 92 65 - 133), erfragt werden. Bewerbungsfrist bis 30. April 1996.
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FORTBILDUNGSVERANSTALTUNGEN
(April — Juli 1996)
des Religionspadagogischen Studienzentrums Schénberg

APRIL

15.-18.
18. - 19.
22.~23.
22, - 24,
24. - 26.
28.

MAI

06. - 09.
13. - 16.
29. - 31.

Religionspédagoglsche Fortbildung fiir Pfarrvikarinnen und Pfarrvikare (FEA-Angebot)
Thema: Religionspadagogische Praxisbegleitung — Schwerpunkt: ,Konfirmandenunterricht*

Kurs A/ Teil |
Kurs A/ Teil 1i: 24.06. — 27.06.96
Kurs A/ Teil 11l 30.09. ~02.10.96

Leftung:  Christopher Klof3 / Richard Dautermann

Projektgruppe

Thema: ,Entwicklung von Materialien fir offenen Unterricht an Grund- und Sonderschulen®
(geschlossener Kreis)

Leitung:  Dr. Anita Miiller-Friese

Projektgruppe

Thema: ,Arbeitsgruppe zur Erarbeitung von Unterrichtsmaterialien fir evangelischen Religionsunterricht
an Hauptschulen® (geschlossener Kreis)

Leitung: Walter Gerhardt

Fortbildung fiir Religionslehrerfinnen und Pfarrerfinnen in der Sekundarstufe |
Thema: ,Symbole”
Leitung:  Konstanze Muller-Schwefe

Fortblidung fiir Religionslehrer/innen und Pfarrer/innen an Schulen fiir Lernhilfe

Thema: ,Religionsunterricht an der Schule fir Lernhilfe 21 —
Themen und Methoden eines motivierenden Unterrichts
In Hessen ist ein neuer Rahmenplan fiir Lernhilfe-Schulen in der Entwicklung. Auch fir den
Religionsunterricht sind neue Uberlegungen anzustellen. Besonderer Wert liegt auf der Frage, wie
die Lebenswelt der Schiller/innen mit biblischen Themen verbunden werden kann. Eine wichtige
Aufgabe kommt dabei der Einbindung in den Gesamtunterricht, etwa durch ficherdbergreifendes
Arbeiten, zu. Die Tagung fihrt in diese Uberlegungen ein und bietet praktische Anregungen fiir
neue Methoden und Geslaltungsmdglichkeiten des Unterrichts.

Leitung:  Dr. Anita Muller-Friese

Jahresversammlung der ARGE
Thema: ,Von der Faszination des Helligen*
Leitung:  Dorothee Zimmermann

Religionspidagogische Fortbildung fiir Pfarrvikarinnen und Pfarrvikare (FEA-Angebot)
Thema: Religionspadagogische Praxisbegleitung — Schwerpunkt: ,Religionsunterricht*

Kurs B/ Teil |
Kurs B/ Teil II: 10.06. — 13.06.96
Kurs B/ Teil 1l 08.07. — 11.07.96

Leitung:  Konstanze Muller-Schwefe

Fortbildung fiir Religionslehrer/innen und Pfarrer/innen — schulartiibergreifend

Thema: ,Erschdpft und doch schépferisch” — Alterwerden im Beruf
Wir laden Lehrerinnen und Lehrer der zweiten Hélfte der Diensizeit ein, den Schulalltag zu reflek-
tieren, Erfahrungen auszutauschen und nach Nischen und Wegen zu suchen, die helfen, den
Kindern und den eigenen Ansprichen gerecht zu werden,

Leitung:  Dr. Ernst-August Kiichler
Dr. Anita Muller-Friese

Achtung: Fiir diese Tagung besteht bereits eine Warteliste!

Fortbildung fiir Religionslehrer/innen und Pfarrer/innen an Sonderschulen und an Grundschulen

Thema: ,Lieder — und was man damit machen kann®
~ Lieder kann man singen — aber das ist ldngst noch nicht alles! Sie kénnen mit ihren Texten auch
zum ,Thema* des Religionsunterrichts werden. Wie das gehen kann, wollen wir in der Tagung
dberlegen und auch ganz praktisch ausprobieren. Dabei werden wir auch neue Lieder kennenler-
nen, denn Singen und Musizieren ist natlrlich das Wichtigste!

Leitung:  Dr. Anita Mller-Friese / Christoph Steuer
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JUNI

03. — 05. Forthildung fiir Religionslehrer/innen und Pfarrerfinnen in der Sekundarstufe |
Thema: ,Religionsunterricht im Klassenverband*
Der Religionsunterricht im Kalssenverband ist aus guten Grinden inzwischen in vielen Schulen zu
einem Tatbestand geworden, mit dem in Zukunft immer mehr zu rechnen ist. Wir méchten auf dieser
Tagung Gelegenheit geben zu einem Erfahrungsaustausch und zu grundsétzlichen Uberlegungen.
Leitung: Walter Gerhardt / Thomas Bruinier

03. - 05. Fortblldungstagung fir Pfarrerinnen und Pfarrer
Thema: ,Mbglichkeiten und Chancen fur Pfarrerinnen und Pfarrer in der Schule”
Leitung: Konstanze Milller-Schwefe

13. Vi, Begegnunstag fiir Hauptschullehrer/innen
Thema: ,Erfahrungsbezogener Unterricht in der Hauptschule — spisipadagogische Hilfen, auch fir den
Religionsunterricht”
Praxisorientiert wollen wir in Projekigruppen Materialien zur Arbeit in der Hauptschule vorstellen,
ergdnzen und gewichten.
Leitung:  Dr. Ernst-August Kiichler und Team

17. - 19. Fortbildungstagung fiir Pfarrer/innen und Gemeindepédagog/innen
sowie Haupt- und Ehrenamtliche im KU
Thema: ,Planung der Konfirmandenarbeit 1996*
Leitung: N.N.

17. ~ 20. Einfiihrungsseminar fiir Pfarrerinnen und Pfarrer im Gestellungsvertrag fiir Religionsunterricht
Leitung: Manfred Kopp

24, - 26, Fortbildung fiir Religionsiehrerfinnen und Pfarrer/innen — schulartiibergreifend -
Thema: ,Jesus als Medium in den Medien”
Ein Medienseminar zum Thema ,Jesus". Wir nehmen die ganz unterschiedlichen filmischen Inter-
pretationsformen wahr und wollen sie auf ihre Wirkung und damit ihre Einsatzmdglichkeiten hin
gewichten.
Leitung: Dr. Ernst-August Kiichler / Bernd Durst

26. - 28. Bevollméchtigungstagung fiir Teilnehmer/innen des Weiterbildungskurses Evangelische Religion
Primarstufe (geschlossener Kreis)
Leitung:  Dr. Anita Mller-Friese

JULI

10. ~ 11, Studienzirkelleiter/innen — Konferenz des Weiterblldungskurses Evangelische Religlon
Sekundarstufe | / Berufliche Schulen (geschlossener Kreis)
Leitung: Walter Gerhardt

15. - 16. Projektgruppe
Thema: ,Arbeitsgruppe zur Erarbsitung von Unterrichtsmaterialien fir evangelischen Religionsunterricht
an Hauptschulen® (geschlossener Kreis)
Leitung:  Walter Gerhardt

19. — 24. Ferien-Seminar fiir Religionslehrerfinnen und Pfarrer/innen — schulartiibergreifend
Thema: ,Zugénge zur ,Multi-Situation* im religiésen und kuiturellen Bereich"
Zu Beginn der Ferienzeit wollen wir Méglichkeiten erdffnen, kulturelle und religiése Formen, aus
denen die Kinder und Jugendiichen unseres Schulalitags kommen, kennenzulernen und damit
Schritte zum Verstédndnis der Werte anderer Orientlerungen zu geben.
Leitung:  Dr. Ernst-August Kichler / Dr. Jirgen Miksch

Anfragen und Anmeldungen (auBer **) sind an das Religionspadagogische Studienzentrum der EKHN, Im Briihi 30,
61476 Kronberg/Ts., zu richten. Anmeldebestéitigungen werden nicht mehr verschickt. lhre Anmeldung gilt als an-
genommen, sofern Sie von uns keine gegenteilige Nachricht erhalten. Einige Tage vor Tagungsbeginn senden wir lhnen
in der Regel ein ausfiihrliches Programm zu.

“y Anmeldungen von Lehrerfinnen fiir HILF-Lehrgénge sind bitte direkt an das Hessische Institut fiir Lehrer-
fortbildung / HILF, Rothwestener Str. 2-14, 34233 Fuldatal zu richten. Pfarrer/innen melden sich bitte auf dem
{iblichen Dienstweg In Darmstadt an.

Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Haufig wird es nach Anfrage méglich sein,

daB am Thema interessierte Lehrerfinnen und Pfarrerfinnen aus anderen Schularten, Schulstufen undfoder Propstei-

bereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen kénnen.

Telefonnummer: 06173-9265-0
Durchwahl TAGUNGSORGANISATION: 06173 -9265-135
Telefax: 06173-9265-190




