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Religion in der Alltagswelt

am Beispiel des Video-Clips »Like a prayer« von Madonna

Andreas Mertin

ERLEBNIS -~ ALLTAG - RELIGION

Wer sich aufmerksam in der Gesellschaft
umschaut, wird seit einiger Zeit immer
hiufiger das Wort ,Erlebnis“ wahrneh-
men. Zunichst war es der Erlebnis-Ur-
laub, dann das Erlebnis-Bad, spéter der
zum Erlebnis gestaltete Einkauf. Heute
wird selbst der Gang ins Kaufhaus-Re-
staurant »zum erlebnisreichen ,Schlem-
mer-Bummel‘«, bei dem fir jeden Ge-
schmack das Passende dabei ist. Erlebnis
ist zu einem Schlagwort geworden, das
den gegenwirtigen Zustand der Gesell-
schaft charakterisiert, fa8t der Sozialwis-
senschaftler Gerhard Schulze (Die Er-
lebnisgesellschaft) seine Beobachtungen
zusammen. Was geschieht, wenn ,,Gliick,
SpafB}, GenuB“ zum Paradigma des Han-
delns wird, wenn das tiber hundert Jahre
geltende Handlungsmuster der aufge-
schobenen Befriedigung veraltet? Wie ist
eine Gesellschaft zu beschreiben, bei der
das zapping, die erlebnisorientierte Wahl
zur charakteristischen Handlung wird?
" 'Wie veréndert sich das Verhalten, wenn
wir nicht mehr aus nackter Notwendig-
keit, sondern aufgrund einer Vielzahl von
Angeboten entscheiden?

Das vorrangige Problem des Alltagslebens
ist ja nicht mehr die Sicherung der nack-
ten Existenz (obwohl es noch gentigend
Menschen gibt, fiir die auch das noch ein
Problem darstellt), sondern die Orientie-
rung in einer Flut von Moglichkeiten.
Statt ,, Wie erreiche ich dies oder das?" fra-
gen wir ,Was will ich eigentlich?“, die Pa-
role lautet: Erlebe dein Leben! An die
Stelle der AuBenorientierung (Qualifika-
tion, Reproduktion der Arbeitskraft,
Einkommen, Altersvorsorge) ist die in-
nenorientierte Lebensauffassung getre-
ten: das Projekt des schénen Lebens als
Verlangen, etwas zu erleben. Die Kehr-
seite der Erlebnisorientierung sind Verun-
sicherung im Blick auf die Wahl jener
Momente, welche das Leben als gelungen
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erscheinen lassen, und Enttduschung, weil
das erstrebte Gliick sich nicht dauerhaft
inszenieren 146t.

Die Faktoren, die frither noch das Erschei-
nungsbild der Gesellschaft wie das Leben
des einzelnen gepriagt haben, wie etwa die
Stellung im ProduktionsprozeB3, der Le-
bensstandard, die Umgebung oder auch
die tiberlieferte Religion haben dagegen
an Bedeutung verloren. Eine gravierende
Veranderung in der allgemeinen Kultur-
wahrnehmung zeichnet sich vor allem bei
den jiingeren Altersgruppen — aber nicht
nur bei ihnen — ab: das klassische Schema
der Kontemplation wird mit , Action“ an-
gereichert, Kultur mufl einen ,Kick“
vermitteln, sie mufl komplex und spontan
zugleich sein, sie muBl m.a.W. fiir die ein-
zelnen Subjekte einen hohen Exlebniswert
besitzen.

Welche Bedeutung hat diese Entwicklung
fiir die Religion? Religion ist kein domi-
nierender Faktor der Lebensgestaltung
mehr, vielmehr wird die private Religion
nach dem eigenen Leben gestaltet. Reli-
gion ist, so kann man schlieBen, selbst
(nur) ein Teil der Erlebniswelt. Im Zusam-
menhang von Religion von Erlebniswelt
zu sprechen, mag dem bitter aufstoBen, fur
den Religion ein wichtiger, erhaltenswer-
ter und letztlich unverfiigbarer Wert ist.
Religion als Erlebniswelt — das klingt,
als ligen Einkaufen, Restaurant-,
Schwimmbad- und Gottesdienst-Besuch
auf derselben Ebene, als wére die indivi-
duelle Trostung vergleichbar mit dem tég-
lichen Fernsehkonsum.

Aber genau dieser Prozef} der Vergleich-
giiltigung — in dem Sinn, daf alle diese un-
terschiedlichen Angebote gleich giiltig
sind — hat sich in den letzten Jahren voll-
zogen. Fiir das einzelne Subjekt bestehen
nicht nur Wahlmdoglichkeiten zwischen
den Religionen, einzelnen Eigenarten der
Religionen usw., sondern auch zwischen
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ganz unterschiedlichen Kultorten, wie
etwa zwischen Kirche und Museum, ja so-
gar zwischen der Seelsorge durch den
Pfarrer, den Psychotherapeuten oder auch
den diversen Fernseh-Seelsorge-Talkern.
Die Tatsache, dafl die institutionalisierte
Kirche zur Bestimmung des Lebens-De-
signs keine dominierende oder auch nur
bestimmende Rolle spielt, sagt daher kei-
neswegs, dafl Religion in den Képfen der
Menschen, der Jugendlichen zumal, nicht
prasent sei. Nur mull man nach anderen
Indizien suchen als der Zustimmung zur
etablierten christlichen Religion und ih-
ren Institutionen.

Zu fragen ist daher, was heifit heute Reli-
gion, wie ist sie in den Koépfen der Men-
schen verankert, wie profiliert sie sich in
der Vielfalt der Gesellschaft? Ist das, was
die Menschen selbst als religits bezeich-
nen, noch mit dem Christentum zu ver-
binden? Ist nicht vielmehr der religise
Verlust von Transzendenz, von religitser
Erfahrung jenseits der reinen Oberfldche
tiberdeutlich? Stellen wir nicht dariiber
hinaus das Fehlen jeglichen Wissens iiber
die christlichen Erzéhlungen fest, fehlt
nicht auch die kognitive Dimensionen von
Religion? Verschwindet die Religion im
Medienrauschen? Auch wenn sich hier
Fragen tiber Fragen tlirmen, gehe ich doch
davon aus, daf} es so etwas wie eine alle
diese Phanomene verbindende struktu-
relle Tiefenschicht von Religion gibt im
Sinne des Bediirfnisses nach Bedeutungs-
tUberhdhung oder Bedeutungsanreiche-
rung und auch als das Bedrfnis, zu dem
zu stehen, woran man glaubt.

Wie studiert man Religion in der All-
tagswelt? Uber die fehlende Attraktivitit
des Themas Religion im Religionsunter-
richt oder im Kirchlichen Unterricht un-
ter den Jugendlichen kann nicht hinweg-
gesehen werden. Das darf aber nicht den
Blick dafir verstellen, daf} Religion im
Alltag auch der Jugendlichen eine wich-
tige Rolle spielt. In zweifacher Hinsicht:
einmal als Oberflichenphéinomen, als
Versatzstlick der persénlichen Identitit
des einzelnen, als Element der Patchwork-
identitdt der Gegenwart, als ein - wenn
auch nicht mehr so bedeutendes - Element
der Erlebnisgesellschaft. Zum anderen als
Nachfrage nach Sinnperspektiverung,
vielleicht nicht mit jener existentialtheo-
logischen Ernsthaftigkeit, in der diese
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Frage noch vor 15 oder 29 Jahren verhan-
delt wurde, aber doch als Frage nach ei-
nem Sinnangebot.

Es gilt daher Einblicke in verschiedene
Bereiche der Lebenswelt zu nehmen, mit
dem Interesse, Spuren von Religion, von
christlichen Symbolen, religioser Weltin-
terpretation wahr- und aufzunehmen,
Tatsachlich, so meine ich, gibt es eine
Fiille von Material, mit dem man tiber Re-
ligion ins Gespriach kommen kann. Das
gilt z.B. fiir ein Medium, das zu wenig Be-
achtung im Unterricht findet: der Vi-
deo-Clip. Video-Clips sind ein noch un-
ausgeschopftes Reservoir an Verstindi-
gungsmoglichkeiten mit Schiilern. So
wird in vielen symboldidaktischen Ent-
wiirfen Material zusammengetragen, das
zur Symbolwelt des Christentums gehort
und den Schiilern als solches vermittelt
werden soll. Kunstwerke, Alltagsgegen-
stdnde usw. werden in einen Zusammen-
hang mit Wasser, Brot, Wein oder Kreuz
gebracht. Dieser Zusammenhang muf} ge-
stiftet werden, er ist nur selten bereits vor-
handen und noch seltener den Schiilern
préasent. Aber es geht auch anders, denn es
gibt Symbolkomplexe, die in der Lebens-
welt der Schiiler durchaus préasent sind
und diese vermitteln sich sehr intensiv in
den Videos der Musikszene,

Das im folgenden vorgestellte Video von
Madonna ist nicht das einzige Beispiel,
andere Musiker arbeiten mit &hnlichen
Symbolwelten. Ich halte nichts davon, die
authentischen, wahren, guten Symbole
des Christentums gegen die schnellebigen,
oberflachlichen, zeitgeistorientierten
Symbolwelten der Jugendlichen auszu-
spielen. Jede Generation hat sich ihre
Symbole geschaffen, auch fiir den Bereich
der religidsen Sinnerfiilllung. Dariber
mufl man mit der jeweils jlingsten Genera-
tion ins Gesprich kommen, mul} erértern,
wie sie bestimmte Dinge neu symbolisch
kodiert, welche der tiberlieferten Zeichen
dabei neu transformiert oder aktualisiert
werden. Uber das Bild, das wir uns von
Christus machen, 146t sich jedenfalls
ebensogut wie anhand von Christusbil-
dern der Kunstgeschichte anhand des vor-
gestellten Videos ,,Like a prayer” von Ma-
donna reden.

Religion als Element der Erlebnisgesell-
schaft zu begreifen, birgt fir den Reli-
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gionsunterricht Risiken, aber noch mehr
Chancen. Klar und deutlich sollte jedoch
sein, daB der Lehrer durch diese Entwick-
lung nicht zum Unterhaltungskiinstler
wird, es wird von ihm nicht erwartet, dafl
er die religitsen Werte mit jenem Kick
versieht, die sie konkurrenzfihig auf dem
Erlebnismarkt macht. Die Aufgabe des
Lehrers sehe ich vielmehr darin, den fak-
tisch vorhandenen Erlebnismarkt Reli-
gion fiir die Schiiler transparent zu ma-
chen, sie in die Lage zu versetzen, die in
der historischen Entwicklung liegende
Chance zu ergreifen.

Sehr grob gesprochen lautet die Entwick-
lung des historischen Prozesses der Ge-
sellschaft: Vom Schicksal zur Wahl. Dieser
ProzeB zur Selbstbestimmung beschleu-
nigt sich in diesem Jahrhundert. Und er
gilt auch fir die Religion. Den Protestan-
tismus trifft dieses Phinomen nicht un-
vorbereitet, schon seine Geburtsstunde
kann man als die Wendung vom Schicksal
zur bewulten Wahl beschreiben. Heute
kann jeder nicht nur zwischen den Reli-
gionen, den Konfessionen und den diver-
sen Auspragungen der einzelnen Konfes-
sionen wihlen, er kann auch in einem Akt
synkretistischer Wahl, sich aus den einzel-
nen Religionen das herausgreifen, was
ihm gefillt. In der Gegenwart erfahren wir
das, was in der Genese des Protestantis-
mus bereits angelegt ist, in besonderer Zu-~
spitzung und unter nicht besonders ange-
nehmen Umstidnden, weil die Alternati-
ven, zwischen denen die Schiiler wéhlen
sollen und kénnen, nicht ausreichend pro-
filiert sind. Traditionsabbruch nennt man
das im Blick auf die narrativen christli-
chen Traditionen. Das religitse Angebot
hat sich nicht nur verbreitert, es scheint
auch relativ willkiirlich kombinierbar.
Nur ist diese Wahl nur selten begriindet
und oft nur ein Geschmacksurteil.

Als spezifisch protestantisch verstehe ich
deshalb das Angebot des evangelischen
Religionsunterrichts wie des Religionsun-
terrichts im Klassenverband, die verschie-
denen Alternativen zu sichten, ihre Stér-
ken zur Geltung kommen zu lassen und
ihre Schwichen aufzudecken und die
Schiiler in die Lage zu versetzen, als reli-
giose Individuen selbst eine Entschei-
dung, eine Wahl zu treffen. Aufgabe des
Religionsunterrichtes ist es nicht, Eindeu-
tigkeit herzustellen oder zu bekennen —
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wiewohl Authentizitit des Lehrers wei-
terhin gefragt und unaufgebbar ist -, Auf-
gabe des Unterrichtes in der heutigen Ge-
sellschaft sollte es sein, Entscheidungsal-
ternativen zu profilieren, den Wahlcha-
rakter zu stirken und Nivellierungen ab-
zubauen. Dies kann aber nur im Gespréch
mit den Schiilern geschehen.

IIER Video-Clip ,Like a prayer

Madonna ist ein Oberflichenph&nomen
par excellence. Ob Madonna als Backfisch
posiert oder unbekleidet die Autofahrer
als Anhalter irritiert, ob sie traurig-me-
lancholisch iiber Vater-Téchter-Bezie-
hungen nachdenkt oder bildlich Sado-
Maso-Phantasien umsetzt, immer bleibt
es Oberflache, niemals dringt man zum
Wesen der Sache. Auch die Religion spielt
in den Musikstiicken und Video-Clips von
Madonna eine wichtige Rolle. Keinesfalls
gibt es da nur die kalkuliert provozieren-
den Blasphemien, auch wenn ihre Aktio-
nen spiter als blasphemisch ausgelegt
werden, vielmehr wird — immer schén auf
der Oberfliche — ernsthaft von Religion
gesprochen: Jesus gehort ebenso wie die
Nonnen zu den Vorbildern der Séngerin,
was sie nicht daran hindert hinzuzufligen,
daB sie Kruzifixe sexy findet, weil ein
nackter Mann daran héngt. Bei Madonna
kommt immer beides zusammen: die ge-
fiihlsmaBige Bindung an bestimmte tiber-
lieferte Symbole und zugleich der Ver-
such, durch Ironie und Provokation diese
Bindung nicht zu stark wirken zu lassen.

1989 veroffentlicht Madonna ihr Album
,Like a prayer” und den dazugehorigen
Video-Clip [VHS-Cassette: ,Madonna.
The Immaculate Collection“]. Das Ge-
schehen im Video-Clip reinszeniert Ma-
donna auch wihrend ihrer Konzerte. Der
Video-Clip behandelt die Themen Chri-
stusnachfolge, Nichstenliebe, Kirche und
Gemeinschaft, die Intensitét religitser
Gefiihle und religiosen Enthusiasmus. Zu
sehen ist ein beziehungsreiches Amalgam:
etwas christliche Botschaft, etwas mittel-
alterliche Mystik, ein Blick in das enthu-
siastische Gemeindeleben farbiger Chri-
sten, alles durchmischt mit einem kréfti-
gen SchuB Erotik. Eine frivole Kombina-
tion, die den Papst protestieren und Pep-
si-Cola einen Werbe-Vertrag aufkiindigen
lieB. Und die Séngerin mittendrin in einer
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Doppelrolle: einerseits als M#dchen, das
sich in der Phantasie mit einem Heiligen
vereint, andererseits als huldvolle Ma-
donna, die sich der unschuldig Verfolgten
annimmt. Und schlieBlich ist alles nur
Theater: am Ende wird die ganze Darstel-
lung ihres fiktiven Charakters tiberfiihrt.

Inhaltlich kann der Video-Clip zu ,,Like a
prayer® als visuelle Adaption aus Jes 42,7
und Mt 25,35%f. verstanden werden. In Jes
42,61, heiBit es: Ich, der Herr, habe dich ge-
rufen in Gerechtigkeit und halte dich bei
der Hand ... dafl du die Augen der Blinden
Offnen sollst und die Gefangenen aus dem
Gefédngnis fithren und, die da sitzen in der
Finsternis, aus dem Kerker. Die Weltge-
richtsrede in Mt 25,31ff. ist ebenso be-
kannt, die Verse 36 und 391ff. lauten: Ich
bin im Gefédngnis gewesen und ihr seid zu
mir gekommen — Wann haben wir dich ...
im Gefingnis gesehen und sind zu dir ge-
kommen. Und der Kénig wird antworten
und zu ihnen sagen: Wahrlich ich sage
euch: Was ihr getan habt einem von diesen
meinen geringsten Briidern, das habt ihr
mir getan.

Der Videoclip teilt sich in eine Ouvertiire
und sechs Teile, welche streng symme-
trisch aufgebaut sind. Jedem Teil kommt
eine bestimmte Dynamik und Bedeutung
zu. Der gesamte Clip dauert 5:33 min, hat
152 Bildschnitte mit einer durchschnittli-
chen Dauer von 2,19 Sekunden. Die Ge-
schwindigkeit der Schnitte variiert je
nach Dramatik der Szene von geradezu
narrativer Lange am Ende und atembe-
raubender Kiirze beim Riickblick auf das
Verbrechen in der Mitte des Clips.

@ Der Clip erdffnet mit einer Ouvertiire,
die Motive des gesamten Stiicks
in scheinbar zufilliger Reihenfolge
bringt: Madonna auf der Flucht — Er-
innerungsfetzen - Blick auf eine er-
leuchtete Kirche - brennende Kreuze.

1 Mit dem Eintritt in die Kirche beginnt
Teil eins: Madonna in der Kirche. Er
behandelt eine Wundererscheinung,
die Madonna in der Kirche erlebt. Eine
Heiligen- oder auch Christusstatue auf
einem Nischenaltar beginnt zu wei-
nen. Madonna kniet vor dem Altar nie-
der und singt ihr Lied. Danach legt sie
sich wie zum Ausruhen nach dem Er-
lebtem auf eine Kirchenbank. Diese
letzte Szene des ersten Teils ist von

entscheidender Bedeutung: was von
hier an in den néchsten 115 Szenen
passiert, ist offensichtlich (nur) ein
Traum, der eine Vision und eine Riick-
erinnerung (sozusagen analytische
Traumarbeit) enthélt.

Teil zwei Madonna trdumt berichtet
von Madonnas Begegnung mit dem
Heiligen. Es handelt sich um ein Wun-
der im Traum. Die Statue wird leben-
dig und steigt vom Altar herab. Wieder
Mensch geworden, kiifit sie Madonna
auf Wange und Stirn und verliBt die
Kirche. Madonna, die Artistin im Kir-
chenschiff, blickt ratlos. Was bleibt, so
mulfl der Betrachter sich fragen, wenn
der Heilige / das Heilige die Kirche
verlafit, verlassen hat, was bleibt fir
die Zurtickbleibenden, welche Kom-
munikationsformen lassen sich ent-
wickeln, woran kann man ankniipfen?
Eine Moglichkeit ist die identifizie-
rende Nachfolge, wie sie etwa Franz
von Assisi vorgelebt hat — und die
Querverweise auf ihn sind im Clip ja
nicht zu tbersehen. Stigmatisierung
und Nachfolge werden im folgenden
konsequent umgesetzt. Madonna
schneidet sich kunstvoll an einem
Messer, das sich beim Altar findet. Der
Schnitt ins Fleisch des Lebens ge-
schieht hier mit einer melancholischen
Apathie des Unausweichlichen. Es ist
schwer, sich der Intensitit und
Zwangslaufigkeit der Szene zu ent-
ziehen. Von der Stigmatisierung ist im
folgenden keine Rede mehr, eingefiihrt
wird ein Chor, der im Stil farbiger Ge-
meinden enthusiastisch Gottesdienst
feiert.

Es folgt Teil drei des Clips, die Riick-
blende auf das Verbrechen, die Initial-
szene flr die gesamte Story. Danach
wurde Madonna beim Verlassen eines
Hauses Zeugin eines Verbrechens.
Eine junge Frau wurde von einigen
jungen Ménnern tberfallen und dabei
toédlich verletzt. Ein zur Hilfe herbeiei-
lender Farbiger wird von der Polizei
als Tater verhaftet. Der wahre Thter
aber blickt hohnisch auf Madonna,
sich ihres Schweigens sicher. Der Far-
bige wird abgefithrt und blickt auf
Madonna: Liegt in diesem Blick eine
Verpflichtung? Dieser Teil ist der mit
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der kiirzesten Schnittfolge. Kaska-
denartig schieBen die Bilder durch das
Auge der Erinnerung, gerade 1,4 Se-
kunden dauert durchschnittlich eine
Szene.

Teil vier des Clips, wo Madonna vor
brennenden Kreuzen tanzt und singt,
zeichnet sich ebenfalls durch eine
schnelle Schnittfolge aus. Die bren-
nenden Kreuze kénnten (Stichwort Ku
Klux Klan) auf Rassenkonflikte ver-
weisen — ist es symptomatisch, dafl ein
am Tatort befindlicher Farbiger sofort
verhaftet wird? Die Bilder Madonnas
vor den brennenden Kreuzen sind sehr
suggestiv.

Teil fiinf greift das Thema Madonna
trdumt wieder auf. Im Vordergrund
steht das farbige Szenario eines sin-
genden Kirchenchors in der Kirche, in
der Madonna schiift. Dabei erlebt
Madonna, die z.T. mit dem Chor singt
und tanzt, eine unio mystica mit dem
Heiligen. Zugleich gibt es eine sekun-
denlange Schnittfolge, die die Rich-
tung bzw. den Sinn, die Botschaft der
Begegnung mit dem Heiligen anzeigt.
Man sieht blutige Trénen aus den Au-
gen der Heiligenstatue flieBen und in
der néchsten Szene sieht man, wie der
Farbige abgefithrt wird. Zwischen
dem Leiden des Heiligen und dem Lei-

den des unschuldig verhafteten Farbi-
gen besteht — nicht nur optisch durch
die Identitat der Darsteller — ein Zu-
sammenhang. Nachdem er seine Bot-
schaft ,,an die Frau“ gebracht hat,
kehrt der Heilige in die Seitenkapelle
zurtick, der Kurzschluf} von Transzen-
denz und Immanenz ist zu Ende, alles
weitere entscheidet sich auf der Ebene
der Lebenswelt.

Teil sechs zeigt wieder Madonna in der
Kirche, sie erwacht wieder, blickt sich
um und néhert sich dem Heiligen in
der Kapelle. Die néchste Szene zeigt
bruchlos denselben Raum als Poli-
zeiwache, die Seitenkapelle wird zur
Gefangniszelle. Madonna ist zur Poli-
zei gegangen und hat mit ihrer Aus-
sage fiir die Freilassung des Gefange-
nen gesorgt. Und nun kommt eine
tiberraschende Wendung im Gesche-
hen. Was bisher als Erzdhlung eines
realen Ereignisses mit anschlieflender
Wundervision oder weltlicher Traum-
verarbeitung gedeutet werden konnte,
zeigt sich in der SchluBlszene als
Theaterstiick. Alle Beteiligten verbeu-
gen sich, der Vorhang senkt sich, der
Schriftzug the end erscheint. Religion
ist als &sthetisches Ereignis erkennbar,
als Inszenierung mit spannendem, so-
zialem Plot, aber es bleibt eben nur
eine Inszenjerung.

B Like a prayer (Liedtext und Ubersetzung)

Life is a mystery, everyone must stand alone
Thear you call my name
And it feels like home

When you call my name it's like a little prayer
I'm down on my knees, I wanna take you there
In the midnight hourI can feel your power
Just like a prayer you know ']l take you there
1 hear your voice, it's like an angel sighing

T have no choice, I hear your voice

Feels like flying

1 close my eyes. Oh God, I think I'm falling
Out of the sky. I close my eyes

Heaven helpme...

Like a child you whisper softly to me
You're in control just like a child

Now I'm dancing

It's like a dream, no end and no beginning
You're here with me, it's like a dream

Let the choir sing

Just like a prayer, your voice can take me there ...
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Das Leben ist ein Geheimnis, jeder muf alleine stehen
Ich hére dich meinen Namen rufen
Und es fiihlt sich wie zuhause an

Wenn Du meinen Namen rufst, ist es wie ein kleines Gebet
Ich knie nieder, ich méchte dich dahin mitnehmen

In der Mitternachtsstunde kann ich Deine Kraft fithlen
Wie ein Gebet, Du weilit, ich werde Dich mitnehmen

Ich hére Deine Stimme, es ist wie ein Engel, der seufzt
Ich habe keine Wahl, ich hére Deine Stimme

Es fithlt sich wie fliegen an

Ich schlieRe meine Augen. O Gott, ich glaube, ich falle
Vom Himmel. Ich schliefe meine Augen

Himmel hilf mir ...

Wie ein Kind fliisterst Du mir sanft zu

Du beherrschst mich wie ein Kind

Jetzt tanzeich

Esist wie ein Traum, kein Ende und kein Anfang
Du bist hier mit mir, es ist wie ein Traum

LaBt den Chor singen

Wie ein Gebet, kann Deine Stimme mich dahintragen ...




Der Text des Liedes ,,Like a prayer® the-
matisiert die (punktuellen) Durchbre-
chungen der Einsamkeit im Leben des
einzelnen. Als Vergleichsbeispiel dient da-
bei das Gebet. Das Lied ist keine verbale
Umsetzung des Clips und der Clip keine
zwingende Visualisierung des Liedtextes.
Dennoch korrespondieren beide stark, wie
die Analyse zeigt. Wenn Madonna sich

EV'EHE Aufbau und Struktur des Video-Clips

fithlt, als ob sie vom Himmel falle, wird
dies auch im Clip umgesetzt, wenn sie den
Chor singen 148t, taucht dieser auch im
Bild auf. Weitere Beziige kann eine ge-
nauere Analyse herausarbeiten. Aber der
Inhalt des Liedtextes 146t sich auch unab-
héngig vom Clip erarbeiten und ergibt
dann u.U. eine andere, stirker private, in-
time Perspektive.

i Dauer/

Teil Inhalt Dauer | Szenen | Szenen
Ouvertiire 0:29 11 2,63
1 | Madonna in der Kirche 050 | 16 | 3,12
2 | Madonna traumt 1:13 27 2,70
3  Riickblende Verbrechen | | 0:35 | 25 | 1,40
4 Madonna vor Kreuzen 0:33 23 1,43
5 l Madonna traumt 1:03 40 1,57
6 l Madonna in der Kirche 0:50 10 5,00
Totall 0:29 l 1:40 | 2:16 I 1:08 5:33 | 152 | 2:19

Das Schaubild verdeutlicht den parabel-
artigen Aufbau des Video-Clips und no-
tiert die Dauer und die Anzahl der Szenen
jeden einzelnen Teils sowie die durch-
schnittliche Dauer der einzelnen Szenen
in den jeweiligen Teilen. Auf diese Weise
kann sowoh! die Komposition des Clips
wie auch seine visuelle Dramatik studiert
werden. Im Unterricht sollte ein Schau-
bild die Ergebnisse der eigenen Analyse
zusammenfassen.

Symbole, Gesten, Rituale

Andere Lesart: Es bleibt dem Lehrer
tiberlassen, ob er sich an dieser Analyse
des Aufbaus orientieren will oder ob er
selbst eine andere Struktur erarbeitet.
Unter Umsténden 148t sich ein Epilog ab-
trennen, der mit dem Senken des Vorhangs
beginnt. Dann wire der Clip streng formal
parabelartig aufgebaut. Fir diese Vermu-
tung spricht das Auftauchen des Chors in
der Schlufiszene, welche eigentlich zu den
Traum-Elementen gehort.

Chorgesang Kreuz Umhéng roter Vorhang
zuschlagende TGr  _________ Stigmatisation
Kuf
Heiligenfigur Messer Rosen
T __________
brennende Kerze anz Gefingnis
ifi ltar
leuchtende Kirche Segen Kruzifix Alta
Theater - Heiligenbild Rosenkranz .
ins Bodenlose fallen @~ @ ———— aufgefangen werden Gitter
__________ niederknien Trénen Gesang Blut
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Das Tafelbild versammelt einige der
»Symbole, Gesten und Rituale® aus dem
Video-Clip und z.T. auch aus dem Text des
Liedes, freilich ohne Anspruch auf Voll-
standigkeit, nicht zuletzt deshalb, weil es
schwer zu bestimmen ist, was jeweils als
Symbol fungiert und was nicht. Das Tafel-
bild ist nur ein Vorschlag, es kann im Pro-
zeB des Unterrichts selbst erarbeitet
werden. Anhand des fertigen Tafelbildes
lassen sich dann Systematisierungen
durchfiihren: was ist hier Symbol, was ein
Ritual, was (nur) eine Geste? Schliefllich
kann danach gefragt werden, in welchen
anderen Kontexten das gleiche Material
von Symbol, Geste, Ritual zu einem be-
deutungslosen Geschehen werden wiirde.
Gefragt werden kann auch, welche der
Symbole religitse Symbole sind.

BTl Bernini, Die heilige Theresa
von Avilla

Der Video-Clip spielt mit Elementen der
Christentums-Geschichte und der christ-
lichen Kunstgeschichte. Vermutlich las-
sen sich auch Beispiele aus der Literatur
und der christlichen Theater-Dichtung
finden, die Analogien in Struktur und
Thematik haben. Das hier vorgestellte
Material greift ein Motiv des Clips heraus:
die unio mystica Madonnas mit dem Hei-
ligen. Die heilige Theresa von Avila
(1515-1582) gehort zu den grofien Mysti-
kerinnen der Christentumsgeschichte und
ist eine der Klassikerinnen der spanischen
Literatur. Der Barock-Kiinstler Giovanni
Lorenzo Bernini (1598-1680) hat mit sei-
nem Werk ,Die Verziickung der heiligen
Theresia® (1645-48, Sta. Maria della Vit-
toria, Rom) eine ihrer Visionen eindriick-
lich umgesetzt. Dargestellt wird die Hei-
lige, wie sie die Liebe Gottes als flammen-
den Pfeil erlebt, den ein Engel in sie ein-
dringen 148t (siehe Seite 8). Die Komposi~
tion Berninis gilt als phantasievolle Er-
findung, die das Geschehen vor den Augen
der Betrachter plastisch werden 146t.

BEARBEITUNGSHINWEISE

Das vorgestellte Material ist extrem viel-
schichtig und 146t sich in ganz unter-
schiedlichen Kontexten im Religions-
unterricht einsetzen. Gerade diese Viel-
schichtigkeit des Materials bietet den
Schiilern die Moglichkeit, sich selbst im
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und mit dem Material auszudriicken, Ge-
zeigt werden kann allgemein, daBl be-
stimmte Erfahrungen immer wieder in ei-
ner anderen, ihrer jeweiligen Zeit ange-
messenen Sprache ausgedriickt, kodifi-
ziert wurden. Die Verpflichtung, die im
Hilfeschrei eines Mitmenschen liegt, die
Verwandtschaft bzw. Nidhe von religitser
und sexueller Erfahrung, das Phénomen,
daBl Menschen immer wieder zu bestimm-
ten Formeln (Symbolen) der Selbstver-
standigung greifen, und schlieflich der
simple Umstand, daB Religion sich tiber-
haupt als Ausdrucksmedium im Rahmen
der Alltagswirklichkeit eignet — dies alles
und noch mehr kann mit dem Video-Clip
bearbeitet werden, Dementsprechend sol-
len im folgenden vier unterschiedliche,
aber durchaus auch miteinander kombi-
nierbare Méglichkeiten der Arbeit mit
dem Material angeregt werden.

@ Theologisch-philosophische  Ethik:
Welche Verpflichtung haben wir ge-
geniitber dem Anderen? Liegt im Blick
des Anderen, im Angesicht des Ande-
ren ein Verpflichtung? Welche Bedeu-
tung hat der Ruf in die Nachfolge
heute noch?

@ Die Beziehung von religitser und ero-
tischer Erfahrung: Lassen sich reli-
giose Erfahrung und erotische/
sexuelle Erfahrung miteinander in
Beziehung setzen? Laft sich Erotik in
religitser, 146t sich Religion uns eroti-
scher Sprache ausdriicken?

© Religitse Symbole: Welche Symbole
sind in der Gegenwart (itberraschen-
derweise) noch gebrauchsfahig, wel-
che werden/wurden neu geschaffen,
welche mit neuen Inhalten gefiillt
bzw. anders interpretiert?

@ Religion im Alltag: Was bedeutet es,
daB in Produkten der Kulturindustrie
Religion (wieder/weiterhin) eine
Rolle spielt?

Die Bearbeitung der theologisch-philoso-
phischen Fragestellung kann ganz auf der
optischen Ebene des Video-Clips verblei-
ben. Madonna stellt in ihrer Bilderge-
schichte ein ethisches Problem dar: wel-
che Verpflichtung ergibt sich fiir den ein-
zelnen aus dem Wissen um ein Verbre-
chen? Hat ein unschuldig Angeklagter ein
Recht auf den Beistand der zufilligen
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Zeugen des wahren Ablaufs? Was treibt
uns im Alltag zu bestimmten qualifizier-
baren moralisch-ethischen Handlungen?

Philosophisch ist das Problem der ethi-
schen Verpflichtung, die in der Existenz
des Anderen liegt, u.a. von Jean-Paul
Sartre oder Emmanuel Levinas bearbeitet
worden. Bei Levinas wird dies explizit zu
einem padagogischen Problem: , Subjekt-
werdung erwéchst nach Levinas allererst
aus der Verantwortung fiir den Anderen.
Subjektivitit wird erst und nur wachge-
rufen durch die Wahrnehmung des Ande-
ren. Mit der Wahrnehmung des Anderen
wird aber ein dsthetisch qualifizierbarer
Akt zum ersten ethischen Akt. Anders:
Ethik, die nicht auf einem System von ab-
strakten moralischen Vorschriften und
Gesetzen beruht, sondern auf der Wahr-
nehmung des Antlitzes des Anderen und
seines Anrufs, geht aus der Asthetik selber
hervor” (Henning Luther, ,,Subjektwer-
dung zwischen Schwere und Leichtigkeit
—(auch) eine dsthetische Aufgabe?“).

Der Blick spielt im Video-Clip von Ma-~
donna eine wichtige Rolle. Hier geht es in
der Abfolge der Szenen genau um das
Problem, dafl die Wahrnehmung ethische
Implikationen hat: ,indem wir Anderes
sehen, lernen wir anders sehen® (H. Lu-
ther, ebenda). Bearbeitet werden kann
dieses Thema durch die Reflexion des
ethischen Impulses, um den sich der Clip
dreht, im Vergleich mit Texten von Emma-
nuel Levinas (ders., Totalitat und Unend-
lichkeit).

Methodisch muB} zuerst das ethische Pro-
blem herausgearbeitet werden, Dazu soll-
ten die Schiiler den Clip mehrfach be-
trachten, seine Struktur erarbeiten und
die gesamte Szenenfolge nacherzihlen,
Dann konnen sich auf der Ebene der vor-
gestellten Handlung Fragen anschliefen:
Warum greift Madonna nicht sofort in das
Geschehen ein? Wie ist ihr Blick-Wechsel
mit dem unschuldig Verhafteten und mit
dem Titer zu interpretieren? Warum lauft
sie anschlieffend davon? Was verédndert
Madonnas Haltung, was bringt/zwingt sie
zum Handeln? Wie ist die Antlitz-Gleich-
heit von Heiligen-Figur und dem unschul~
dig Verhafteten zu interpretieren? An wel-
chen Stellen des Clips taucht das Antlitz
dieser Figur auf? Gibt es einen Zusam-
menhang mit dem Lied-Text?
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AnschlieBend kann das zugrundeliegende
ethische Problem erortert werden. Liegt
im Antlitz des Anderen eine Verpflichtung
und wie kann diese Verpflichtung, anhand
derer wir unserer selbst gewifl werden,
praktisch werden? Madonnas Video-Clip
thematisiert das ethische Problem vor ei-
nem spezifisch christlichen Hintergrund.
Schon die Stigmatisation verweist auf das
Thema ,,Nachfolge“. Auch wenn die Heili-
genfigur die Kirche in Richtung Welt ver-
148t, ist dieses Thema angesprochen. Und
erst recht erweist Madonna selbst sich als
christliche Nachfolgerin Jesu. Er ist ihr
Vorbild. Offensichtlich stiftet erst der Zu-
sammenhang mit dem Heiligen den not-
wendigen Impuls, um sich ethisch/mora-
lisch richtig zu verhalten. Aber auch um-
gekehrt gilt: , Allein die Beziehung mit
dem Anderen fiihrt eine Dimension der
Transzendenz ein und geleitet uns zu einer
Beziehung, die ganz und gar verschieden
ist von der Erfahrung im sinnlichen Sinne
des Ausdrucks, von der Erfahrung, die re-
lativ und egoistisch ist.“ (Levinas, Totali-
tat und Unendlichkeit, S. 277). Und:
»Nicht primér im Denken, sondern in der
Sinnlichkeit vollzieht sich die Transzen-
denz.“ (Levinas, Die Spur des Anderen,
S.51.)

AbschlieBen kénnte das Unterrichtsge-
spriach mit der Frage nach der Relevanz
dieser hier so selbstverstdndlich voraus-
gesetzten christlichen Nachfolge., Wenn
Menschen bedriangten Ausldndern in
U-Bahnen helfen oder auch nicht helfen -
und das ist ja letztlich die auch im Video-
Clip gespiegelte Situation -, greifen sie zur
Begrindung kaum auf christliche Motive
zuriick. Was begriindet dann aber die Po-
pularitét des Clips von Madonna, der doch
offensichtlich von der religios motivierten
Néchstenliebe handelt? Welche Bedeu-
tung kann der explizite Ruf in die Nach-
folge daher heute noch haben? Ist der aus-
driickliche Bezug auf Christus nur noch
,Theaterdonner wie das Ende des Clips
nahelegt? Hat das erzéhlte Beispiel von
der durch einen Einbruch der Transzen-
denz bewirkten Hilfe fiir einen anderen

" nur eine kathartische Funktion (Aristote-

les), kénnen wir uns nach der Lektiire wie
nach der Lektiire eines Gleichnisses oder
einer biblischen Erzdhlung zuriicklehnen
und sagen: Eine schone Erzihlung wie
man sich richtig verhalten sollte? Ist heute
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alles nur noch Theater — oder wo kommt
der ethische Impuls zum Tragen? Und
nicht zuletzt: kann Asthetik, also etwa ein
Theaterstiick, ein Gleichnis, kann Musik,
Literatur oder bildende Kunst ethisches
Verhalten auslésen?

Die Beziehung von religioser und eroti-
scher Erfahrung beriihren sowohl Video-
Clip wie Liedtext. Im Video-Clip wird das
Thema nur angedeutet; deutlicher kommt
es im Lied zum Ausdruck, welches die
Nahe von erotischer und religioser Erfah-
rung wesentlich direkter thematisiert. Der
Video-Clip visualisiert die erotische Be-
gegnung Madonnas mit dem Heiligen ja
sehr verhalten und poetisch in der
Traum-Sequenz als erotische Phantasie
der Verschmelzung mit dem Heiligen. Im
Lied ist das ebenso poetisch, aber auch
klarer ausgedrickt: deine Stimme ist wie
der Seufzer eines Engels — wenn du mich
rufst, ist es wie ein kleines Gebet.

Die Frage ist, ob den Schiilern diese Meta-
phorik einleuchtet. Allgemein gilt es, mit
den Schiilern dariiber ins Gespréch zu
kommen, ob sich dieser Versuch der In-
Beziehung-Setzung von Liebe und Reli-
gion, der historisch ja gut belegt ist, auch
aktuell plausibel machen 14B3t. Denn diese
Plausibilitit zehrt ja davon, daB einsichtig
ist, daB religiose Erfahrung - hier symbo-
lisiert durch Gebet und Engel - ein ele-
mentares und intensives Geschehen ist,
welches den ganzen Menschen betrifft und
sein Weltverh#ltnis vollig verdndert. Die-
ser Zusammenhang ist auf der Ebene der
subjektiven Erfahrung der Schiiler unter
Umsténden kaum préasent, auch wenn sich
derartige Erfahrungen im intensiven Ge-
spréch vielleicht einsichtig machen lassen
bzw. von den Schiilern nachvollzogen
werden konnen.

Als ,Klassiker’ der religits-erotischen
Sprache gilt das Hohelied, von dem man
gesagt hat ,,die Mehrzahl der modernen
Liebeslieder wiirde blafigesichtig wirken
neben diesem Lied, wenn es besser be-
kannt wére“ (Georges Crespy). Beim vor-
auszusetzenden Traditionsabbruch kann
davon ausgegangen werden, dafl auch die-
ser biblische Text und Klassiker der Lite-
ratur den Schiilern nicht gegenwirtig ist.
In diesem Fall bietet sich im Zusammen-
hang mit der Besprechung des Videos ein
Rekurs auf diesen Text, und dariiber hin-
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aus aber auch auf seine Wirkungsge-
schichte, an: ,, Was tut eine Sammlung von
Liedern, in denen zwei Verliebte sich ge-
genseitig einladen, miteinander zu schla-
fen, im Buch der géttlichen Offenbarung?
... Kénnen wir vielleicht doch etwas lernen
gerade aus der Tatsache, daf3 in der Bibel
diese Liebeslieder enthalten sind — und
zwar sowohl tiber die irdische Liebe, den
Sexus und den Eros, wie auch iiber das
Verhiltnis zwischen irdischer und gottli-
cher Liebe, zwischen Eros und Agape?“
(Helmut Gollwitzer, Das hohe Lied der
Liebe). Diesen Fragestellungen kann im
Unterricht nachgegangen werden, sie ma-
chen die Verknlipfung von Religion und
Erotik, die Madonna vollzieht, zumindest
plausibler.

Zur aktuellen Beerbung dieses Textes ge-
hért auch die Aufnahme des Hohenliedes
in Umberto Ecos Welterfolg ,,Der Name
der Rose“. Am dritten Tag unterhélt sich
der Chronist Adson mit dem Mystiker
Ubertin iiber fromme und unfromme
Liebe, am Ende dieses Tages begegnet er
dem namenlosen Madchen und er kom-
mentiert diese ILiebesbeziehung einer
Nacht mit den Worten des Hohenliedes.
Beide Texte konnen in die Erorterung ein-
bezogen werden.

Die Darstellung Berninis von der Verziik-
kung der heiligen Theresa von Avila macht
schlieBlich einsichtig, daB historisch der
Zusammenhang von Religion und Sexua-
litat gerade in der Mystik durchaus gese-
hen wurde. Abgeschlossen werden kann
die Erorterung mit der Frage, was es zu
bedeuten hat, wenn 1989 der Papst und
mit ihm die katholische Kirche, aber auch
evangelische Fundamentalisten in Ame-
rika gegen den Video-Clip und das Lied
Madonnas energisch protestiert haben. Ist
der Religion selbst ihr Zusammenhang mit
der Erotik und der Sexualitit fraglich ge-
worden?

Die Frage nach den religiésen Symbolen
wendet sich wieder stirker dem Video-
Clip zu. Symboldidaktisch ist es aller-
dings umstritten, ob mit Video-Clips tiber-
haupt religivse Symbole erschlossen wer-
den konnen,

Peter Biehl hat vermutet, da} ,,die allego-
rischen Figuren der Comic-Strips, TV-Se-
rien und Videoclips, die zu Kultfiguren
werden kénnen, in ihrer Oberfldchlichkeit
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wie eine Sperre gegen die , Tiefe' religioser
Symbole wirken® (Peter Biehl, Symbole
geben zu lernen 1, S. 164). Allenfalls eine
,Ubergangsfunktion zur religisen Sym-
bolik“ mochte Biehl diesen Phénomenen
zubilligen: ,,Es ist also jeweils genauer zu
fragen, welche Phianomene fur die Ju-
gendlichen die Bedeutung von Symbolen
haben, ob sie affektiv oder religios besetzt
sind, ob die Jugendlichen lebendigen Um-
gang mit ihnen haben oder ob die innere
Lebendigkeit durch diesen Umgang blok-
kiert wird. Auch Songs, Schlager und
Stars kénnen fiir die Jugendlichen die Be-
deutung eines lebendigen Symbols haben,
wenn sie in Beziehung zu bestimmten Ge-
fiihls- und Verhaltensmustern des Alltags
stehen oder diese gerade iiberschreiten®
(Peter Biehl, ebenda, S. 165). Und Biehl
summiert: , Wir treffen in den religitsen
Lernfeldern also auf eine Immunisierung
gegeniiber religitsen Symbolen, auf eine
teilweise Aneignung in ,Verbraucher-
orientierung’ und auf Ubergangsformen,
die eine Briickenfunktion zu religitsen
Symbolen haben kénnen. Die didaktische
Vermittlung religitser Symbole vollzieht
sich demnach in ,Ankniipfung und Wider-
spruch’“ (Biehl, ebenda). Bei Biehl ist der
Widerspruch jedoch stiarker als die An-
kniipfung. Es ist m.E. jedoch ein Vor-
Urteil, das zur Abwertung der Symbole
aus der Jugendkultur fithrt. Statt dessen
gehe ich davon aus, daf} es moglich ist, im
gemeinsamen Gespréich mit den Jugend-
lichen auch die Symbole der Jugendkultur
religios zu ,,vertiefen®, d.h. ihrer religio-
sen Tiefendimension auf die Spur zu
kommen.

Der Umgang mit Symbolen im Video-Clip
von Madonna kann hier die Probe aufs Ex-
empel sein. Zunéchst gilt es fiir die Schii-
ler, die Fiille der im Clip vorkommenden
Symbole iiberhaupt erst einmal wahrzu-
nehmen und festzuhalten. Als solche ké-
men u.a. in Frage: brennende Kreuze —zu-
schlagende Tir - (leuchtende) Kirche - Al-
tar — Kruzifix — Gitter — Heiligenfigur —
Heiligenbild -~ Rosen - Rosenkranz -
Kreuz - niederknien— Gesang — ins Boden-
lose fallen — aufgefangen werden — Traum
—die Fifle kiissen — Kufl — Umhang — Mes-
ser — Blut - Stigmatisation - Tanz—Segen —
Chorgesang-blutige Trénen - Gefdngnis -
roter Vorhang — Theater [kursiv gesetzt
Worte kommen auch im Text des Liedes
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vor]. Nicht alles davon sind Symbole, eini-
ges zihlt eher zu den Ritualen oder gilt nur
als Geste, aber alles kann auch symbolisch
gemeint sein bzw. symbolisch kodiert
werden. Sofern vorher kein Symbolbegriff
vorgegeben wird, wird durch das, was die
Schiiler als Symbole aus dem Video-Clip
auswéhlen, ihr Verstindnis des Symbols
deutlich. Dabei kann dann geklart wer-
den, was fiir die am Unterrichtsgespréch
Beteiligten symbolisch ist und was nicht.

An dieser Stelle bietet sich der Riickgriff
auf die Stigmatisation des hl. Franz an. Ist
dies ein symbolischer oder ein realer Vor-
gang? Die Kontroverse dartiber kann zur
Klirung des Symbolbegriffs beitragen.
Zur Vertiefung kann ein wissenschaftli-
cher Symbolbegriff herangezogen werden,
etwa der von Peter Biehl im Anschlufl an
Ricoeur entwickelte (vgl. P. Biehl, ebenda,
S. 44ff.). Einige der Symbole aus dem Clip
sind tradierte christliche Symbole, andere
gehoren im weiteren Sinne dem christli-
chen Kontext an. Aber manches gehort
auch zu den Kodierungen menschlicher
Grunderfahrungen (etwa ins Bodenlose
fallen und aufgefangen werden). Die er-
kenntnisleitenden Fragen unter symbol-
didaktischen Gesichtspunkten kénnten
lauten: Welche Symbole sind in der Ge-
genwart noch gebrauchsfshig, welche
werden/wurden neu geschaffen, welche
mit neuen Inhalten gefiillt bzw. anders in-
terpretiert? Welche Funktion haben Sym-
bole in der Gegenwart?

Die Frage nach der Bedeutung von Reli-
gion im Alltag und in der aktuellen Kultur
setzt sich mit ,,Madonna“ als einem gesell-
schaftlichen Symptom auseinander und
nutzt Lied und Video-Clip als Belege fiir
das Vorkommen von Religion in diesen
Kontexten. Madonna ist unverkennbar
von der katholischen Religion geprégt.
Selbst ihre blasphemischen Attitiiden und
ihre demonstrativen sexuellen Eskapaden
ordnen sich in den Aufstand gegen den ka-
tholischen ordo ein, wie wir ihn unter 8hn-
lichen Vorzeichen und Begleitumsténden
auch von katholischen Kiinstlern Spa-
niens im ersten Drittel dieses Jahrhun-
derts kennen, nachzulesen etwa in der Au-
tobiographie des surrealistischen Filmre-
gisseurs Luis Bufivel [vgl. die Kapitel
,Erinnerungen an das Mittelalter” und
,Atheist von Gottes Gnaden® in Luis
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Buiiuel, Mein letzter Seufzer. Erinnerun-
gen]. Der Vergleich mit den autobiogra-
phischen Texten von Bufiuel zeigt viele
iiberraschende Ubereinstimmungen, die
im Unterricht aufgegriffen werden kénn-
ten. Was treibt Menschen dazu, die in ei-
nem bestimmten religisen Gefiige grofl
geworden sind, den Rahmen, den dieses
Geflige setzt, immer wieder zu durchbre-
chen? Die Frage, ob es ein spezifischer
Konflikt mit der katholischen Kirche
ist, der Madonnas Arbeiten auszeichnet,
sollte im Unterrichtsgesprach mitbedacht
werden.

Zwischenzeitlich kokettiert Madonna im
Mediengesprich aber auch mit anderen
Religionen: ,,Die Subkultur, die mich zur
Zeit am meisten fesgelt, kommt aus Kuba
und heiit Santaria. Das Ganze ist so eine
Art Voodoo-Religion. Die Sonnenblume
ist das Symbol des Gliicks. Man stellt sie
ins Wasser. Wenn man noch extra Schutz
dazu haben will, dann streicht man Honig
dariiber. Mein ganzes Haus ist voll mit die-
sen nach Honig riechenden Sonnenblu-
men. Mir kann also nichts mehr passieren®
(Madonna, Interview im SPIEGEL 42/94,
S. 2241.). Aber dann fiigt sie — ganz neute-
stamentlich — hinzu: , Das einzige, wovor
ich Angst habe, ist, daBl ich einmal nicht
mehr wie ein Kind denken kann. Daf} ich
aufhore, irgendwann an Wunder zu glau-
ben*.

Im Unterricht sollten so viele Informatio-
nen wie méglich zu Madonna und ihrem
Verhiltnis zur Religion zusammengetra-
gen werden. Dabei konnen die Schiiler
selbst aktiv sein, da sie in der Regel iiber
weitaus mehr Informationen zu den Stars
der Szene verfligen als der Lehrer. Sowohl
Madonnas Namensgebung, ihre Vorbilder,
ihr Outfit, ihre Interviews (die regelmé&Big
auch auf Religion zu sprechen kommen)
und andere Musikstiicke und Video-Clips
von ihr sollten dabei erdrtert werden. Zu-
gleich lohnt sich an dieser Stelle der Blick
auf den Singer Prince, der die Koketterie
mit der Religion noch intensiver betreibt
und sich gleich ,,Symbol“ nennt und sich
auch ikonographisch so prasentiert. Reli-
gion ist ganz offensichtlich ein wichtiges
Ausstattungsstiick fiir die Pop-Kultur,
aber doch nur so, dafl niemals eine direkte
Identifizierung stattfindet. Die religiosen
Symbole sind keine Symbole im urspriing-
lichen Sinn, daB man an ihnen ihren Besit-
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zer identifizieren kann, aber sie sind in der
heutigen Kultur so wichtig, dall man nicht
auf die Auseinandersetzung mit ihnen
verzichten kann. Dem sollte das Unter-
richtsgespriach nachgehen. Was bedeutet
es, daBl in Produkten der Kulturindustrie
Religion (wieder/weiterhin) eine so auffsl-
lige Rolle spielt? Welche Motive haben
Madonna oder Prince, Religion als Aus-
hingeschild zu verwenden? Gibt es eine
Verbindung von duBerer Erscheinung und
innerer Einstellung. Welche Bedeutung
hat Religion in diesem Bereich der All-
tagswirklichkeit?

Hinzuweisen ist abschlieBend auf die sehr
gute Unterrichtshilfe fiir die Sek I von
Joachim Fuchs: ,,God is a concert®. Reli-
gitse Botschaften in den Texten der Rock-
und Popmusik, Schénberger Hefte 1/1994,
S. 12-40. Fuchs gibt Hilfestellungen zur
Bearbeitung der Lieder (u.a. von Michael
Jackson, Queen, Depeche Mode, Genesis)
und bietet auch Grundsétzliches zur Ar-
beit in diesem Bereich.
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,Gemeinsam lehren und lernen*

Zur Konkretion des Rahmenlehrplans Ev. Religion

in Berufsschulen V)
Manfred Kopp

Nachdem im August 1992 der Rahmen-
lehrplan ,,Ev. Religion“ fiir Berufliche
Schulen in Hessen zur Erprobung in Kraft
gesetzt wurde, hat im Auftrag des Hessi-
schen Kultusministeriums eine Arbeits-
gruppe damit begonnen, eine Reihe von
Schwerpunkten aus den sechs Themenbe-
reichen zu konkretisieren.

Dabei wurde solchen Themen der Vorzug
gegeben, die in ihrem Schwerpunkt Berei-
che ansprechen, zu denen nur wenig Mate-
rial zu finden ist, die nahe bei den Interes-
sen der Schiilerinnen und Schiiler liegen
und die nicht so ,verbraucht“ sind, daB sie
nur ein miides Gédhnen bei allen Beteilig-
ten hervorrufen. Einige der Unterrichts-
entwiirfe werden wir in den Schénberger
Heften vorstellen. Sie haben zwar Schiiler
und Schiilerinnen in beruflichen Schulen
im Blick, sind aber in ihrer Anlage und
ihrem Material ganz oder partiell auch
in anderen Schulstufen und -formen ein-
setzbar. Das Grundmuster hat folgende
Struktur:

Fir das Unterrichtsthema wurden ca. 8
Stunden vorgesehen, wobei dies in Berufs-
schulen bei einer Wochenstunde 8 Wochen
entspricht. Der Lehrer, die Lehrerin berei-
tet die Einheit als Ganzes vor und hat
dann nur Details zu kliren, eventuell er-
forderliche Korrekturen vorzunehmen
und die Schiilerbeitréige einzuarbeiten.

1. STUNDE
»SICH EINLASSEN*

Den Schiilerinnen und Schiilern wird das
Thema vorgestellt. Was ist daran interes-
sant? Was reizt? Wo ist sein Sitz im Leben?
Gesprichsanlisse werden genannt und
andiskutiert. Welche Fragen tauchen auf?
Was macht uns neugierig?

Welche Ziele konnen zunéchst genannt
werden? Welche Teilthemen sind sinnvoll
bei erforderlicher Begrenzung und ge-
wiinschter Vertiefung?
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2. STUNDE
»PLANEN UND BEITRAGEN®

Der Gesamtplan fiir die Unterrichtsein-
heit wird in seiner Struktur mit Terminen
vorgestellt. Die Ziele werden ebenso
schriftlich formuliert. Nur wenn die
Struktur und die Ziele fixiert sind, haben
alle Beteiligten die Moglichkeit, Korrek-
turen vorzunehmen und bewuflt nachzu-
vollziehen.

Ein wichtiger Teil dieser zweiten Stunde
ist die Vorstellung und die Erlauterung
der Schiilerbeitrige. Fiir sie gelten fol-
gende Voraussetzungen:
Sie sollen die unterschiedlichen Fi-
higkeiten, Stirken und Interessen der
Schiiler zum Tragen bringen.
Sie sollen der Bereicherung und der
Vertiefung des Themas und seiner ver-
schiedenen Aspekte dienen.
Sie sollen auf Papier vorgelegt werden,
um dem Lehrer/der Lehrerin die Mog-
lichkeit zu geben, verstirkend, lobend,
kritisch, fragend zu korrespondieren.

Einen Beitrag abzuliefern ist Pflicht. Die
Wahl im einzelnen ist freigestellt. Die Ent-
scheidung muB bis zur 3. Stunde getroffen
sein. Sollte jemand eine weitere Idee fiir
einen Beitrag haben, so kann er sie nach
Riucksprache realisieren.

In der Regel werden 5 — 8 Themen angebo-
ten, je einer der folgenden Charakteristi-
ken entsprechend:

informierend

analysierend

erziahlend

von einer Bildvorlage aus weiterden-
kend

ein Bild malend, zeichnend
phantasierend.

1) Dieser Beitrag aus den Schonberger Heften 2-3/94,
S. 9-11 wird hier noch einmal abgedruckt, weil er das
Grundschema enthilt, nach dem die nachfolgende
Unterrichtseinheit aufgebaut ist.
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Ich habe dieses System der ,Beitrige® in
den vergangenen sechs Jahren meines Un-
terrichtens in der Berufsschule gezielt
ausgebaut. Es fand hohe Akzeptanz, weil
die Vielfalt von Fahigkeiten in der Klasse
zum Tragen kam, weil die Arbeit offen-
sichtlich dem gemeinsamen Lehren und
Lernen niitzlich war und die Korrespon-
denz mit mir als dem Religionslehrer An-
erkennung brachte.

Ich habe den Klassen stets freigestellt, ob
die Beitrége in der Unterrichtszeit oder zu
Hause angefertigt werden. Bis auf drei
Klassen haben sich alle fiir die Hausarbeit
entschieden, was fiir Berufsschiiler neben
der betrieblichen Ausbildung nicht selbst-
versténdlich ist.

Im Gesamtkonzept ist diese 2. Stunde be-
sonders wichtig, weil sich in ihr entschei-
det, ob das Thema der Unterrichtseinheit
als gemeinsames Projekt begriffen wird,
die Schiilerinnen und Schiiler die gebote-
nen Chancen nutzen und der Lehrer/die
Lehrerin bereit ist, auch selbst Neues zu
lernen.

3.-7. STUNDE
»INFORMIEREN, DISKUTIEREN,
REFLEKTIEREN*

In der dritten und vierten Stunde wird zu-
néchst der Unterrichtende gefragt sein.
Informationen sind zu vermitteln, histori-
sche Bezlige herzustellen, Vorwissen zu
aktivieren, Phinomene zu befragen. Dann
aber nehmen die Beitrige der Schiiler ei-
nen besonderen Raum ein. Da ich ein

Thema im Laufe des Schuljahres in meh-
reren Klassen verhandle, und anregende,
profilierte schriftliche Beitrdge vor der
Riickgabe kopiere, auch Bilder und Zeich-
nungen auf Dia nehme, kann ich dann,
wenn wenig Brauchbares vorliegt, aus an-
deren Beitrigen erginzen. — Ubrigens hat
jede Schiilerin, jeder Schiiler das Recht,
dal} seine Arbeit auf Wunsch nicht in der
Klassenoffentlichkeit vorgestellt wird.

8. STUNDE
»ZUSAMMENFASSEN,
ZIELE UBERPRUFEN, BEWERTEN*

Wenn jede Stunde ihr eigenes Konzept
und Ziel hat, dann ist die Zusammenfas-
sung am SchluBl der Einheit von grofler
Bedeutung. Hat sich die Arbeit gelohnt?
Wo sind wir den Zielen ndher gekommen?
Wo haben wir kapitulieren miissen?

Wer hat reproduktiv, explorativ, kreativ,
konstruktiv, vertiefend, tibertragend mit-
gearbeitet?

Haufig habe ich in der letzten Stunde mit
Dias von Schiilerbildern abgeschlossen,
die einen meditativen Riick- und Ausblick
ermgglichten,

Dieser zunéchst theoretische Aufrif} soll
mit Beispielen belegt werden. Ich selbst
habe bisher sieben Unterrichtseinheiten
lehrplanbezogen entworfen, erprobt und
mehrmals korrigiert. Davon sind bisher in
den Schoénberger Heften erschienen: ,Wie
wirklich ist die Wirklichkeit?*“ (2-3/94,
S. 11-22) und ,Aufbrechen und Heim-
kehren“ (4/94, S. 9-25).

Zu beziehen durch:

- Religionspadagogische Amter

Neu erschienen: SCHONBERGER SONDERBAND

Ulrich Pietsch und Margit Pietsch
LaBt uns miteinander singen, spielen...

Lieder und musikalische Arrangements zum Singen
und Musizieren mit Orff’schen Instrumenten

— Kirchenverwaltung der EKHN, Paulusplatz 1, 64285 Darmstadt
- Religionspédagogisches Studienzentrum, Im Briihl 30, 61476 Kronberg

DM5,~-
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Visionen enthiillen das Geheimnis

vom Ende der Zeit?

Anregungen und Materialien fiir eine Unterrichtseinheit

Manfred Kopp

Dieser Entwurf entstand im Religionsun-
terricht einer beruflichen Schule und ist
iiber einen langeren Zeitraum hin korri-
giert und aktualisiert worden. Er ist Teil
der Konkretisierung des hessischen Rah-
menlehrplans ,Evangelische Religion
fiir diese Schulform und bezieht sich auf
den Themenbereich VI ,Welt mitgestal-
ten“. In drei Themenfeldern wird der Be-
reich entfaltet: Als Biirgerin und Bilirger
im Staat; Als Christ in der weltweiten
Gemeinschaft; Als Bewohner dieser Erde.

An keiner anderen Stelle im Rahmenlehr-
plan stehen die Trédume fiir ein gelingen-
des Leben in Gemeinschaft und die Ohn-
macht, nichts mitgestalten und bewegen
zu kénnen, so nahe beieinander. Lebens-
qualitdt, Segen und Hoffnung auf Heil
kommen fast nur im lokalen, privaten,
vertrauten Rahmen vor. Wichtige Themen
wie Gerechtigkeit, Frieden und Bewah-
rung der Schépfung werden selbst in ihren
iiberschaubaren Konkretionen bei den
Schiilerinnen und Schiilern in der Berufs-
schule abgelehnt, nicht aus Interesse-
losigkeit, sondern aus tiefer Enttduschung
tiber die vermutete Unabanderlichkeit der
kleinen und grofen Katastrophen und den
Weg dorthin. Es ist also bei diesem The-
menbereich zunichst grundsétzlich zu
fragen, welche Zukunftsentwiirfe wir
haben, welche ,Michte“ miteinander im
Kampf liegen, wer Regie fiihrt und ob bzw.
wie wir Mitwirkende sind. Der visionére
Blick in die Zukunft auf eine gefiirchtete
Holle oder ein erhofftes Paradies hin soll
den Schiilerinnen und Schiilern Gelegen-
heit geben, ihr Leben heute und hier zu
reflektieren und Mut zu fassen.

AnstoB fiir den ersten Entwurf waren
Schiilerfragen zum Film ,,Das siebte Zei-
chen® (1989, Regie Carl Schultz). Enge
Bindung an Visionen der Johannes-Apo-
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kalypse und Vorstellungen aus der judi-
schen Mystik fiihrten zur Nachfrage, ob
das denn so stimme und was da eigentlich
in der Bibel stinde. Hauptfiguren sind
eine schwangere Frau, ihr um die Rettung
eines zum Tode Verurteilten kdmpfender
Ehemann, David, der Gottesbote und Pa-
ter Lucci (=Luzifer) sein Gegenspieler. Der
Film hatte seinerezeit miBigen Erfolg,
aber die Gesprichsanlisse, die er bietet,
sind anregend. In Videotheken wird er
nach wie vor angeboten und von Jugend-
lichen ausgeliehen.

Der zweite, korrigierende Durchgang der
Unterrichtseinheit hatte wieder einen Film
im Mittelpunkt: ,Terminator 2 — Judge-
ment-Day“ (1991, Regie James Cameron).
Im Gegensatz zum vorgenannten war er
hervorragend gemacht und ein Publi-
kumserfolg, vor allem bei Jugendlichen,
Weil Arnold Schwarzenegger Hauptdar-
steller war und aufwendige Action-Szenen
im Vordergrund standen, blieb er fiir den
Religionsunterricht weithin unbeachtet.
Dabei war es fiir die Schiiler/innen span-
nend, die theologische Relevanz dieses sé-
kularen Films herauszuarbeiten. Eine jen-
seitige Macht, die Resistance, schickt aus
der Zukunft einen ,,Schutzengel“, den Ter-
minator 2, um den jugendlichen Retter John
Connors (J. C. = Jesus Christus) vor den
Nachstellungen des Bosen zu bewahren.
Die mehrfach eingeblendete Vision der
Mutter Sarah zeigt die menschengemachte
Endkatastrophe in der atomaren Glut. In
einer Schliisselszene ritzt sie nach dieser
Vision mit dem Messer tief in die Tisch-
platte: ,No fate“ (kein Schicksal).

1) ,Enthiillen* steht hier fiir das Wort Apokalypse, das
enthtillen, offenbaren, entschleiern durch Visionen
meint, nicht ,Weltuntergang, Katastrophe®, wie im
heutigen Sprachgebrauch immer wieder festzu-
stellen.
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Wer sich den Film mit den deutlich tiber-
zogenen Action-Szenen zumuten will, fin-
det zusétzlich vertiefendes Material in der
Zeitschrift ,medium praktisch® (Gemein-
schaftswerk fiir Evangelische Publizistik,
Ffm.), in Heft 2/1992, E. Gottwald ,,Der
alltagliche Mythos“, in Heft 1 und 2/1994,
Hans-Dieter Konig ,,Mutter und Sohn und
ein Mann aus Stahl — Tiefenhermeneuti-
sche Rekonstruktion von ,Terminator 2°¢.

Wer eher im literarischen Sektor nach
packenden Beispielen sucht, sollte sich —
vor allem von seinen Schiiler/innen — tiber
die Sparte ,,Endzeitliteratur® informieren
lassen, die neben Science Fiction und Fan-
tasy in den letzten Jahren aufgekommen
ist. Im Bereich der interaktiven Compu-
terspiele will ich ,,Sim City 2000 nennen,
bei denen der Akteur am PC die Katastro-
phen auswihlen und einspielen kann.
Renner auf dem Markt ist auch ,,Doom*
(= Schicksal, Jiingstes Gericht), wie mich
kiirzlich einige 13jihrige Giste im RPZ
informierten,

Ist also im Blick auf die Realitit unserer
Welt die Ohnmacht vor dem Unab#nderli-
chen im GroBen und der Traum vom per-
sonlichen Gliick im Kleinen die Einstel-
lung gegentiber der Zukunft, so zeigt die
registrierbare Faszination des Themas
»Enthillung des Geheimnisses vom Ende
der Zeit“ einen Weg, diese Diskrepanz zu
bewiltigen. Es geht fiir die jugendlichen
Filmbesucher, Leser, PC-Spieler nicht um
die Frage, was einmal irgendwann sein
wird, wenn wir das da oder dort vielleicht
erleben, sondern es geht um die Vorweg-
nahme der letzten Offenbarung hier und
jetzt. Die Visionen von der Endzeit sind
Suchbilder zur Deutung der Gegenwart,
Wir miissen Distanz herstellen, uns in die
Zukunft denken, um die Gegenwart zu
erschlieflen.

Gerhard Marcel Martin schreibt im Blick
auf das Menschsein des Menschen, daB es
dazugehort, iber sich und seine Grenzen
hinauszudenken, hinaus zu phantasieren,
zu hoffen und zu flrchten. Menschen ver-
mdgen sich in sich selbst und in anderes
Leben, sogar in die Materie so hineinzu-
denken und hineinzufiihlen, daf sie nach
Anfang und Ende noch iber das Ende hin-
aus fragen: Wo kommt das her? Wo geht
das hin? Wie bin ich hier hineingeraten?
Wie komme ich hier wieder heraus? ... Die
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Fragen nach Woher und Wohin finden
keine eindeutigen Antworten, aber Worte,
Bilder und Riten“ (G. M. Martin: Weltun-
tergang, Gefahr und Sinn apokalyptischer
Visionen, Stuttgart, 1984, 5. 16 f)

Der Aufbau dieser Unterrichtseinheit
folgt wieder dem Muster, das unter dem
Titel ,,Gemeinsames Lehren und Lernen“
im Schonberger Heft 2-3/1994 vorgestellt
wurde. Es ist in diesem Heft noch einmal
auf S. 13 und 14 abgedruckt.

»SICH EINLASSEN‘

Fir ein Unterrichtsgespréch, das Inter-
esse fiir das Thema wecken und erste Ziele
herausarbeiten will, gibt es viele Impulse.
Wichtig ist es, zunéchst die messende Zeit
als Hilfsmittel der Orientierung zu be-
schreiben. Das Zeitmal aber, das unser
Herzschlag, unser Atemzug setzt, gehort
dagegen ganz in unser Leben. So sind wir
Zeit, so sind wir lebendig, aber auch end-
lich, gibt es flir uns eine End-Zeit. Mogen
wir im Blick zum Sternenhimmel, im
Nachdenken tiber die Jahrmillionen Men-
schen-Entwicklung ahnen, was Ewigkeit
ist, mégen wir uns im Verstand klar ma-
chen, dafl Ewigkeit Nicht-Zeit ist, ohne
Beginn, ohne Ende: Wir denken stets
ENDE mit. Es ist noch verborgen, ist
geheimnisvoll, aber es wird entdeckt, ent-
hiillt werden. In Visionen, in unserer
Phantasie ist es schon da.

An solche Gedankenginge kann ein
»otummer Dialog” heranfiihren.

Schiiler und Schiilerinnen sitzen um eine
groe Wandzeitung herum. Stifte liegen
bereit. Der Lehrer/die Lehrerin schreibt
den Satz von Kurt Tucholsky in die Mitte:
,Erwarte nichts. Heute, das ist dein Le-
ben!“ Daran ankntipfend fiithren sie den
Gedanken schriftlich weiter, widerspre-
chen, ergénzen, korrigieren, stellen eigene
Behauptungen auf — und dies alles, ohne
zu reden. Auch der Lehrer/die Lehrerin
kann sich nur innerhalb der Regeln betei-
ligen. Es sollte immer nur einer, nur eine
Person schreiben. In der Regel dauert ein
solcher ,,Dialog“ 20 bis 25 Minuten. Klingt
er aus, dann schlieflen sich die Fragen an:
Wer will zum Versténdnis nachfragen?
Wer will miindlich noch ergéinzen? Welche
Beitrége profilieren den Dialog? — Die
Wandzeitung kann zu einem spéteren
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Zeitpunkt der Unterrichtseinheit noch
einmal einbezogen werden.

Andere, kiirzere Impulse zum Einstieg:

Wir nennen brennende Probleme unserer
Zeit, die in der Vergangenheit auch schon
Thema des Unterrichts waren: Klimaka-
tastrophe, Umweltzerstérung, Arbeitslo-
sigkeit, Kriege, Fliuichtlingselend, Bevol-
kerungsexplosion u. v. a. Welches Bild ent-
steht vor unseren Augen, wenn wir von da
aus in die Zukunft blicken?

In einem Partyspiel wird gefragt: ,Was
wiirden Sie tun, wenn Sie ohne jeden
Zweifel wiiBlten, daB die Welt noch an die-
sem Abend untergehen wiirde?*

Denkbare Antworten kénnten sein:
— ordentlich einen drauf machen

— mir ein Schlupfloch suchen

- Verzweifelte trosten

— auf ein Wunder warten

— das alles ganz schnell vergessen
- beten.

Anregungen iiber die ,,Hoffnung* nachzu-
denken gibt der Fragebogen von Max
Frisch (Wolfgang FErk (Hrsg.): ,,Hoff-
nungstexte“, Stuttgart, 1985, S.5-17).

Daraus zwei Fragen:

»Hoffen Sie angesichts der Weltlage
a) auf die Vernunft?

b) aufein Wunder?

c) dafl es weitergeht wie bisher?“

»Beneiden Sie manchmal Tiere, die ohne
Hoffnung auszukommen scheinen, z. B.
Fische in einem Aquarium?“

Schiiller und Schiilerinnen konnen zu-
sammentragen, welche Vorstellungen
{iber das Ende der Zeiten, der Menschen,
des Lebens, des Planeten aktuell bei Fil-
men, Videoclips, Blichern, Computerspie-
len eine Rolle spielen.

Ein interessanter Aspekt tritt zunehmend
in den Vordergrund: Die Jahrtausend-
wende naht! Silvester 1999 oder richtig
Silvester 2000 ist ein ganz besonderer An-
laB zum Feiern, zum Nachdenken, zum
Fiirchten. , Ich sehe schon uns viery, mit-
tendrin, 48 Stunden durchfeiernd. In ei-
nem Pulk von jubelnden Leuten umarmen
wir Wildfremde, alle in derselben Hoch-
stimmung: Hinein ins dritte Jahrtausend. “
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— so schreibt Vicky (15) aus Niirnberg, die
mit ihren drei Freundinnen monatlich je
40,— DM spart, um Silvester 1999/ Neujahr
2000 in New York feiern zu konnen
(»jetzt”, Jugendmagazin der SZ, Nr
24/1995)

Der Einstieg in das Gesamtthema sollte
auch zur Klirung der Interessen und der
ersten Strukturierung der vielfaltigen
Beispiele und Einfille dienen. Ordnende
Gesichtspunkte koénnen zum Beispiel
sein:
— Wer und was geht da eigentlich zu Ende,
der Mensch, die Lebewesen, der Planet
Erde?

— Welche Krifte oder Méichte 1osen das
Ende aus?

— Welche Haupt- und Nebenfiguren spie-
len im endzeitlichen Geschehen eine
Rolie?

— Welche Botschaft hat die Vision fiir die
Gegenwart, an wen richtet sie sich?
Spendet sie Trost? Sagt sie Gericht an?
Fiihrt sie in Verzweiflung?

»PLANEN UND BEITRAGEN*

Lehrer und Lehrerinnen miissen zwischen
den Schiilerinteressen, den Lehrplanzie-
len, aktuellen Ereignissen, vorhandenem
Material und zeitlichem Rahmen fiir Vor-
bereitung und Unterricht eine sinnvolle
Struktur anbieten. Ich habe nach mehre-
ren Versuchen die folgenden fiinf Teilthe-
men herausgefiltert und beschreibe in den
Zielen einen nachvollziehbaren Lernweg.

1. Von Zahlen und ihrem Wert

Ziel: Eine Reihe von Zahlen hat tiber
den Rechenwert hinaus auch ei-
nen symbolischen Wert. Sam-
meln solcher Bedeutungen, fra-
gen nach ihrer Begrindung und
den Zusammenhang zu endzeitli-
chen Berechnungen und Deutun-
gen herstellen.

Wir entdecken.

2. Visionen vom Ende der Zeit

Ziel: Anhand von Beispielen aus ver-
schiedenen Religionen und Kul-
turen sollen Vergleiche gezogen
und Grundmuster herausgear-
beitet werden.

17




Wir suchen und erhalten Infor-
mationen, und wir finden in der
Vielfalt Gemeinsames.

3. Von Boten und ihren Botschaften

Ziel: Zwischen den selbstverstindli-
chen Alltagserfahrungen und den
unverstandlichen,  geheimnis-
vollen, ratsethaften Wirkkraften
horen wir von Mittlerwesen. Sie
sind wesentliches Element in der
Mitteilung von Transzendenzer-
fahrungen.

Wir gewinnen Zutrauen zur Bild-
sprache und lernen, vernunftig
tiber Engel zu sprechen.

4. Das letzte Buch der Bibel

Ziel: An ausgewdhlten Texten der
Apokalypse des Johannes werden
Auslegung fremder Visionen aus
vergangener Zeit und Einblen-
dung eigener bildhafter Erfah-
rungen, Hoffnungen und Angste
gelibt. Der kreative Umgang mit
alten, visioniren Texten macht
Mut zum Blick tiber den Alltag
hinaus.

Wir liben, unsere Gegenwart von
der Zukunft her zu sehen.

5. Zwischen Verzweifeln und Hoffen

Ziel: Die Kenntnis von Endzeit-Sze-
narien und die Erkenntnis der ei-
genen Gefdhrdung im Spiel der
Krafte und der Suche nach ver-
laBlicher Geborgenheit soll die
Freude an eigenen, perstnlichen
Visionen wecken. Es geht dabei
nicht um Originalitdt, sondern
um die Ausdrucksfdhigkeit und
die Vergewisserung in der Kom-
munikation mit anderen Men-
schen.

Wir wagen eigene Visionen und
teilen uns Wichtiges mit.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden
eingeladen, sich an der konkreten Gestal-
tung des Unterrichts zu beteiligen, sich fir
einen Beitrag zu entscheiden und ihn ter-
mingerecht vorzulegen (vgl. dazu S. 13).
Das Angebot steht in Beziehung zu den
unterschiedlichen Aspekten des Ge-
samtthemas, ist je einem Teilthema zu-
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geordnet und gibt in seinen unterschiedli-
chen methodischen Anforderungen den
Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit,
mit ihren Stdrken zu arbeiten. Die Mitar-
beit durch die Beitrige ist wesentlicher
Bestandteil der Unterrichtseinheit. Sie
bringt zwar Planungsunsicherheit fir die
Unterrichtenden, erhéht jedoch die Origi-
nalitét und den Gewinn aus der gemeinsa-
men Arbeit.

Die folgenden Vorschlage miissen je nach
Alter und Entwicklungsstand der Schiiler
und Schiilerinnen abgewandelt werden.

1. Mit Zahlen: koénnen wir. rechnen —
jedoch was bedeuten sie? Stellen Sie
solche Beispiele und Bedeutungen zu-
sammen, z. B, fiir 2,3, 4,7, 12, 40, 666,
1000 (informierend, zu Teilthema 1),

2. Skizzieren Sie zwei Endzeit-Szenarien
aus unterschiedlichen religiésen oder
kulturellen Uberlieferungen (z. B. in
der Bibel, im Islam, bei den Zeugen
Jehovas, in der germanischen Gotter-
welt) (informierend, zu Teilthema 2).

3. Malen oder zeichnen Sie ein Bild, das
eine Vision vom Ende der Zeit darstellt
(malend, zu Teilthema 5; evtl. auch 4)

4. ,Der Tag begann wie gewdhnlich, aber
dann...“ - ‘eine héchst merkwiirdige
Geschichte (phantasierend, -zu - Teil-
thema 5).

5. In der Kunst gibt es anregende Bilder
zum endzeitlichen Geschehen. Wihlen
Sie aus den vorliegenden Bildern eines
aus und schreiben Sie Thre Gedanken
dazu auf (weiterdenkend, zu Teilthema
2und 4).2

6. Engel sind Wesen, die zwischen Men-~
schen und hoheren Méchten vermit-
teln. Welchen Ansichten sind Sie da
bisher in IThrem Bekanntenkreis be-
gegnet, und welche sind glaubwiirdig
fiir Sie? (analytisch, zu Teilthema 3).

Sie sind eingeladen, ein Exposé fiir ei-
nen Film zu entwerfen, der die ,letzten
Tage“ zum Thema hat. Schreiben Sie
einige “Stichworte ‘auf. Mit welcher
SchluBeinstellung hort Ihr Film auf,
wenn das Wort ,ENDE“ auf der Lein~

=

2) In den Religionspidagogischen Amtern zugtngliches
Material bietet: Jérg Zink, ,, Visionen®, in: Dia Biiche-
rei Christliche Kunst, Eschbach, 1988, Band 24
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wand erscheint? (erzéhlend, zu Teil-
thema 5)

8. Lesen Sie die Rede von den ;,Schalen
des Zorns“ in Apokalypse 15,5 —~ 16,20
und blenden Sie die Bilder ein, die Th-
nen heute dazu in den Sinn kommen -
»Schalen des Zorns 2000 (assoziativ,
zu Teilthema 4).

L,INFORMIEREN, DISKUTIEREN,
REFLEKTIEREN“

THEMA 1;
Von Zahlen und ihrem Wert

Auf dieses Thema bin ich zunéchst zufil-
lig gestofien. Ich hatte in einer mir frem-
den Klasse von Versicherungskaufleuten
tiberraschend eine Vertretungsstunde zu
halten. Die Tafel war bedeckt mit Zahlen
zu den Rechenoperationen der vorigen
Stunde. Ich stand davor, betrachtete sie
und sagte: ,, Eine Menge Zahlen, und ich
bin doch zustéindig fir Religionsunter-
richt. Wissen Sie eigentlich, dafi viele Zah-
len auch Symbole sind?“ Ich kreiste eine 3
ein, und das Gespréch begann. Wir konn-~
ten vieles zusammentragen, aber da ich
nicht vorbereitet war, blieben auch Fragen
offen. Als ich im folgenden Schuljahr die
Klasse in meinem Stundenplan hatte, griff
ich die Fragen wieder auf, und wir ersff-
neten damit das Thema: Apokalypse.

Der Reiz, hinter den ,,nackten Zahlen“ Be-
deutungen zu erschlieflen, ist meiner Er-
fahrung nach groB und die Informationen
in Lexika und Nachschlagewerken gut
auffindbar. Deshalb ist dieses Teilthema
besonders geeignet, um durch Schiilerbei-
trige bunt und vielfaltig zu werden. Ent-
decken macht Freude!

Nehmen wir einmal die 7. Sie ist schon bei
den Sumerern heilig — bezeichnet die Voll-
kommenheit des Universums — Zahl der an-
tiken Planeten, der Sphéren, der Himmel —
der Wochentage, der 7. ist den Juden heilig —
der siebenarmige Leuchter erinnert an den
Lebensbaum - das Vater Unser und die 1.
Sure des Koran haben 7 Bitten — 7mal soll
Blut geridcht werden, Tmal vergeben sagt
Petrus, 70 mal 7 sagt Jesus (Mt 18,21 f) —im
Marchen begegnen uns 7 Briider, 7 Zwerge,
7 Schwaben, 7 Raben — die 7 Téne der Ton-
leiter - 7 Weltwunder ~ Wer will guten Ku-

Schoénberger Hefte 3/95

chen backen, der mufl haben 7 Sachen -
seine 7 Sachen packen — Boeing 737, 747 —
Seven up. Zum Schlufl dieser Sammlung,
die natiirlich noch erweitert werden kann,
eine Frage: Wieviel Siebener-Gruppen
bringt die Johannes-Apokalypse?

Im Bereich des Okkulten spielt die Zahl
666 eine besondere Rolle, In Ap 13,18 heifit
es: ,Hier ist Weisheit! Wer Verstand hat,
der tiberlege die Zahl des Tieres; denn es
ist die Zahl eines Menschen, und seine
Zahl ist sechshundertsechsundsechzig.“ —
Der urspriinglichen Horerschaft der Of-
fenbarung mufl die Bedeutung der Zahl
bekannt gewesen sein. Wir konnen das
Rétsel nicht mehr 1dsen. Buchstaben des
Alphabets hatten Zahlen-Aquivalente, so
daB man zum Beispiel einen Namen auch
in Zahlen umsetzen konnte. Wer war der
romische Kaiser oder die Verkoérperung
des Bosen damals? Im 16. Jahrhundert
deuteten protestantische Gelehrte die
Zahl auf Papst Leo X, katholische auf Lu-
ther. Dariiber, wer heute mit der 666 ge-
meint sein kann, kénnen wir sprechen. Die
Deutung ist offen!

Vergleiche dazu: Franz C. Endres und A.
Schimmel: ,Das Mysterium der Zahl -
Zahlensymbolik, ein Kulturvergleich®,
Miinchen, 1992 (6. Aufl.) sowie den Unter-
richtsentwurf zur ,satanischen Zahl 666
in Zeitschrift fiir RU und Lebenskunde
3/1991, S. 271,

THEMA 2:

Visionen vom Ende der Zeit

Im Mittelpunkt steht die Absicht, ver-
schiedene Szenarien kennenzulernen, wo-
bei dem Lehrer/der Lehrerin die Aufgabe
zufillt, auf ein breites Spektrum zu achten
und die Schiilerinnen und Schiiler gegebe-
nenfalls mit Material zu versorgen. Die
verschiedenen Beitrige werden vorge-
stellt und auf vergleichbare Grundziige
hin untersucht. Dabei kénnen o. g. Krite-
rien und weitere Merkmale helfen.

Im folgenden nenne ich sechs unterschied-
liche Visionen, die herangezogen wurden.
Ausgangspunkte waren Textvorlagen,
Zeitungsberichte und Gemalde.

1. Endzeit im germanischen Mythos

Textvorlage ist die ,,Weissagung der
Seherin® aus der &lteren Edda (6./7.
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Jahrhundert n. Chr). Drei Schiilerin-
nen ziehen die ,,Sagen der Germanen*
zu Rate und schreibenu. a.: ,, Der Unter-
gang der Welt begriindet sich nach Vor-
stellung der Welt aus dem Fehlverhal-
ten der Asen und der Menschen. Einge-
leitet wurde er mit dem letzten groflen
Kampf zwischen Gut und Bdse... In die-
ser Schlacht nimmt alles ein Ende. Die
einst von den Asen geschaffene Ord-
nung des Weltalls ist damit zerstort und
der Untergang ist da. “Es folgt das Zitat
von Ende und Erneuerung,.

»Die Sonne erlischt,
das Land sinkt ins Mees,
vom Himmel stilrzen
die heiteren Sterne.

Rauch und Feuer
rasen umher
hohe Hitze
steigt himmelan . . .
Seh’ aufsteigen
zum anderen Male

Land aus Fluten,

frisch ergrinend.

Fille schdumen,
es schwebt der Aar;

Unbesdt werden
Acker tragen.
Boses wird besser:
Baldur kehrt heim.“

2. Islam

Im Koran werden mehrfach Endzeite-
reignisse angesprochen (z. B. Suren 82,
99), aber auch in mythischen Erzéh-
lungen. Ich gebe im folgenden die Ge-
schichte eines muslimischen Schiilers
wieder, der sich aus den zu Beitrag b
angebotenen Bildern ausgesucht hatte:
Felix Droese, Der Mensch verldfit die
Erde III (Richard Gassen, Bernhard
Holeczek: , Apokalypse — Ein Prinzip
Hoffnung? Ausstellungskatalog Wil-
helm-Hack-Museum, Ludwigshafen,
1985, S. 341).
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Es beginnt donnerstagnachts. Vierzig
Tage und Nichte wird es nebelig. Es be-
ginnen Vulkane an Orten auszubre-
chen, wo es sie noch nie gab.

Ein Wesen mit einem Auge (Dicad ge-
nannt), an Tausenden von Ketten ge-
fesselt, taucht in Asien auf. Jeder Koran
(das meistgedruckte Buch auf unserer
Erde), der auf den Boden fillt, l0st eine
der Ketten.

Letztendlich kommt das Wesen frei. Es
behauptet sich als Gott. Dieses Wesen
geht durch die ganze Welt in 40 Tagen,
und die Menschen folgen ihm. Doch es
gibt eine Stadt, die dieses Wesen nicht
betreten kann. Es ist die heilige Stadt in
Arabien ,Mekka“. In diese heilige Stadt
wird unser Prophet Isa zurtickkehren.

Dieses Wesen sehe ich auf dem Bild un-
ten in der Mitte. Das Wesen hat seine
Aufgabe erfiillt, indem es die Menschen
beisammen gebracht hat. Vor dem Welt-
untergang kommt es noch zur Abrech-
nung mit Hilfe des Propheten. Im Ko-
ran steht, dafi diese Erde die ,falsche
Welt“ ist. Es ist ein Test fiir den Men-
schen, ob er dem Koran folgt. Auf dem
Bild sehen wir, daf die Erde auf der un-
teren Hiilfte dunkel ist und cuf der obe-
ren Hdlfte hell.

Wenn der Mensch ein streng Glaubiger
Moslem war, schafft er es iber eine
Schnur zu laufen, die dinner als ein
Haar ist und kriegt ein Leben nach dem
Tod im Paradies geschenkt. Schafft
man es nicht, iiber diese Schnur zu lau-
fen, dann muf man ewig im Feuer
brennen.

Die Aufgabe jedes Moslems ist es, diese
Geschichte an mindestens einen Men-
schen zu erzdhlen. Ich hoffe, ich habe es
hiermit getan.

Sevis 1992

. Zeugen Jehovas

In der Lehre der Zeugen Jehovas steht
die Vernichtung des gegenwairtigen bo-
sen Systems der Dinge und die Rettung
derer, die unter der Botschaft vom K&-
nigreich Gottes leben, im Mittelpunkt.

»Die Heilige Schrift sagt ganz offen,
daf die Erschlagenen Jehovas von ei-
nem Ende der Erde bis zum anderen
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Ende der Erde liegen werden, wenn
dieses bose System vernichtet wird (Jer
25,33). Aber das heifit nicht, dafi das
auch dein Geschick zu sein braucht.
Gott erkldrt in seinem Wort, der Bibel,
deutlich, welche Personen, Systeme
und Organisationen vernichtet wer-
den. Wer das Leben liebt und aufrichtig
tun mochte, was in Gottes Augen recht
ist, kann die Gefahrenzone verlassen.”
(aus: ,Die Wahrheit, die zum ewigen
Leben fithrt*, Wiesbaden, 1968, S. 95 1).
Das Lehrsystem verheifit dem gehorsa-
men Mitglied ewiges Leben, durch die
Schlacht von Harmagedon hindurch.
Charakteristisch ist auch fur die Zeu-
gen Jehovas die Berechnung des En-
des/des Neubeginns.

Obwohl ich gerne die Schiilerinnen und
Schiiler auf Spurensuche schicke, habe
ich es in diesem Fall nicht getan. Nach
unguten Erfahrungen rate ich dringend
ab. Ich habe aus mir vorliegendem Ma-
terial entsprechende Informationen
zusammengestellt.

. Messias-Kulte

In den vergangenen Jahren hat es
mehrfach Aufsehen erregende Berichte
von Massentétungen im Zusammen-
hang mit radikal auf eine Person bezo-
gene Endzeitkulten gegeben.

1979 Jim Jones, ritueller Massenselbst-
mord in Guatemala mit nahezu 1000
Toten.

28. Februar — 19. April 1993 David Ko~
resh und die Davidianer-Sekte in Waco
(Texas) mit mehr als 80 Toten, darunter
17 Kinder.

30. September — 04. Oktober 1994, Or-
den des Sonnentempels, Kanada und
Schweiz, mit 53 Toten.

Im Zusammenhang mit dem letzten
Vorfall duBert sich ein Psychiater aus
Toronto: ,,Mit der Tatsache, dafi es auf
die existenziellen, die groflen Fragen
des Lebens, keine eindeutigen Antwor-
ten gibt, konnen sich viele Menschen
nicht abfinden. Und eingdngige Ldsun-
gen bieten eben messianische Sekten,
die thren Jingern die Errettung ver-
sprechen, ein Wiedersehen der Aufer-
standenen nach der apokalyptischen
Zeitenwende“.
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In einem Artikel in der Siiddeutschen
Zeitung vom 2. April 1995 ist unter der
Uberschrift ,,Rambo, der Krieger der
Apokalypse® die derzeitige Entwick-
lung im Stiden der USA dargestellt. Im
Mittelpunkt steht James ,Bo“ Gritz,
der in Nord-Idaho die Siedlung ,Al-
most Heaven“ errichtet hat. Er nennt
als ungeféihres Datum des jiingsten Ta-
ges ,zwischen 2002 und 2007%. Wer
Uberleben will, muf} sich auf das Chaos
vorbereiten, Vorrdte anlegen, sich be-
waffnen und zusammenschlieBen.

Es ist wichtig, solche Entwicklungen,
nicht nur in den USA, zu beachten und
kritisch zu priifen (s. auch Thema 5).

. Katastrophenszenarien

Im Zusammenhang mit den Gefihr-
dungen der Umwelt durch atomare
Verseuchung, durch Gift, durch Klima-
verénderung werden Katastrophensze-
narien entwickelt, deren zentrale Bil-
der der Atompilz und der Kiihlturm
sind.

So hat der ,Spiegel’ in seiner Ausgabe
33/1986 auf dem Titelbild den Kélner
Dom, umgeben von den Fluten der
Nordsee, gezeigt. Die Geschichte im
Heft beginnt: ,,Jetzt, im Sommer 2040,
ragen die Wolkenkratzer New Yorks
weit vor der Kiiste wie Riffs aus der See.
Uberflutet, vom Meer verschluckt, sind
lingst auch Hamburg wund Hong-
kong, London, Kairo, Kopenhagen und

Rom... Rings um's Mittelmeer herrscht
mdorderische Diirre, alle Vegetation ver-
dorrt, die Brunnen wversiegen, die
Wiisten breiten sich aus... Alles nur
Hirngespinste, Ausgeburten einer
schwarzen Phantasie? Vielleicht — doch
was sich liest wie ein Drehbuch des
Science-fiction-Films ist Ergebnis wis-
senschaftlich fundierter Spekulatio-
nen.“

Solche — ganz auf menschliches Han-
deln zurtickfiihrende Katastrophen
prégen tiberwiegend die Endzeit-Dar-
stellungen junger Menschen heute. Da,
wo ich noch vor einigen Jahren dem
Vorwurf an den ,allméichtigen Gott®
begegnet bin, ER kénne doch Gefahren
und Selbstzerstérung abwenden, da
hore ich heute konsequent die Folge-
rung: Menschliches Verhalten fiihrt zur
Zerstérung des Lebens. Schuldzuwei-
sungen an Gott gehen an die falsche
Adresse. Damit sind junge Menschen
zwar ehrlich, aber auch sehr einsam
und auf sich selbst zuriickgeworfen.
Deshalb soll gerade diesem Szenarium
besondere Aufmerksamkeit gewidmet
werden.

. Gemiilde ,,Weltuntergang*

Das Bild hatten sich zwei Schiiler aus-
gesucht: Michael van Ofen ,Weltun-
tergang“ (aus: Richard W. Gassen u. a.
»Apokalypse — Ein Prinzip Hoffnung?,
a.a.0. 3. 337)




Bei dem Versuch, das Gemélde zu in-
terpretieren, entdeckten sie drei ver-
schiedene Varianten, die sie auch aus-
arbeiteten und zum projezierten Dia-
positiv vorstellten (hier im Auszug):

»Zu unserer ersten Ansicht erkennen
wir in dem Bild zunéchst einmal eine
Spiegelung des menschlichen Charak-
ters. Im Zentrum sieht man die mensch-
liche Seele: Dunkelheit und Feuer, die
bosen Michte treffen aufeinander..
Schon heute kann man erkennen, daf3
das Bése im Menschen immer dominan-
ter wird, da sich die Hemmschwelle zur
Gewalt verringert... Der Vogel, ein
Symbol fiir Freiheit und Frieden (vgl.
Noah) kann diesmal keinen rettenden
Zweig finden. Blitz! Die letzte Rettung
ist gescheitert.

Von unserer zweiten Ansicht aus be-
trachtet, erkennt man eine alles zersto-
rende Naturkatastrophe, die daraus re-
sultiert, daf der Mensch immer weitere
neue Technologien entwickelt hat, die
das Gleichgewicht der Erde erheblich
durcheinander bringen ... Man sieht,
wie die Welt tobt und in sich zusam-
menbricht.

Wird das Bild von der dritten Ansicht
aus betrachtet, so sieht man, wie
fremde Michte durch Blitze die Welt
von oben zerstoren. Sie haben eine ho-
here Intelligenz als die Menschheit und
fithren einen Vernichtungskrieg. Dal3
dieser Krieg viele Opfer gekostet hat,
sieht man am rechten Bildrand, wo ein
Friedhof des Grauens auf die Erde nie-
derschmettert”,

»Damit wir keinen solchen Weltunter-
gang erleben, miissen wir gegen das
Bdse in uns selbst ankdmpfen und es
besiegen. Dann hat die Welt eine Zu-
kunft.“

Durch die Varianten zum gleichen Bild
war dies ein besonders gelungener Ge-
sprichsanlal3!

THEMA 3:

Von Boten und ihren Botschaften

»Mose aber hiitete die Schafe Jitros, seines
Schwiegervaters, des Priesters in Midian,
und trieb die Schafe iiber die Steppe hin-
aus und kam an den Berg Gottes, den Ho-
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reb. Und der Engel des Herrn erschien ihm
in einer feurigen Flamme aus dem Dorn-
busch... Als aber der HERR sah, dafi er
hinging, um zu sehen, rief Gott thm aus
dem Busch zu und sprach: Mose, Mose! Er
antwortete: Hier bin ich.“ (Ex 3,1 +4)
Zwei Erzihlstringe treffen hier aufein-
ander: Wihrend der Jahwist den Engel er-
scheinen 146t, spricht beim Elohisten Gott
selbst. Darin zeigt sich, dafl der begeg-
nende Gott ebenso ein Engel sein kann.
Der Engel hat keine eigene Gestalt, ist
kein Reprisentant, ist keine Erschei-
nungsweise Gottes, er ist nur der Begeg-
nende. So schreibt Claus Westermann zu
den frithen Erzédhlungen, z. B. zu Gen 16,
1-6 (Genesis Kommentar, Neukirchen,
1981, S. 290). Eine Mittlergestalt zwischen
Gott und Mensch gibt es noch nicht. Die
weitere Entwicklung auf selbstdndige
Wesen, auf ein Zwischenreich hin, wird
besonders deutlich, wenn man Texte aus
der Johannesapokalypse dazustellt, z. B.
Apk 5,11: ,,Und ich sah, und ich horte eine
Stimme vieler Engel um den Thron und
um die Gestalten und wm die Altesten her,
und thre Zahl war vieltausendmal tau-
send.“

Je weiter Gott sich in der Vorstellung der
Menschen von der Erde entfernte, das
dreistockige Weltbild sich wandelte, umso
mehr gewannen die Engel als Mittlerwe-
sen, als Botschafter, als Gottes Vertreter
an Bedeutung. Michael Fritzen schreibt
treffend in seinem Beitrag ,Engel auf
Schritt und Tritt“ (FAZ 24.12.1994, S. 7):
»Engel sind in aller Munde, aber wurzeln
tiefer, atmen tief in der Seele. Dort schwe-
ben und weben sie zarte Bilder, freundli-
che Erinnerungen, beschwingende Kraft.
Autosuggestion, liebliche Einbildung,
wehmiitig gepflegte Reste des Kinder-
glaubens? Oder sind es wirkliche iber-
wirkliche personale Wesen, die sich in den
Tiefen spiegeln und die Bilder prigen?
Auch heute noch glauben das viele Men-
schen aller Klugheitsgrade, ob sie es be-
kennen oder fir sich behalten.

In den Beitrigen der Schiilerinnen und
Schiiler spielen zunehmend die modernen
, Verwandten“ der Engel, die AuBlerirdi-
schen, eine Rolle. Mit leicht ironischem
Unterton nennt Malcolm Godwin (,,Engel
— eine bedrohte Art®, Frankfurt am Main,
1990, S. 184 f) Gemeinsamkeiten zwischen
Engel und Aullerirdischen.
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Im Auszug:

— Engel und Auferirdische haben viele Ge-
meinsamkeiten —

1. Engel wie Auflerirdische sind Wesen
aus ,,anderen Welten“, ob diese nun im
inneren oder dufleren Raum gedacht
werden.

2. Sie sind iiberlegene Wesen, die entwe-
der auf einer hoheren Entwicklungs-
stufe stehen und moralisch, spirituell
oder technisch tberlegen sind oder
einfach in groferer Gottesndhe exi-
stieren.

4. Auferirdische wie Engel sind beacht-
liche Sprachgenies; sie sprechen per-
fekt englisch, deutsch, franzdsisch,
spanisch, russisch, hollindisch oder
italienisch, wann immer es notwendig
ist.

Alle haben eine Botschaft. Wenn es
iiberhaupt eine Tendenz gibt, scheinen
Engel eher fiir den individuellen In-
formationstransfer zustindig zu sein,
wdahrend die Auferirdischen eine
mehr globale Botschaft bringen. Al-
lerdings wdhlen Engel wie Auferirdi-
sche die EmpfingerInnen der Bot-
schaft meist sorgfiltig aus.

Beide verfiigen iiber bemerkenswerte

Moglichkeiten des Lufttransportes,
obwohl es nur wenige und nicht sehr

&

&

glaubwiirdige Berichte iiber Auflerir-
dische mit Fliigeln gibt.

8. Eine feine Aura von Mitgefiihl, Giite,
Wohlwollen und friedvolle Harmonie
umgibt sie.

13. Zeuglnnen und das Bezeugte sind eng
und untrennbar miteinander wver-
bunden. Die Beweiskraft ist subjektiv
und hdngt davon ab, ob wir die Ernst-
haftigkeit und Glaubwiirdigkeit der
Zeuglnnen akzeptieren oder nicht.
Das Phanomen der Engel wie der Au-
Berirdischen fuft auf Treu und Glau-
ben.

Sollte im Schiilergesprich die Rede auf
UFO's kommen - etwa bei den Zeichen in
Kornfeldern Stidenglands — dann bietet
Kurt Hutten: ,,Seher, Griibler, Enthusia-
sten®, Stuttgart, 1982, 12, Aufl. und spi-
ter, S. 761 ff, grundlegendes Material.

Wer die Zeitschrift GEO zur Hand hat,
findet in Heft 4/1992 S. 18 ff ,UFQO’s —
Warum es sie gibt“.

Viele Menschen sind iiberzeugt, dafl es au-
Berhalb unseres Sonnensystems andere
Gestirne im Weltraum gibt, die von uns
ghnlichen, vernunftbegabten Wesen be-
wohnt sind. Diese konnen mit Raum-
schiffen, die auBerordentliche Flugfihig-
keiten haben, unsere Erde beobachten und
horbar/sichtbar mit Menschen Verbin-




dung aufnehmen. Viel Technik, viel Elek-
tronik und viel Phantasie: Schiiler und
Schiilerinnen diskutieren gerne dartiber,
ob es nun solche anderen Wesen ,,gibt,
aber entscheidend ist, dariiber zu spre-
chen, welche Botschaften sie vermitteln,
welche jenseitigen Mé&chte sie représen-
tieren. Da gibt es die Warner, die Retter,
die Vernichter. Anstofle konnen Bilder ge-
ben wie David A. Hardy, ,Floating City"
(in: Haval Kimpel u. a. (Hrsg.) ,Zu-
kunftsraume®, Ebersberg, 1984, S. 92).
Landung? - Start? - Kiinstliche Welt? —
Wer lebt dort? — Bessere Menschen? — Wo
ist der Heimathafen? — Wer hat das Kom-
mando? -

Hinweisen will ich bei derartigen Motiven
auf Apg 21,2, woin der Vision das neue Je-
rusalem vom Himmel herab auf die Erde
kommt. Es wird nicht vom irdischen Bo-
den her gegriindet und errichtet.

Das Thema ,,Boten und Botschaft® kénnte
zur eigenen, mehrstindigen Unterrichts-
einheit werden. Im hier dargestellten Zu-
sammenhang sollte im Vordergrund ste-
hen die Verwandtschaft zwischen bibli-
schen Engeln und modernen AuBerirdi-
schen, die jeweils zentrale Botschaft, ih-
ren Absender und ihre Absicht.

Anhand der vorgelegten Schiilerbeitrage
148t sich auch erkennen, dafl junge Men-
schen sich auch selbst in Zeit und Raum
bewegen und dort auf Boten treffen oder
besonder Erlebnisse haben, deren Bot-
schaft sie dann hier mitteilen. Sie sind Ab-
sender und Empfianger zugleich. Auf dem
Weg durch die Weiten von Raum und Zeit
sehnen sie sich danach, daf da jemand —
Gott? Christus? — hort und liebevoll han-
delnd eingreift.

THEMA 4:
Das letzte Buch der Bibel

In meinem ersten Entwurf hatte ich gleich
zu Anfang der Unterrichtseinheit mit ei-
ner Information und einer Einfithrung zur
Offenbarung des Johannes begonnen,
Schiiler und Schiilerinnen nahmen meine
Erlauterungen zur Entstehungszeit (Situa-
tion der Christen im romischen Reich) und
meine Versuche, ausgewihlte Texte zu ak-
tualisieren, freundlich entgegen. Danach
gab es keine Spannung, die weitertrieb,
sondern es blieb fast eine Pflichtiibung.
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Aus zwei Griinden habe ich die Einord-
nung in der Unterrichtseinheit verdndert:
Zum einen habe ich gemerkt, daB die
Schiilerinnen und Schiiler in der ersten
Stunde tberfordert waren. Deshalb habe
ich auch bei den ,Szenarien” des zweiten
Teilthemas die ,Offenbarung” ausge-
klammert. Zum anderen habe ich gelesen:
Elisabeth Schiissler Fiorenza, ,Das Buch
der Offenbarung ~ Vision einer gerechten
Welt, Stuttgart, 1994.

Die Vin. kniipft an die Wiederbelebung
der antiken Rhetorik in der biblischen
Forschung an. ,, Rhetorische Analyse hebt
hervor, daf3 im Vorgang der Interpretation
Texte und Symbole nicht nur einfach ver-
standen werden oder thr Sinn erfafit wird
(Hermeneutik), sondern auch in der Inter-
aktion mit ihnen neue Bedeutungen her-
vorgebracht werden* (S. 18). , Das Ver-
stindnis von Rhetorik als einer Kommu-
nikationspraxis, die Interessen, Werte und
Visionen einschliefit, muf sorgfiltig vom
populdren Gebrauch des Begriffs ,,Rheto-
rik “ unterschieden werden® (S. 18). ,Ein
kritische ,Rhetorik“ besteht darauf, daf
der Kontext ebenso wichtig ist wie der
Text. Was wir sehen, hingt davon ab, wo
wir stehen. Der soziale Ort oder rhetori-
sche Kontext einer Person entscheidet
dariiber, wie sie die Welt sieht, Realitdt
konstruiert oder biblische Texte interpre-
tiert.“ Es geht also nicht darum, den da-
maligen Sinn eines Textes herauszuarbei-
ten und dann diesem Sinn in religionspa-
dagogischem Bemithen Bedeutung fir
heute zu verleihen.

So habe ich auch zunéchst fiir den Unter-
richt brauchbare Texte der Johannes-Of-
fenbarung ausgewihlt mit dem Ziel, die
zeitlose Giiltigkeit der biblischen Visionen
zu belegen. Dunkle, ritselhafte oder
,miBverstindliche“ Perikopen habe ich
ausgeblendet. Damit bin ich dem Beispiel
vieler Theologen gefolgt, die vor der eigen-
willigen und unverstindlichen Bilder-
sprache kapituliert haben. ,Was kann Jo-
hannes nur damit gemeint haben?“ -
, Wenn ich's selbst nicht verstehe, wie soll
ich dann dariiber predigen oder unter-
richten?* Damit miBachte ich aber die
Ahnungen, die Ideen, die Visionen, die
Angste und Hoffnungen der Schiilerinnen
und Schiiler. Kaum ein biblisches Buch
braucht so sehr den visioniren Blick oder
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auch nur die angst- und hoffnungsvollen
Bilder seiner Leser, wie die Offenbarung
des Johannes. In meiner Unterrichtsein-
heit mulite das Thema , Das letzte Buch
der Bibel“ also in den Schlufiteil und nicht
in die Einfihrung. In den Ké6pfen der
Schiilerinnen und Schiiler miissen bereits
fremde und eigene ,Offenbarungsent-
wirfe”, miissen wichtige Elemente des
Ausdrucks und der Dramaturgie prisent
sein, bevor die Johannesoffenbarung (er-
neut?) in den Blick kommt. , Sie stellt eine
zutiefst politische, theo-ethische Visions-
welt dar. Thr Anliegen ist nicht, {iber den
Verlauf der Geschichte apokalyptisch zu
spekulieren oder einen Plan der Endzeit-
ereignisse zu erstellen. Ihre zentralen

Themen sind Macht und Gerechtigkeit®
(Schiissler-Fiorenza, S. 141). Diese An-
lasse sind also mit ihrem heutigen Kontext
einzublenden in die biblische Vorlage mit
dem Ziel, ein ,drittes Bild“ zu erzeugen.
Ein ,,drittes Bild“ ist in der Audiovision
ein ,neues” Bild, das aus der Projektion
zweier Diapositive auf einer Leinwand
entsteht. Wahrend das eine langsam aus-
blendet wird, blendet das andere auf. Fir
kurze Zeit sehen wir ein drittes Bild.

Als Uberblick iiber den Inhalt der Johan-
nesoffenbarung habe ich den Schiilerin-
nen und Schiilern einen Auszug aus Albert
Geiger: , Apokalypse heute®, Stuttgart,
1984, S. 111f gegeben, dort etwas ausfithr-
licher.

Die Himmel und Exde umfassende Schau

Johannes ist gleichsam der Zuschauer eines Mysterienspiels, das sich in drei Rau-
men vollzieht: Im Himmel, am Himmel und auf Erden. Ein Sprecher verkiindet fei-
erlich das Vorwort: ,,Offenbarung Jesu Christ ...“ (1,1 - 8)

Nun 6ffnen sich die Wolken wie ein Vorhang. Johannes sieht den 1. Akt. Ein Licht, so
hell wie die Sonne, blitzt auf. Christus diktiert Johannes sieben Briefe, um Gemein-
den von Kleinasien auf das Kommende vorzubereiten (1,9 - 3,22).

Im 2. Akt fiihrt ein Engel den Seher Johannes an die Tiir des Himmels (4,1 - 5,14).

Nun beginnt die eigentliche Handlung, der 3. Akt, Christus éffnet die sieben Siegel:
Sie enthiillen die Ratschliisse Gottes und zeigen, wer sie vollstrecken soll. Im 4. Akt
erténen sieben Posaunen. Furchtbare Katastrophen sollen die Menschheit wecken
(6,1-11,18).

Jetzt kommt der Hhepunkt, der 5. Akt: Der Kampf Satans gegen das Reich Gottes.
Die Zeit der groBen Triibsal ist da, aber auch jetzt lebt Christus bei den Seinen
(11,19 - 14,5).

Weil die Menschheit sich nicht bekehrt, kommt das Gericht, der 6. Akt. Schlag auf
Schlag folgen die einzelnen Phasen des Gerichtsgeschehens: Das Gericht wird an-
gekiindigt; Engel gieBen sieben Zornesschalen tiber die entchristlichte Menschheit
aus. Christus kommt im Triumph als Kénig und vollzieht tiber Antichrist und Satan
das Gericht. Ein groBer, leuchtender Thron wird sichtbar (14,6 — 20,15).

Wir stehen an der Schwelle der Ewigkeit. In einem neuen Himmel und in einer
neuen Erde erscheint das himmlische Jerusalem. Der Thronende spricht das letzte
Wort der Weltgeschichte: ,Ich mache alles neu.“ Gottes Herrschaft ist vollendet
(21,1-8).

Im Bild der himmlischen Stadt Jerusalem, leuchtend wie ein Edelstein, sieht Johan-
nes das Leben der zukiinftigen Welt. So schliefit die Schrift, die mit dem Paradies
begonnen hat, mit dem wunderbar erneuerten Paradies (21,9 - 22,5).

Die lichtvolle Himmelsschau verblaft. Das Nachwort bestatigt: ,Diese Worte sind
zuverlassig und wahr.“
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Diese Kurzfassung lesend, haben wir pa-
rallel dazu den Text der Johannesoffenba-
rung tiberflogen: Perikopentiberschriften,
Fettgedrucktes, auffallende Stichworte.

,Einblendungen®, wie sie fiir einen Text-
abschnitt im Schiilerbeitrag 8 angeregt
wurden, konnten herangezogen werden.
Die assoziativen AuBerungen brachten
entweder bereits durch Medien vermit-
telte (z.B. Film ,,Das siebte Zeichen*) oder
auch originére Eintragungen, ohne aus-
driicklich der Frage nachzugehen, was
denn dieser Text urspriinglich gemeint ha-
ben kénnte. Die Bedeutsamkeit erwuchs
aus den individuellen Interessen, Emotio-
nen und soziopolitischen Bedingungen.

Eine kurze Einfiihrung in Entstehung und
Stellung der Johannesoffenbarung im bi-
blischen Kanon wurde in wenigen Satzen
gegeben.

Dies Teilthema setzt sich fort im néchsten
und letzten, in dem Schiiler und Schiile-
rinnen eigene Visionen darstellen. Nach
meinen Erfahrungen werden die Schi-
lerbeitrige, die der eigenen Phantasie, den
eigenen Bildern Raum geben, am hiufig-
sten gewihlt. Hier fillt dann dem Unter-
richtenden die Aufgabe zu, Beziige her-
zustellen.

THEMA 5:

Zwischen Verzweifeln und Hoffen

Mit den Schiilerbeitragen 3, 4 und 7 ist
dazu in der Regel ausreichend Material
vorhanden, das sich die Schiiler und Schii-
lerinnen gegenseitig zur Kenntnis geben.
Es ist hier nicht der Platz, mehrere typi-
sche Beispiele ganz abzudrucken. Einige
will ich aber skizzieren:

Thorsten L. schreibt eine Chronologie des
Endes. Es beginnt am 4. Januar: , Die
Sonne stand im Zenith, als der Fahrzeug-
konvoi des dgyptischen Staatsprdsidenten
einen Vorort von Kairo durchquerte. Die
drei gepanzerten Limousinen waren auf
dem Weg zu einer Wiistensiedlung zehn
Kilometer westlich der Hauptstadt, um
den Prisidenten zu einem staatlich gefor-
derten Entwicklungsprojekt zu bringen.

(Ein Unfall, diplomatische Verwicklun-
gen, Attentate, MiBverstandisse — der
Nahe Osten wird zum Kriegsherd, RuB-
land, China greifen ein - der Verfasser
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schreibt eine Collage von Meldungen, die
hart an der Realitét sind.)

»28. August: Am Abend starb der australi-
sche Eingeborene Aku zusammengekauert
hinter einem Wiistenfelsen, weil sein
durch Hunger geschwdchter Korper und
sein sonnengewdhnter Organismus Au-
Bentemperaturen von 4° C nicht stand-
hielt. Der letzte intelligente Bewohner des
Planeten hatte aufgehort zu existieren.

Melanie G. 146t Katja ihren Urlaub mit ei-
ner Schiffsreise verbringen. Bald hiufen
sich drohende Warnzeichen. Das Radio
(- das in vielen Beitrdgen Zeichen der
Kommunikation mit der Welt darstellt -)
funktioniert nur mit groffen Stérungen. In
Sturm, haushohen Wellen und strémen-
dem Regen gehen das Schiff, dann auch
die Rettungsboote unter.

LAuch die letzten Uberlebenden verlieren
den Kampf. Mit einem Mal horte der Re-
gen auf, die Blitze setzten aus, die See be-
ruhigte sich, und es wurde dunkel, ganz
dunkel.“

Auch bei Melanie also das Ende der Men-
schen als Ende der Zeit. Das Schicksal des
Planeten bleibt ausgeblendet. Bei Jorg Ch.
wird ein kleiner Rest tiberleben. Vier sym-
metrische Gegensténde in Form von Ke-
geln tauchen urplétzlich auf, bei den
Osterinseln im Pazifik, iber Uganda, beim
Vesuv und tiber Smolensk. Die gesamte
Erde geriit in Aufruhr. Schliefilich: , Diese
Katastrophen hielten bis zum 7. Tage (sic!)
nach erstmaligem Auftreten der Kegel an.
Als die Erde sich beruhigte, war nur noch
eine Handvoll Menschen iibrig. ... Der
Himmel erhellte sich, und das Meer ge-
langte wieder zur natiirlichen blau-gri-
nen Farbe. Die Winde liefen nach, und
auch der Boden blieb still.

Durch diese plotzliche Ruhe gelangten die
Menschen zur Einsicht, erkannten die
Fehler ihrer Vorzeit und bedachten sich
des Weltbewegers, des Schipfers.

Zu jedem sprach eine ruhige und ange-
nehme Stimme:

,Bedenket der Gebote des Herrn,

und bedenket auch der Schopfung,

so nehmt das Geschenk der Giite des
Herrn entgegen.’

Zur Mahnung an diesen Tag errichteten
die Menschen grofie schwarze Kegel an
den bekannten Orten der Vorzeit.“
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Bei Christina K. sind es nur zwei Men-
schen, die nach schrecklichem Szenario
iibrig bleiben und fiir einen neuen Anfang
stehen: , Als Linda sich vorsichtig umsah,
fand sie sich, von einem hellen Licht um-
geben, auf einer riesigen, strahlend griinen
Wiese wieder. Sie stand auf und begann,
sich nach anderen Lebewesen umzusehen.
Nur ein etnziger Mensch lag noch im Gras,
dessen Gesicht Linda irgendwie bekannt
vorkam. ,Erinnert mich irgendwie an die
Geschichte vom Paradies’, dachte sie bei
sich. In diesem Moment 6ffnete Mike die
Augen, blickte sie fragend an und mur-
melte: ,Wo sind wir, Linda?‘“

Aufschlufireich ist auch der Weg vom
familisiren Alltag zum Anfang einer neuen
Welt bei Christian W. in seiner Erzdhlung
»Der Tag begann wie iiblich, aber dann

Ein Wochenende wie jedes andere. Familie
Meier sitzt am Frihstiickstisch und macht
Pldne fiir den Sonntagsausflug. Heute, am
Sonnabend, will der Vater erst mal die lie-
gengebliebenen Schreibarbeiten erledi-
gen. Die Mutter mufi noch zum Super-
markt fahren, um einige Dinge einzukau-
fen. Otto will fiir die Mathearbeit am Mon-
tag lernen. Herr Meier geht also in sein Ar-
beitszimmer, dffnet das Fenster, denn bei
frischer Luft und beim Gesang der Vogel
ldf3t es sich gut arbeiten, und das vermifit
er an den sonstigen Tagen im Biiro, mitten
in der Grofistadt. Es ist Sommer, und alles
steht in voller Blite. Auch sein kleiner
Garten, der sein ganzer Stolz ist. Doch
merkwilrdig, heute vernimmt er keinen
Laut, kein Zwitschern der Vogel. Er be-
ginnt zu arbeiten.

(Orkan, Regen, Vulkanausbruch, Erdbe-
ben tiberall).

In der Sondersendung des ZDF diskutie-
ren beriihmte Geologen, Astrologen, Me-
teorologen, Archdologen, Mythologen und
Theologen. Es entstehen zwei Parteien.
Die einen sehen fiir die Ereignisse einen
natiirlichen Grund. Die anderen fiihren
die Geschehnisse auf die globale Umwelt-
zerstorung zuriick. Und ein Theologe stellt
sich zwischen die Parteien und meint:
»Das ist die Rache Gottes fiir die Siinden
der Menschen.*

Aus der Diskussion wird ein regelrechtes
Streitgesprdch. Auf der Heimfahrt schal-
tet Frau Meier das Autoradio an, thre Ge-
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danken waren aber noch beim Einkauf.
Eine seltsame Hektik breitet sich dort aus.
Sie hatte den Eindruck, daff die Frauen
und Mdnner richtige Hamsterkdufe getd-
tigt hatten. Die Wagen quollen iiber, und
jeder wollte als erster an die Kasse. Sie
horte den Rest der Nachrichten, und ein
kalter Schauer lief ihr den Riicken hinun-
ter. Etwas stimmte nicht. Wie immen, wenn
die Angst von ihr Besitz nahm, suchte sie
Zuflucht in einem Gebet. Sie betete und
ihre Gedanken eilten zuriick in die Kind-
heit, als iiber Gott noch in der Familie
gesprochen wurde, als man gemeinsam
betete, als man sich nicht fir seine Gliu-
bigkeit schamte. Ihr Mann war schon lange
aus der Kirche ausgetreten, und thren Sohn
in Gottesfurcht zu erziehen, war thr nicht
gelungen. Bei beiden redete sie wie gegen
eine Wand, beide, Mann und Sohn, waren
der Meinung, daff man auch gut ohne Gott
leben konne. IThr tat das weh, aber sie war
machtlos, vielleicht auch zu schwach, und
so betete sie heimlich. Jetzt suchte sie Kraft
in dem Bibeltext von David, den ihr die
Mutter oft mit auf den Weg gab:

»Der Herr ist mein Licht und mein Heil,
vor wem sollte ich mich flirchten?“

(Die Naturgewalten nehmen zu).

Am Himmel entdeckt sie seltsame Vigel,
oder was ist das? Eine Musik, ein Ton
dringt in ithre Ohren, ein nicht zu beschrei-
bender Klang, der den ganzen Korper vi-
brieren lifit, der nicht zum Aushalten ist
und doch siichtig macht und tief in einem
etwas beriihrt, das man nicht kennt und
nicht zu beschreiben weif. ..... Sie halten
sich an den Hinden und bemerken, dafl die
Fernsehleute einen Pfarrer vor die Ka-
mera gesetzt haben, der mit zittriger
Stimme einen Bibeltext vorliest: ,,Ein jeg-
liches hat seine Zeit und alles Vorhaben
unter dem Himmel hat seine Stunde, gebo-
ren werden hat seine Zeit, sterben hat
seine Zeit.“

Sie sehen sich ungldubig an und verstehen
nicht. Sie sind sich so nahe wie schon
lange nicht mehsy, alle Hektik und Pflicht
ist unwichtig.

Otto bricht als erster das Schweigen und
sagt: ,,In der Religionsstunde bekamen wir
mal etwas von Prophezeiungen erzihlt.
Von der Apokalypse und so, aber das kann
doch nicht das Ende sein, oder? Mama,
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oder? “ Weinend sucht er in den Armen sei-
ner Mutter Schutz.

Und sie hdoren diese Tone, diesen Klang,
der das Zimmer, das Haus, die Welt durch-
dringt und den Beginn eines gewaltigen
Knalls, der allem ein Ende setzt und zum
neuen Anfang fiihrt ....

»ZUSAMMENFASSEN,
ZIELE UBERPRUFEN, BEWERTEN*

Wohl dem Unterrichtenden, der in 8§ Wo-
chen nicht 8, sondern 16 Stunden zur Ver-
fligung hat. Vieles wird sich ruhiger und
tiefergehend besprechen lassen, aber der
Finferschritt mit den je gesondert profi-
lierten Teilthemen wird dazu verhelfen,
am SchluBl noch einmal zu rekapitulieren.
Die Beitréige der Schiilerinnen und Schii-
ler und die Notizen des Lehrers, der Leh-
rerin tragen ebenfalls dazu bei, den Ver-
lauf nachzuzeichnen, die Ausgangsposi-
tionen und die Zielangaben ins Gedécht-
nis zu rufen und zu vergleichen. Wo waren
die Highlights? Wo sind wir iiber Fragen
nicht hinausgekommen?

Neben der Hauptthese (,,Die Visionen, die
das Geheimnis vom Ende der Zeit zu ent-
hiillen suchen, bieten uns die grofie Chance,
unsere gegenwirtigen Angste auszuspre-
chen und unsere Hoffnungen zu beschrei-
ben.“) spielte ein anderes Ziel in den Un-
terricht hinein: Der Verfiihrung durch Heil

und Rettung in der erwarteten Endzeit bei
den sektiererischen Gruppen zu widerste-
hen bzw. auch andere im Widerstand zu
stdrken. Wer mit seinen Visionen bewufit
lebt, wird nicht einem falschen Messias
nachlaufen.

In der Evangelischen Kirchenzeitung vom
13. August 1995 wird in einer Meldung be-
richtet, daf} ein Reinhard Bonnke mit sei-
nem Missionswerk ,,Christus fiir alle Na-
tionen® im September 1995 40 Millionen
Broschiiren an alle Haushaltungen im
deutschen Sprachraum verteilen lassen
will. Er erhebt den Anspruch, Prophet zu
sein und erwartet die Endzeit mit dem
Ablauf dieses Jahrtausends. - Fiir Ge-
spréchsanlésse ist also weiterhin gesorgt.

Die Bewertung der Mitarbeit im allgemei-
nen und der schriftflichen/bildlichen Bei-
trage hat hier ihren Platz. Sie wird aber
nicht die Unterrichtseinheit abschlieBen.

Dies sollte eher ein nach-denkender Blick
auf einige Bilder aus dem Schiilerbeitrag 3
tun. Ich habe sie mit Zustimmung der
Schiilerinnen und Schiiler als Diapositiv
abfotografiert. Sie sind groff zu sehen und
laden ein.

VvV .Die Finsternis siegt” — Die Schllerin hat
dazu als Vorlage ein Plattencover der
Gruppe ,SLAYER" benutzt, das den Titel
~South of Heaven" trdgt.




A Ein Fenster ist offen“— Tanja E.
V¥ Ende der Vorstellung”— Bianca T.
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A ,Die Rache"
¥V ,Die letzte Hoffnung"— Silvia G.
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Sowohl in den Texten wie in den Bildern tau-
chen oft Elemente aus Vorlagen auf, die an an-
derer Stelle im Film, im Videoclip, in einem
Science-Fiction-Roman erschienen sind. Hier
erwarte ich nur, die Quelle anzugeben. Dann
kann auch z.B. Bild 4 als eigenstéindiger Bei-
trag gewertet werden.

Fiir das AbschluBgespriich eignet sich auch
der Beitrag ,, Es war ein ganz normaler Tag im
Jahre 2045“ von Alexandra M. Sie schreibt
von Dunkelheit und Krieg und einem sich
rasch ausbreitenden Massensterben. Ihr
Schlufl: ,, Ich habe Angst und mache mich auf
den Weg in die Kirche. Als ich auf die Strafie
komme, sehe ich iiberall Leichen. Jetzt weifs
ich auch, warum es plétzlich so still wan Das
Massensterben hat auch hier begonnen. Alsich
endlich die Kirche erreiche, bietet sich mir ein
Bild des Grauens. Sie ist uberfillt mit Men-
schen. Einige schon tot, andere sterbend. Der
Pfarrer kommt auf mich zu. Doch bevor er
mich erreicht, bricht auch er zusammen. Ich
kann keinen klaren Gedanken mehr fassen
und...“

Die Verfasserin geht in die Kirche, aber auch
dort sind nur Sterbende und derjenige, der die
heilbringende Botschaft ausrichten will (?),
stirbt selbst. Worauf oder auf wen kénnen wir
hoffen?
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Hans-Martin Thelemann

zum Gedenken

Pfarrer und Studienleiter Hans-Martin Thelemann ist am 28. April 1995 im Alter von
68 Jahren nach kurzer, schwerer Krankheit verstorben.

Fast 25 Jahre hat er in Frankfurt und in der EKHN Verantwortung fiir die religions-
padagogische Arbeitin Schule und Gemeinde getragen. In markanter und profilierter Weise
hat er der Religionspidagogik in unserem Raum und dartiber hinaus wichtige Impulse
gegeben, sowie fundierte und anregende Arbeitsgrundlagen vermittelt. Den Lesern und
Nutzern dieser Zeitschrift ist er durch viele Beitrége bekannt geworden.

Vor seiner Berufung zum Studienleiter fiir die Propstei Frankfurt im Jahre 1966 war
Hans-Martin Thelemann als Berufsschulpfarrer in Herford/Westfalen tatig. Nach Krieg
und Gefangenschaft hatte er zunchst das Studium der Geschichte aufgenommen. Hier be-
gegnete er der Theologie, fiir deren Studium er sich dann ganz entschied.

In die Anfangszeit seines Wirkens als Studienleiter in Frankfurt fiel die Umbruchsitua-
tion der 68er Jahre mit ihren Folgen fiir den Religionsunterricht. Damals galt es, die stark
verunsicherte Lehrerschaft zu stiitzen und gleichzeitig an der Neukonsolidierung des
Faches zu arbeiten. In dieser Aufgabe entwickelte sich eine enge Skumenische Zusammen-
arbeit im Schulbereich, die fiir Hans-Martin Thelemann auch in der Zukunft Basis seiner
Arbeit blieb.

Eine andere Herausforderung war die starke Veréinderung der Bevolkerungsstruktur
im Stadtgebiet. Der Riickgang des evang. Bevélkerungsanteils und die Zuwanderung aus
vielen Lindern spiegelte sich auch in der Schulsituation. Hans-Martin Thelemann regi-
strierte und analysierte die Situation sehr sorgfiltig und zog erste Konsequenzen fiir die
Religionspiadagogik. Das Kennenlernen des Islam und der Dialog mit den Muslimen wurde
zu einem Schwerpunkt seiner Arbeit. Er hat den Dialog nicht nur gefordert, sondern ihn mit
einzelnen Vertretern des Islam auch gefiihrt, Teilweise sind die Ergebnisse in seinen Bei-
trigen zu den Schonberger Heften dokumentiert,

Die Publikationen in den Schénberger Heften wuchsen aus der konkreten Fortbil-
dungsarbeit der Arbeitsgemeinschaften. Hier lag ein weiterer Schwerpunkt von Hans-
Martin Thelemann auf dem Gespréich mit dem Judentum und den Folgerungen aus einer un-
heilvollen antijudaistischen Jesustradition. Der letzte von ihm noch nach seiner Ruhe-
standsversetzumg 1991 herausgegebene Sonderband trug den Titel ,Der Jude Jesus von
Nazareth -seine prophetische Botschaft an die Menschen seiner Zeit”, Im Vorwort erinnert
er sich dankbar der judischen Arztin, die ihm kurz nach dem Krieg das Leben rettete.

Ob zur Reformationsthematik, zur Messiasfrage oder zur Auslegung der biblischen
Wunderberichte - die Beitriige H.-M. Thelemanns zeichnen sich durch umfassendes eigenes
Quellenstudium, Einbettung in die aktuelle Gesamtdiskussion und Orginalitat aus,

Nur manchmal gab er ein wenig zu erkennen von der hohen inneren Beteiligung, die ihn
bewegte. Selten hat er ein Thema nur der duBeren Aktualtit wegen aufgenommen. Zuletzt
konzentrierte sich H.-M. Thelemann in der Fortbildungsarbeit auf das Buch Hiob, wohl
wissend, daB dieletzte Frage, der ein Mensch sich zu stellen hat, das Leiden und der Glaube
an Gott ist. ,,Das Wort vom Kreuz Jesu Christi —~uns ist es eine Gotteskraft* (1. Kor. 1,18) be-
kannte er als seine Lebensantwort.

Die Religionspidagogik in der EKHN und die Leserschaft der Schonberger Hefte
haben Hans-Martin Thelemann viel zu danken.

Wir trauern um ihn.
Fiir Redaktion und Herausgeber der Schénberger Hefte: Studienleiter Dieter Reitz
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FORTBILDUNGSVERANSTALTUNGEN
(September — Dezember 1995)
Religionspadagogischen Studienzentrums Schénberg

SEPTEMBER

05. - 08. Forthildungstagung fiir Rellglonslehrer/innen und Pfarrer/innen an Sonderschulen ~
alle Sonderschularten
Thema: ,Mit Grenzen umgshen kénnen®
Lehrer/innen stofBen in ihrem berufiichen Alltag immer wieder an Grenzen und Begrenztheiten ver-
schiedener Art. Zugleich erleben sie, daf3 es immer schwieriger wird, Schillerinnen und Schiilern
Grenzen zu selzen und deren Einhalten durchzusetzen.
Leltung:  Anita Muller-Friese
11. ~ 13. Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer/innen und Pfarrer/innen an Hauptschulen
Thema: ,Haste mal ‘ne Mark?*
Vom Kapital, von Soll und Haben sowohl im realen wie im (bertragenen Sinn handelt dieses
Seminar fir Unterrichtsmaterialien im Religionsunterricht mit Hauptschilerinnen und Haupt-
schdlern.
Leitung: Amnfred Kopp
18. — 21. Fortblidungstagung flr Pfarrer/innen und Gemelndepddagog/innen sowie Haupt- und
Ehrenamtliche im KU (Beruf + Bildung, D 12)
Thema: ,Wer sind sle, dle Konfirmandinnen und Konfirmanden?*
Lebenswelt — religidse Entwickiung —~ Konsequenzen fiir den Unterricht
Leitung: Angelika Detrez
26.—27. Projektgruppe ,Materlalien fir offenen Unterricht an Grund- und Sonderschulen
(Geschlossener Kreis)
Leitung:  Anita Miller-Friese
27. Schulpfarrerfinnen — Versammiung 2/1995
Leitung: K. L. Lehmann
29, —30. Fortbildungstagung fUr Religionslehrer/innen und Pfarrer/innen in der Elngangs- und Primarstufe
Thema: Biblische Texte zum Sprechen bringen: ,Den Sprachlosen eine Stimme geben*
oder ,Die biblische Urgeschichte aus der Perspektive der Tiere lesen®
»Sicher ist es jelzt an der Zeit, daf3 wir die Bibel aus der Perspektive der Vigel, des Wassers, der
Luft, der Bdume und der Berge, die in unserer Zeit die Armsten der Armen auf der Erde darstel-
len, neu lesen milssen.” (Chung Hyun Kyung)
Leitung: Walter Gerhardt
OKTOBER
02. ~ 06. Forthildungstagung fiir Rellglonslehrer/innen und Pfarrer/innen — schulartiibergreifend
(Beruf + Bildung, C 36)
Thema: ,Dle Entwicklung des Judentums zwischen dem babylonischen Exil und der Zeit Jesu®
Leltung:  Prof, Dr. Eckhard von Nordheim
Anmeldungen sind bitte direkt an die Kirchenverwaltung der EKHN in Darmstadt,
Referat Personalférderung, zu richten!
04. - 06. Fortbildungstagung flir Religionslehrer/innen und Pfarrerfinnen in der Sekundarstufe !
Thema: ,Werte und Normen im Religionsunterricht der Sekundarstufe {1
Leitung:  Dr. Gerhard Brockmann
09. - 10. Projektgruppe ,Handlungsorientierter RU in der Sek I
{Geschlossener Kreis) Weiterer Tormin 1995: 1. — 12.12.
Leitung: Walter Gerhardt
23.10. — Religionsp#ddagoglscher Grundkurs
03.11. (Teil 1) (Beruf + Bildung" A 10) — (Geschlossener Kreis}
Leltung:  Konstanze Miller-Schwefe / Angelika Detrez
27.—28. Projektgruppe ,Lehrerfinnen und Schiiler/innen im Religionsunterricht der Sek, I

(Geschlossener Kreis)
Leitung:  Dr. Gerhard Brockmann

NOVEMBER

01. 02,

06.-10.

Konferenz der Studienzirkelleiter/innen des Weiterbildungskurses 1994/96 Ev. Religion Sek. |
(Geschlossener Krels)
Leitung: Walter Gerhardt

HILF-Lehrgang fiir Religionslehrer/innen an Gesamtschulen **)
Thema: Es gibt Dinge zwischen Himmel und Erde ..."
Leltung: Walter Gerhardt / Thomas Bruinier
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07. - 09. Fortblldungstagung fiir Rellglonstehrer/innen und Pfarrer/innen an Schulen fiir

Lernhilfe/Lernbehinderte

Thema: ,Weihnachten in melner Klasse*
Weihnachten ist ein Thema,. das in jedem Jahr auf vielfiltige Weise den schulischen Alllag
bestimmt. Es ist nicht nur auf den Religionsunterricht beschrédnkt, sondem findet in vielen Fachem
seinen Niederschiag.
Diese Tagung richtet sich in besonderer Weise an Lehrkriifte, die kelnen Religionsunterricht ertei-
len, aber mit ihrer Klasse Weihnachten feiern und thematisieren wollen.

Leitung:  Anita Mtiller-Friese

13, — 17. HILF-Lehrgang fir Religionslehrer/innen in der Primarstufe **}
Thema: ,Konkretionen zur didaktischen Konzeption des Rahmenplanentwurfs Evangelische Religion
Primarstufe*
Leltung: Bernhard von Issendorff / Anita Miller-Friese / Hans Hérterich / Christoph Steuer

13. — 17. FEA-Tagung fiir Pfarrer/innen
Thema: ,Die Konfirmand/innen- und Jugendgruppe wahrnehmen, verstehen und begleiten”
Leitung:  Angelika Detrez

20. - 21. Konferenz der Fachleiter/innen Religion/Ethlk an Berutlichen Schulen in Hessen
Tagungsort: Naurod
Leitung: Manfred Kopp / Karl Fuchs

27.11. — HILF-Lehrgang fiir Rellglonsiehrer/innen In der Sekundarstufe | **)
0t.12. Thema: ,Konkretisierung von Themen fiir den evangelischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe 1
Leitung:  Dr. Gerhard Brockmann / Waller Gerhardt / Thomas Bruinier

29.11. — Projektgruppe ,Erstellung einer Arbeitshilfe fiir den Konfirmandenunterricht”
01.12. (Geschlossener Kreis)
Leitung:  Angelika Detrez

DEZEMBER

01. —02. Fortblldungstagung fiir Religionslehrerfinnen und Ptarrer/innen an Beruflichen Schulen
Thema: ,Der Wind, der Wind, das himmlische Kind* (Advents-Tagung)
Das assoziative Thema fiir diese Tagung im Advent geht dem Wind nach. Nichtigkeit des Hauchs,
Gottessturm Uber dem Tohuwabohu und feinste Regung des Geistes, alles steckt drin in pneuma,
spiritus, néfdsch, ruach, haball
Leitung:  Manfred Kopp / Dr. Andreas Eitz

04, - 06. Foribildungstagung fiir Rellglonslehrer/innen und Pfarrer/innen in den Sekundarstufen i /11
Thema: ,Plotin und das Christentum®
Leitung: Dagmar Dann / Dr. Gerhard Brockmann

08. - 09. Fortbildungstagung filr Religionslehrer/innen und Pfarrer/innen In der Eingangs- und Primarstute
Thema: ,Musizieren mit Orff'schen Instrumenten
Leitung: Gerd Eichhorn / Ulrich Pietsch
Fir Diese Tagung besteht bereits eine Warteliste |

Anfragen und Anmeldungen (auf3er **) sind an das Religionspadagogische Studienzentrum der EKHN, Im Briih! 30,
61476 Kronberg/Ts., zu richten. Anmeldebestitigungen werden nicht mehr verschickt. lhre Anmeldung gilt als an-
genommen, sofern Sie von uns keine gegenteilige Nachricht erhalten, Einige Tage vor Tagungsbeginn senden wir lhnen
in der Regel ein ausfiihrliches Programm zu.

**) Anmeldungen von Lehrerfinnen fiir HILF-Lehrgénge sind bitte direkt an das Hesslsche Institut fir Lehrer-
fortbildung / HILF, Rothwestener Str. 2-14, 34233 Fuldatal zu richten. Pfarrer/innen melden sich bitte auf dem
liblichen Dienstweg in Darmstadt an.

Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erlelchtern. Haufig wird es nach Anfrage maéglich sein,
daf3 am Thema interessierte Lehrer/innen und Pfarrer/innen aus anderen Schularten, Schulstufen und/oder Propstei-
bereichen an der jewelligen Fortbildungstagung teilnehmen kénnen.
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Durchwahl TAGUNGSORGANISATION: 06173-9265-135
Telefax: 06173-9265-190




