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Religion und Literatur

Dittmar Werner

RELIGION UND LITERATUR:
DER AUSSERE ANLASS

Walter Jens, Hans Kiing und Karl-Josef
Kuschel veranstalteten 1984 in Tibingen
einen KongrepR unter dem Thema ,,Theo-
logie und Literatur® mit der Absicht,
sich auf Spurensuche zu begeben nach
religidsen Aussagen in den Werken mo-
derner Autoren. Welche Beziehung zu
zentralen religiosen Fragen ist bei thnen
erkennbar? Gibt es ein Interesse an der
Auseinandersetzung mit der Gottesidee?
Welchen Stellenwert hat Jesus in der li-
terarischen Verarbeitung? Kommt der
Kirche eine Bedeutung zu? Wird der Re-
ligion an sich Sinndeutung zuerkannt,
oder ist das Interesse an ihr allein als
kritische Distanzierung zu erkennen?
Welche gegenseitige Herausforderung
besteht zwischen Religion und Litera-
tur? Die vorlidufigen Ergebnisse zu die-
sen und weiteren Fragen liegen inzwi-
schen in einer Reihe von Publikationen
vor'). Nicht vergessen werden sollen an
dieser Stelle die Arbeiten von F. Hahn,
H. Halbfas und anderen Autoren?), die
mit bedeutenden Beitrigen zu dem an-
stehenden Themenkomplex hervorgetre-
ten sind.

WARUM RELIGION UND
LITERATUR: VERSUCH EINER
STANDORTBESTIMMUNG

Sowohl Religion als auch Literatur be-
schiaftigen sich mit der Darstellung men-
schlicher Existenzbedingungen. Beide
greifen die Sinndeutung des Daseins als
ihr Thema auf und zeigen hier Beriih-
rungspunkte und Schnittflachen. Aber
nicht allein die thematischen Beziehun-
gen bestimmen das Verhéltnis von Reli-
gion und Literatur, sondern auch die
sprachlichen. ,,Literatur kann hier ein
kritisches Korrektiv sein. Kritisches
Korrektiv gegenliber einer theologi-
schen Sprache, die die Wirklichkeit des
Menschen oft durch hohle, abgegriffene,
Unantastbarkeit und Unverdnderlich-
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keit beanspruchende Formeln verstellte,
statt sie zu erhellen; die die Wirklichkeit
und die ihr innewohnenden Machtver-
hiltnisse und Herrschaftsstrukturen im
Jargon vom Geheimnis des Ewigen und
der Tiefe des Seins oft nur verschleierte
und die statt auf Fragen einzugehen, sich
in Frage stellen zu lassen, die Antworten
schon immer parat hatte....Aber auch
umgekehrt: Literatur wird hier ebenso
besonders herausgefordert sein, weil sie
gezwungen bleibt, die Fragen nach dem
Menschen, die Frage nach dem Zustand
der Welt, wie sie ist, die Frage nach dem
Woher und Wohin, dem Wozu und War-
um, die Frage also nach dem Ganzen von
Mensch und Welt in Raum und Zeit, in
den vielfdltigen Dimensionen der Wirk-
lichkeit offen zu halten.‘3) Den Ausfiih-
rungen von Karl-Josef Kuschel méchte
jch hinzufiigen, dal in der Literatur
Sprachformen Verwendung finden, die
sowohl literaturisthetisch als auch reli-
gids interpretiert werden kdénnen. Be-
sonders die lyrische Sprechweise ist mit
Metaphorik und Symbolik auf das
Transzendente angelegt. Mit der Meta-
pher wird die Bindung an die empirische
Wirklichkeit aufgehoben. Metaphori-
sches und symbolisches ,,Sprechen‘
transzendieren die Welt der Erscheinun-
gen. Diesen literarischen Formelemen-
ten ist es zueigen, ihre ,,Aussagen‘‘ einer
objektiven Uberpriifbarkeit zu entzie-
hen und auf eine zweite Wirklichkeit
hinter den Erscheinungen zu verweisen.
Gerade in diesem Verweis- und Deu-
tungscharakter zeigt sich lyrisch-meta-
phorisches ,,Sprechen‘‘ als Widerstands-
aussage gegen jegliche Verdinglichung.
Der Empirie steht die bildhaft-ideelle
Wahrnehmung gegentiber.

Nun ist dieses Transzendieren keine
Weltflucht, kein Opiat fir illusionire
Fluchten, sondern eine Weise poetischen
Sehens, die dem Autor und dem Leser
nicht verdinglichte Ausdrucksmoglich-
keiten beziehungsweise Leseerfahrun-
gen ermdglicht. Bildhaft-symbolische




Redeformen schrénken das Erkennen
nicht auf die Wahrnehmung der Erschei-
nung eines Gegenstandes oder der Wirk-
lichkeit ein, sondern ndhern sich der
Erkenntnis, dem Sehen des Eigentlichen
dieser Welt. Sie erfassen die Idee (Plato)
oder das ,,Ding an sich” (Kant), das der
Erscheinung zugrunde liegt4). Aus diesen
Uberlegungen leite ich folgende Thesen
tUber das Verhéltnis von Religion und Li-
teratur ab:

1. Religion und Literatur begegnen sich
in Chiffren der Transzendenz

2. Das Verhéltnis von Religion und Lite-
ratur wird bestimmt durch ihre Deu-
tung von Wahrheit und Wirklichkeit

3. Religion und Literatur machen Aus-
sagen Uber Menschen, deren Gehalt
sich im Handeln fiir die Betroffenen
als bindend erweist

4. Die Redeformen in Religion und Lite-
ratur sind als Weisen des Sehens zu
verstehen

5. Uber Religion und Literatur ist die
ErschlieBung der Tiefendimension
des Seins, des Glaubens moglich.

Bei einer Betrachtung der Korrelation
zwischen Religion und Literatur mub
bei aller gegenseitigen Bedingtheit von
vornherein Abstand genommen werden
von einer Vereinnahmung des einen Be-
reichs durch den anderen. Nur in einer
offenen Erorterung kann es gelingen, auf
der thematischen, sprachstrukturellen
und persénlichen Ebene das Literarische
in der religiésen Aussage und das Religi-
Ose des literarischen Textes zu deuten.
Vielleicht kann man in dieser Offenheit
zeigen, daB Asthetik und Ethik durch-
aus aufeinander bezogen sind, indem sie
uns zum einen auf das Streben des Men-
schen nach dem Absoluten, zum anderen
auf sein Bediirfnis, im Sinne des Huma-
num zu handeln, verweisen. Insofern
diese Bereiche Gegenstand thematischer
und sprachformaler Analysen sind,
bleibt es einem anschlieBenden Schritt
Uberlassen, nach der Ubereinstimmung
oder Diskrepanz zwischen religidser Le-
benserfahrung oder -geschichte und ih-
rer literarischen Umsetzung zu fragen.

2

DAS VERHALTNIS VON RELIGION
UND LITERATUR EXEMPLARISCH
DARGESTELLT AN EINEM GEDICHT
VON HILDE DOMIN:

»ABEL STEH AUF*

Die Autorin: Hilde Domin

Dab ich gerade diese Autorin an den An-
fang meiner Betrachtungen stelle, unter-
liegt einer gewissen Willkiir und den-
noch gleichzeitig einem tieferreichenden
Anliegen. Zum willkirlichen Vorgehen
z&hlt dabei, dah ich mich kiirzlich einge-
hender mit Hilde Domins Frankfurter
Poetikvorlesungen beschéftigte’). Dabei
stieB ich auf ihr Gedicht ,,Abel steh auf*
das mir zwar bereits aus ihrem Band
,,Ich will Dich‘‘¢) bekannt war, mich den-
noch bei der jetzigen Lektlire bedeutend
starker anriihrte. Zu den Zufilligkeiten
gehort weiterhin, dah ich vom Tod ihres
Mannes Walter Palm erfuhr, als ich sie
um die Mitarbeit an einer von mir ge-
planten Lehreranthologie bat. Thre Ab-
lehnung war von daher nur allzu ver-
standlich. So stellte sich mir Hilde Do-
min gerade in jlingster Zeit als Autorin
in den Weg, die nicht nur zwischen Buch-
deckeln, sondern quasi privat ,,greif-
bar‘ war. Was also lag niher, als aus die-
ser Betroffenheit heraus gerade ihr un-
ter den vielen deutschsprachigen Auto-
ren der Gegenwart den ,,Vorzug‘* zu ge-
ben?!

Das tieferreichende Anliegen erschlieft
sich iber ihre Lyrik und die Abhandlun-
gen zur Lyrikdiskussion. Zu ihrem lyri-
schen Werk, den Prosaarbeiten und ih-
ren Theorieabhandlungen ist bereits viel
gesagt worden?), so dafl es miibig wére,
hier nochmals darauf einzugehen. Nur
soviel sei gesagt: Was mich an den Ge-
dichten Hilde Domins bewegt, ist ihre
Klarheit und Leichtigkeit, ihre Liebens-
wirdigkeit und Mitterlichkeit. Was
mich an ihren Texten betroffen macht,
ist der Umgang mit der existentiellen
Erfahrung des Leids.

Ihr Judesein als Fiigung des Schicksals
ist ein Grundtenor vieler Gedichte. Sie
konnte dem Tod entrinnen, aber auch die
Erfahrung ,,am Rand der Grube‘s) ge-
standen zu haben, wirken fir den Rest
des Lebens nach. Dennoch unterliegen
diese Texte nie einem leeren Pathos oder
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der grofien Geste. Vielmehr zeigen sie ih-
re Weltoffenheit in der Fahigkeit zur
Konstatierung des Geschehenen, der
poetischen Verurteilung, und als Quelle,
aus der sie Kraft schépfen kann. Daf}
Hilde Domin Uber ihre lyrischen und
prosaistischen Arbeiten hinaus theoreti-
sche Darstellungen zur Lyrik verfaBt,
zeigt ihre Vielfidltigkeit. Auch in dieser
Theoriediskussion finde ich mich wie-
der, wenn sie schreibt, dab der Lyriker
,,das Lebendige in seiner ganzen Leben-
digkeit, das Vielgestalte in seiner Viel-
gestalt‘ will. Vielleicht liefle sich sagen,
dabB er im Innern, auf der Innenseite der
Wirklichkeit ist, sozusagen als Teil auf
das Ganze Jagd macht. Jagd auf das, was
sie leben macht. Seine Wirklichkeit —
die ,,zweite Wirklichkeit‘, die, die er
schafft — soll in Erscheinung treten: po-
tenzierte Realitét, lebendiger, ,wirkli-
cher'‘ als die wirkliche. Sein ,,Benen-
nen‘‘ gibt den Dingen einen Atem, den
ihnen das ILeben gerade versagt. Mehr
Atem, als er selber hat. Mehr Atem, als
der Einzelfall haben kann.“?) Auch aus
dieser Nihe zu ihrem theoretischen Werk
leite ich meine subjektive Begriindung
zur Vorstellung von Hilde Domin ab.

WER IST HILDE DOMIN ?
EINIGE BIO-BIBLIOGRAPHISCHE
DATEN

Hilde Domin wurde am 27. 7. 1912 in
Koéln geboren. Sie studierte zunéchst Ju-
ra, dann politische Wissenschaften, So-
ziologie und Philosophie in Heidelberg,
K8ln, Berlin, Promotion in Florenz. Un-
ter dem zunehmenden Druck des Nazi-
terrors ging Hilde Domin 1932 in ein
22jahriges Exil, zundchst nach Italien,
England, dann Lateinamerika. Sie lebt
heute als freie Schriftstellerin in Heidel-
berg.

1951 beginnt sie zu schreiben: Gedichte,
in denen sie versucht, ihrer eigenen Si-
tuation des Exils ndherzukommen, dem
Entzug von Heimat, von Sprache und
dem Zwang, in einem stindigen Proviso-
rium zu leben, Hoffnung entgegenzuset-
zen. Wieder in Deutschland, verarbeitet
sie in neuen Gedichten die Eindricke,
die aus der Konfrontation von Erinne-
rungen, Wiinschen und der vorgefunde-
nen Realitdt entstehen. Sensibilisiert
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durch die Erfahrung, daB Politik sie be-
trifft, mit ihren Lebensmoglichkeiten
zusammenhingt, findet in ihren Arbei-
ten keine Trennung von Privatem und
Politischem statt. Als gegen Ende der
60er Jahre die Forderung nach Politisie-
rung von Lyrik gestellt wird, setzt sie ih-
re Form von politischer Verarbeitung ge-
gen die Agitationslyrik: ,,Jedes Gedicht
ist ein Aufruf gegen Verfligbarkeit, ge-
gen Mitfunktionieren.'

In ihrem Roman Das zweite Paradies
schreibt sie gegen den Anspruch ihres
Mannes, in ihr immer die Schiitzende zu
finden, und gegen ihre eigene Ohnmacht
an und akzeptiert eigene Schutzbediirf-
nisse.

Hilde Domin ist auch Herausgeberin von
Lyrik- und Prosaanthologien.

Werke: Lyrik: Nur eine Rose als Stlitze,
1959; Riickkehr der Schiffe, 1962; Hier,
1964; Héhlenbilder, 1968; Ich will dich,.
1970; Prosa: Das zweite Paradies, 1968;
Wozu Lyrik heute?, 1966, erw. 1968; Die
andalusische Katze, 1971; Von der Natur
nicht vorgesehen. Autobiographisches,
1974; Abel, steh auf, 1979. Herausgeber-
tdtigkett: Spanien erzahlt, 1963; Doppel-
interpretationen. Das zeitgendssische
Gedicht, 1966; Nachkrieg und Unfrie-
den, 1970; Nelly Sachs. Gedichte, 1977;
Rilke, Liebesgedichte, 1978. — Sammel-
ausgabe: Aber die Hoffnung. Texte aus
drei Jahrzehnten, 198219),

Abel steh auf

Abel steh auf

es muf} neu gespielt werden
tdglich mufl es neu gespielt werden
tdglich muf die Antwort

noch vor uns sein

die Antwort muf ja sein kénnen
wenn du nicht aufstehst Abel

wie soll die Antwort

diese einzig wichtige Anwort

sich je verdndern

wir kénnen alle Kirchen schlieflen
und alle Gesetzbiicher abschaffen
in allen Sprachen der Erde

wenn du nur aufstehst

und es riickgdngig machst

die erste falsche Antwort

auf die einzige Frage

auf die es ankommt

steh auf




damit Kain sagt

damit er es sagen kann

Ich bin dein Hiiter

Bruder

wte sollte ich nicht dein Hiiter sein
Tdglich steh auf

damit wir es vor uns haben

dieses Ja ich bin hier

ich

dein Bruder )

Damit die Kinder Abels

sich nicht mehr fiirchten

weil Kain nicht Kain wird

Ich schreibe dies

ich ein Kind Abels

und filrchte mich tdglich

vor der Antwort

die Luft in meiner Lunge wird weniger
wte tch auf die Antwort warte

Abel steh auf
damit es anders anfingt
zwischen uns allen

Die Feuer die brennen
das Feuer das brennt auf der Erde
soll das Feuer von Abel sein

Und am Schwanz der Raketen
sollen die Feuer von Abel sein').

DIE INTERPRETATION ZU
HILDE DOMINS GEDICHT
»ABEL STEH AUF*

Wir erinnern uns an die Geschichte von
Kain und Abel im Alten Testament (1.
Mose 4): Kain erschligt seinen Bruder
Abel, weil er es nicht ertragen kann, daf
dessen Opfergaben bei Gott mehr An-
klang finden als seine. Auf Gottes Frage:
Wo ist dein Bruder Abel? antwortet
Kain: Ich wei nicht. Bin ich denn mei-
nes Bruders Huter? (V. 9) Gott straft
Kain, indem er ihn vom Acker vertreibt.
Aber er setzt ihn nicht der Verfolgung,
nicht der Rache aus. Er bewahrt thn vor
dem Totschlag durch andere: Und der
Herr versah Kain mit einem Zeichen,
daf keiner ihn erschliige, der ihn antréfe
(V. 15).

Das Gedicht ,,Abel steh auf*‘ beginnt mit
einer Uberraschung: Nicht Kain, der T4-
ter, sondern Abel, das Opfer, wird ins
Zentrum des Textes gestellt. Die Autorin
ergreift Partel fir einen Toten. Hat das
noch Sinn? Sollte der Konflikt zwischen

Abel-Gott-Kain nicht angemessener ei-
ner Betrachtung des Tatmotivs, des Té-
ters, unterzogen werden? Der Akteur ist
,,.greifbar'. Was aber sollte ein Toter uns
noch zu sagen haben? Wir kommen nicht
darum herum, unserem Erstaunen, wohl
aber auch unserer Sympathie, Ausdruck
zu geben. Einerseits spielt die Autorin
mit unserer Erwartung und enttduscht
uns, weil wir von ihr nichts tiber das ver-
werfliche Tun Kains zu hoéren bekom-
men. Andererseits nimmt sie uns voll
und ganz fir ihr Anliegen, sich auf die
Seite des Opfers zu stellen, ein. Den Na-
men ,,Abel* — und alles, was sich mit
ihm verbindet —, sprechen wir der Dich-
terin achtmal nach: Wir miissen uns mit
Abel beschiftigen.

,»Abel steh auf‘: Diese Aufforderung ist
nur verstdndlich, wenn sie nicht pragma-
tisch begriffen wird. Die Auferstehung
ist die zentrale Chiffre, die lyrisches und
religitses Sprechen ermdéglicht. Erst mit
der Auferstehung des Geschundenen, des
Opfers, wird Neues mdéglich:

,,es mufl neu gespielt werden
tdglich mufl es neu gespielt werden®.

Mit dieser Auferstehung tritt utopisch-
eschatologisches Bewulitsein in den All-
tag ein:

,,tdglich muf die Antwort noch
VOT UNS sein
die Antwort muf ja sein kénnen*

Die Chiffre der Transzendenz wird ins
Immanente gekehrt. Auferstehung er-
moglicht eine positive Antwort. Téglich
haben wir diese Antwort vor uns. Es
liegt an uns, sie auszusprechen und ent-
sprechend zu handeln. Dann geschieht
Auferstehung, weil ILeben ermoglicht
wird! Leben im Hier und Jetzt. So findet
die Frage: ,,Wo ist dein Bruder Abel?* ih-
re Antwort. Aus dem verleugnenden
,»ich weiB nicht® wird das ,,ich weiB*. Je-
der weill um seinen Bruder und alles,
was sich mit ihm verbindet. Er ist mein
Néchster, mein Mitmensch, mein Gegen-
tber. Fir ihn trage ich Verantwortung,
nicht aus lastiger Pflichterfiillung, son-
dern als Aufgabe. Wenn das Opfer aufer-
steht, verandert sich die Antwort:

,,ich bin dein Hiiter
Bruder
wie sollte ich nicht dein Hiiter sein
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Mit dieser Antwort, die es zu leben gilt,
werden weitere Opfer unnétig. Kains
schindlicher Brudermord kann der letz-
te sein, wenn wir in unserer Unzuléng-
lichkeit Auferstehung, das heifit Um-
kehr, geschehen lassen. Abel ist der
Mensch, der zum Menschsein erweckt.
Der Tote ruft uns ins Leben, in die Wirk-
lichkeit des seinserfiillten Lebens.

Weil in der Antwort

., Ja ich bin hier’
ich dein Bruder

das Bekenntnis zum Néichsten ausge-
sprochen wird, hat dies Konsequenzen
fiir das Handeln der Menschen:

,,wir kénnen alle Kirchen schlieflen
und alle Gesetzbiicher abschaffen

in allen Sprachen der Evde

wenn du nur aufstehst

und es rickgdngig machst*:

Kirchen abzuschaffen heifit, den Ort der
Aufforderung zur Liebe abschaffen, weil
die Liebe selbstverstindlich geworden
ist. Es bedarf keiner Institution mehr,
um den Menschen zu sagen, wie sie han-
deln sollen. Die Menschen legen Zeugnis
ab, indem sie fiir die Mitmenschen han-
deln. Sie sehen ihren Lebenssinn im
Hiiter-Sein, in nichts anderem. Die Ge-
setzbiicher stehen zur Disposition, weil
menschliches Leben keiner Regulative
mehr bedarf und weil keine Sanktionen
formuliert werden miissen. In allen Lan-
dern der Erde wissen die Menschen, daf}
sie um der Mitmenschen willen existie-
ren. Jede Sprache der Welt findet Worte
fliir dieses BewuBtsein. Die Vorausset-
zung fir diesen Erkenntnisprozep ist im-
mer noch: ,,wenn du nur aufstehst und es
rickgingig machst. Rlckgéngig ge-
macht werden muf die falsche Antwort
Kains. Dafir wird das Ja eingesetzt, das
den Mitmenschen zum Bruder, zur
Schwester, werden 1aft:

., Tdglich steh auf

damit wir es vor uns haben

dies Ja ich bin hier

ich

dein Bruder®

Hier treffen sich futurisch-eschatologi-
sche und prisentische Redeweisen. Was
wir vor uns haben, ist dasjenige, worauf
wir immer wieder hinarbeiten missen,
damit es sich jeden Tag erfillt. Es ist das
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Handeln des Menschen zum Wohl des
Menschen. Menschsein heift, dem Heil-
sein zu dienen. Eine weitere Konse-
quenz, die aus dem Bekenntnis der Men-
schen zum Hiter-Sein erwichst, liegt in
der Befreiung der ,,Kinder Abels‘ aus
der Angst. Die Nachkommen Abels, die
Verfolgten, kénnen angstfrei leben vor
den Kains dieser Welt, ,,weil Kain nicht
mehr Kain wird‘, wenn das Ja zwischen
den Menschen gesprochen wird, Das We-
sen Kains in sich zu tragen, muf nicht
bedeuten, auch so zu handeln, wie Kain
es getan hat. Kain zu sein, heildt auf kei-
nen Fall, Kain zu werden. Die Anlage
zum Kain tragt nicht schon die Konse-
quenz der Kain Natur in sich. So artiku-
liert die Autorin ihren Glauben an die
Lernfihigkeit der Menschen. Prgungen
versteht sie nicht als verinderbar und
deterministisch. Wissen und Erkenntnis-
se bewirken Verinderungen: so wie es
war, muB es nicht bleiben. ,, Abel steh
auf‘ wird zur Prophetie, zum Sehen ei-
ner neuen Wirklichkeit. Eine Vision
kommt zu Wort, in der der Beziehungs-
féhigkeit der Menschen die Kraft zur
Uberwindung von Hah und Gewalt zuge-
sprochen wird. Diese Vision setzt Asso-
ziationen frei an den Anspruch der Berg-
predigt, der im Gebot der Feindesliebe
gipfelt.

In der persénlichen Betroffenheit erhalt
die Figur Abels weitere Bedeutung. Das
lyrische Ich gibt sich als ,,Kind Abels*
zu erkennen. Damit weist es sich aus als
ein Ich, das Verfolgung erlitten hat und
das BewuBtsein, jederzeit Opfer werden
zu konnen, in sich trigt. Ist hier ein Hin-
weis auf das Judentum Hilde Domins zu
finden? Sicherlich! in einem Aufsatz fir
einen Sammelband, der unter dem Titel
,,Mein Judentum** erschien, schreibt sie:
,,Die Mangelerscheinungen der Epoche,
Erfahrungsdefizit, Geflihlsarmut, die
groBe innere Leere, Uiber die alle klagen,
dagegen ist jemand wie ich gefeit. Nie
kann er auch der Versuchung erliegen,
fiir sich einen Logenplatz von der Histo-
rie zu fordern, er weiB sich mitbedroht
im jeweiligen geschichtlichen Opfer, in
jedem, dem Unrecht geschieht. Sich nur
mit dem Tater zu identifizieren — dem
oft als Richter auftretenden Téter, maka-
bre Personalunion —, sich selbst aber nie
als mégliches Opfer von anderer Tun zu
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begreifen, das fiihrt zu dem Typ von Un-
menschlickeit, der heute Mode ist, gar
nicht so undhnlich dem gehabten. Zwei-
erlei Mab, schon wieder. Kehrseite: die
Wehleidigkeit beim kleinsten Schlag,
der zuriickgeschlagen wird. — Als Jude
weill einer, dafl er zum Lehrbeispiel des
Menschen in seiner Hilflosigkeit ge-
macht werden kann, von einem Atemzug
zum néchsten. Darin ist er der direkte
Erbe Jesu, ganz ohne Kirche und ohne
Dogma: ,wvon je gekreuzigt und ver-
brannt‘.1?) Weil sie Judin ist, trigt sie
die Angst in sich vor der alles entschei-
denden Antwort:

,,Ich schreibe dies

ich ein Kind Abels

und flirchte mich tdglich

vor der Antwort

die Luft in meiner Lunge wird weniger
wie ich auf die Antwort warte®

Wenn die Menschen die Antwort Kains
Ubernehmen, geht alles weiter, nichts
verdndert sich. Leid und Grausamkeiten
finden kein Ende. Vielleicht &ndern sich
die Mittel, aber die Sache bleibt gleich.
Greifen die Menschen aber die ,,Ant-
wort‘‘ Abels auf, dann erfiillt sich der
Wunsch nach Menschlichkeit:

Abel steh auf
damit es anders anfingt
zwischen uns allen®

So formuliert sich ein Glaube, der aus ei-
ner subjektiven Betroffenheit heraus ei-
ner objektiven Hoffnung Ausdruck ver-
leiht.

Der auferstehende Abel entziindet das
Feuer der Umkehr, das die Kainstaten,
die Verbrechen der Unmenschlichkeit,
vertilgt:

,,Die Feuer, die brennen
das Feuer das brennt auf der Erde
soll das Feuer von Abel sein‘

Die groBen geistigen Feuer der Mensch-
heitsgeschichte brennen auf der ganzen
Erde: Gleichheit, Bruderlichkeit, Frei-
heit und Vergebung werden moglich
durch die Auferstehung Abels. Dal diese
Feuer am Schwanz der Raketen brennen,
ist eine neuerliche Vision. Raketen, die
das Feuer Abels ausstofien, koOnnen
nichts vernichten. Sie bringen die Bot-
schaft der Liebe in ihre Ziele. Ein lie-
benswertes Paradoxon: Mordwaffen ver-

kitinden die gute Nachricht. Raketen wer-
den zu Pflugscharen. Wenn Abel auf-
steht, finden die Menschen zum Frieden.

Abel ist zur Chiffre geworden fir die Er-
16sung der Menschen aus der Entfrem-
dung; eine Chiffre, die das Alltigliche
transzendiert in eine Botschaft mit héch-
stem ethisch-moralischen Wert. An Abel
erweist sich die Bewdhrung oder das
Scheitern fir die Sinngebung des Lebens
in aller Offentlichkeit. Ein privater
Rickzug ist nicht méglich. An alle Men-
schen ergeht der Anspruch, sich flir die
Auferstehung Abels stark zu machen,

,,damit es anders anfingt
zwischen uns allen‘’

Diese Aufforderung macht das Gedicht
authentisch, weil ihre Einlésung nicht in
einer subjektiven, privaten Idylle erfol-
gen kann. Niemand kann sich mit den
kleinen Alltagslligen aus der Verantwor-
tung stehlen. Die Verdnderung, die uns
aufgetragen ist, erfolgt weltweit oder
gar nicht. Der Wahrheits- und Wirklich-
keitsanspruch des Textes leitet sich ab
aus den Erfahrungen des lyrischen Ich,
aus der ,Tiefendimension des Seins‘|
aus dem, ,,was uns unbedingt angeht®
um mit Paul Tillich zu sprechen.

Das hier diskutierte Thema des Opfers,
das zum Erléser wird, war und ist Anlah
und Gegenstand vielfdltigster literari-
scher Gattungen. Dennoch findet gerade
das Gedicht meine personliche Sympat-
hie, weil ich meine, daB in dieser relativ
sparsamen Redeweise Assoziationsmog-
lichkeiten liegen, die seinen Reiz ausma-
chen. Ich habe diesen Gedankenreich-
tum in meiner Interpretation vorgestellt
und moéchte abschlieBen mit dem Hin-
weis auf den Eschatologiecharakter der
lyrischen Redeweise von ,,Abel steh
auf,

Wenn Eschatologie verstanden wird als
das Anbrechen einer neuen, andersarti-
gen Welt, dann spricht das vorliegende
Gedicht einzig und allein von der Hoff-
nung auf diese neue Welt. Dabei ist es
ganz entscheidend, daB eine neue Welt
nicht erst am Ende der Zeiten erwartet
wird. Nicht um Vertrostung geht es der
Autorin, sondern um die tagliche Arbeit
an der besseren Welt.

Dahin driickt sich der Glaube des lyri-
schen Ich aus, daB wir diese Welt in unse-
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rer Gegenwart erstehen lassen konnen. 3 Kuschel, K.-J., Jesus in der deutsch-
Abel verweist uns auf das Reich Gottes, sprachigen Gegenwartsliteratur, Gu-
das durch uns seine Erfiillung findet, tersloh 1978, S. 4

irimN 1s, der Chri ..
wenn wir im Namen Abels, der Christus 4 Werner, D., Uber die Frage nach Wirk-

i dhnlich ird (! Umkeh
Lr:girsfn (;1 12;: er wird (3, zur Umkehr lichkeit und Transzendenz in der Ly-
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Rut

Eine Unterrichtseinheit fir die Sek I

Gerhard Biittner / Joachim Maier

Ein Seminar zur Unterichtsplanung soll-
te es werden: seine Erkenntnise soliten
anschlieffend mit zwei Klassen, dem
evangelischen und dem katholischen
Kurs einer 9. Realschulklasse unterricht-
lich realisiert werden. Da schlossen sich
viele Themen insofern aus, als sie, zumal
am Schuljahresende, schon abgehandelt
waren. So kamen wir auf das Buch Rut,
eine gute Wahl, wie sich bald zeigte. Vor
allem Carlos Mesters’ Interpretation aus
dem brasilianischen Kontext heraus gab
uns viele AnstéBe und Motivationen. Na-
tlirlich ist die Frage von Landlosigkeit

bzw. Besitz nicht in derselben Weise be- -

deutsam wie in Brasilien. In drei Hin-
sichten sind wir jedoch Mesters’ Ent-
wurf gefolgt.

1. Sozialgeschichtliche
Einordnung

Mesters geht von einer Entstehungszeit
des Buches Rut im 5. Jh. v. Chr. aus. Da-
mit ist einmal die 6konomisch offen-
sichtlich schwierige Zeit unter persi-
scher Oberherrschaft gemeint, die in der
judéischen Gemeinde durch Verarmung
und weitgehende Auflésung der Bande
der Familiensolidaritdt gekennzeichnet
war. Mesters (23f) sieht drei Ansétze zur
Losung der Probleme, den Wiederaufbau
des Tempels, die Gesetzesreform unter
Esra mit threr Spitze gegen die Misch-
ehen, und Nehemias Anstrengungen um
eine freiwillige Landreform auf der Ba-
sts des Jubeljahres.

Das Buch Rut hétte demnach seinen Sitz
im Leben in der Polemik gegen die Maf-
nahmen Esras durch seine ausdriickliche
Betonung der ausldndischen Herkunft
seiner Heldin, sowie in der Unterstiit-
zung von sozialreformerischem Handeln
durch Wiedergeltendmachen entspre-
chender Gesetzesformulierungen der
Tora.

2. Die Symbolbedeutung der Namen

Mesters verdeutlicht den exemplari-
schen Charakter der Geschichte u.a. an
den Namen der handelnden Personen
(261). Besonders deutlich wird dies etwa
an den Namen der beiden verstorbenen
Schwiegerséhne Noomis Machlon (=
Krankheit) und Kiljon (= Schwdche)
oder dem des rettenden Boas (= Kraft,
Macht, Stdrke). Auf dieser Linie liegt
auch die Wortbedeutung Bethlehems
(= Haus des Brotes).

3. Das rechte Verstindnis der
Toragebote als Schliissel

Die Geschichte zeigt, wie der rechte Ge-
brauch der Gesetzesiiberlieferung zu ei-
nem angemessenen Zusammenleben der
Menschen fithrt, weil die entsprechen-
den Schutzvorkehrungen fiir die Armen
beachtet werden. Dies gilt zunéichst fiir
das Recht der Nachlese (Lev 19,9—10;
Dtn 24,19). Ferner betrifft es das Lése-
recht (Lev 25, 23—25) und seine Verkniip-
fung mit dem Gesetz der Schwagerehe
(Dtn 25,5—10). Entweder war die Einhal-
tung nicht mehr selbstverstindlich
(Nachlese) oder aber hatte sich der Sinn
des Gesetzes verandert, so daf der kon-
kurrierende Verwandte des Boas wohl
bereit gewesen wire, das verpfindete
Land der Noomi auszulésen und es da-
mit nominell in der Sippe zu halten, oh-
ne dahB freilich die konkret betroffene
Kleinfamilie der Noomi davon einen
Nutzen gehabt hatte. Durch die sinnge-
méifie, ausweitende Auslegung des Geset-
zes Uber die Schwagerehe gewinnt Boas
den urspringlichen Sinn des Ldserechts
zurlck, als ein Akt der Grohfamilienso-
lidaritét fir ihre schwéichsten Glieder
(Mesters 64f).

Absicht der Unterrichtsplanung war
u.a., die inneren Strukturen des jeweili-
gen Themas herauszuarbeiten. Wir taten
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dies anhand von Elementen des Sprech-
zeichnens (Uhrig) und entsprechender
Uberlegungen zum Tafelbild (Biittner).
Kreative Aspekte traten bei diesem Vor-
gehen notwendigerweise etwas in den
Hintergrund, lassen sich aber durchaus
einbauen. Dadurch mégen dann auch
mehr als die von uns vorgesehenen 4

Literatur:

Ulrich Bubenheimer: Spielen im Religionsunter-
richt. Zu einem Unterrichtsprojekt und zu einem
Mitschaufilm. Entwurf 2/81 6£f

Gerhard Biittner: Dem Wesen der Sache Gestalt
verleihen. Tafelbild und Tafelanschrieb im RU der
Sekundarstufen I und II. Religion heute 1986 47ff.
Carlos Mesters: Der Fall Rut. Brot — Familie —
Land. Biblische Gespriche aus Brasilien, Erlan-

Stunden bendétigt werden.

gen 1988

I. UNTERRICHTSVERLAUFSPLANE*)

1. Stunde

Thema: Die Entscheidung (Rt 1,1—18)

Stundenziel: Die Schiiler beschreiben die Situation der drei Witwen in Moab. Sie er-
8rtern die Méglichkeiten, in Moab zu bleiben oder nach Bethlehem zu-
riickzukehren; ste bedenken die jeweiligen Konsequenzen.

Lernziel

Lehrer/Schiiler

Medien/Verfahren

1. Die Sch. héren die Ge-
schichte der Familie Noo-
mis von Hungersnot, Aus-
wanderung nach Moab und
Heirat der Séhne. Sie
Uiberlegen Zukunftsper-
spektiven.

2. Die Sch. versetzen sich
in die Konfliktsituationen
der Noomi:

Mégliche Argumente
flir gegen
eine Rickkehr
nach Bethlehem

Schutz fir ,,Familie*

N in der in Moab;
Heimat; Schwieger-
Alleinsein  tochter heira-
im fremden ten nochmals;
Land Moab Schutz durch

sie?

3. Die Sch. lernen

die Begrindung fur

N’s Entscheidung
kennen.

4. Die Sch. bewerten Ruts
Grinde, mit N nach Beth-
lehem zuriickzukehren.

L erzdhlt den Anfang der
Geschichte des Buches Rut
(1, 1-5)

L/Sch. erértern moégliche
Alternativen

L/Sch. stellen den Ent-
scheidungskonflikt der
Noomi szenisch dar. Sie er-
greifen Partei fur unter-
schiedliche Positionen.

Sch. lesen (evtl. in ver-
schiedenen Rollen: Erzih-
ler, N, Rut (= R)

Rt 1,6—18).
Klassengespréiich zur Aus-
wertung und ggfs. Ergin-
zung des Tafelbildes.

Erzéhlung ,,Die Entschei-
dung‘ (M1)

Klassengespréch

Szenische Darstellung (vgl.
die Hinweise bei U. Bu-
benheimer, a.a2.0., S. 12:
Der Monolog oder ,,Stuhl
der Entscheidung‘):

Drei Stiihle dienen zur
Darstellung unterschiedli-
cher Positionen. In der
Mitte: Noomi (= N) in
Moab; links: N’s Argumen-
te fiir eine Rickkehr nach
Bethlehem. Die Sch. tra-
gen die unterschiedlichen
Argumente vor, wihrend
sie jeweils hinter einem
der Stiihle (= Entschei-
dungsorte) stehen.

Rt 1,6—18

Tafelbild

*) Die Unterrichtsstunden wurden jeweils gehalten von Studierenden der Padagogischen Hochschule Heidelberg
Ulrike RoBmann und Maren Liede, Andreas Nauerz und Irene Heckle, Eva Lindemann und Anne Bordemann,
Birgit Rudigier und Petra Wiedemann.
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Tafelbild: DIE ENTSCHEIDUNG

Orpe

Vu— b l&‘l b
in Moab

2. Stunde

R

Rickkehr nach Bef

'_De;n _\ZL]L_"S_
st mein
VoIK | Dein
Golt ist
mein Gott!

Der Herr
hat mei-
nem VolK
Brot ge-
geban

O

N

(=“H avs

Hehum
C[QS Broi’esu)

Thema: Hunger im ,,Haus des Brotes** — Rut liest Ahren auf dem Felde

Stundenziel: Die Schiiler verstehen die anfangs hoffungslose Situation der beiden
mittellosen Witwen in Bethlehem und erkennen den hoffnungsvollen er-
sten Anfang durch die Begegnung zwischen Rut und Boas.

Lernziel

Lehrer/Schiiler

Medien/Verfahren

1. Die Sch. beschreiben die
Auswirkungen von Hunger
nach Brot auf das Verhalt-
nis von Menschen unter-
einander:

— aullergewdhnliche
Entbehrungssituationen

— MiBtrauen statt
Vertrauen;

— Gefahr fur das weitere
gemeinsame Leben:
Gefiihlskélte

u.a.m.,

2. Die Sch. erldutern die

Situation von N und R in

Bethlehem.

10

L liest Erzdhlung vor

Sch. formulieren die Ge-
fiihle der Partner

und vergleichen die Situa-
tion mit derjenigen von N
und R.

L erzahlt, skizziert Tafel-
bild

Erzéhlung von Wolfgang
Borchert ,,Das Brot* (ggfs.
gekurzt) (M 2,1)

Erzahltext (M 2,2)
Abschnitt a

Tafelbild: R, N, Bethlehm
(als Haus mit Brot), Uber-
schrift
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Lernziel

Lehrer/Schiiler

Medien/Verfahren

3. Die Sch. lernen den er-
sten Ausweg aus der an-
fangs hoffnungslosen Lage
der beiden Frauen kennen.

4, Die Sch, tiberprifen den
Inhalt der Geschichte an-
hand des Bibeltextes.

5. Die Sch. fassen das Er-
gebnis der Stunde zusam-
men: Verbindung zwischen
Uberschrift und Lev 19,9 £.

L erzéhlt die Geschichte

von Ruts Nachlese auf

dem Feld des Boas.

Erginzung des Tafelbildes
Sch. halten Ergebnisse
im Arbeitsblatt fest

Erganzung/Zusammenfas-
sung im Tafelbild

Tafelbild: HUNGER im ,,Haus des Brotes‘‘?

Erzihltexte (M 2,2)
Abschnitt b

Tafelbild: ,,Recht der
Nachlese'* + Ahrenbiindel

Rt 2,
Arbeitsblatt (M 2,3)

Tafelbild: Das Recht auf
Nachlese (Lev 19,9f) er-
moglicht einen hoffnungs-
vollen Anfang!

E

ekméjlichf einen ha”numgsvoﬂem F]nfatajf

3. Stunde

Thema: Vom Brot zum Land: Rut begegnet Boas
Stundenziel: Die Schiiler erfahren von dem fiir sie ungewdhnlichen ,,Ldserecht und
der dadurch gebotenen Chance, den Lebensunterhalt fiir Noomi und Rut
wetter zu sichern.

Lernziel

Lehrer/Schiiler

Medien/Verfahren

1. Sch. erkennen, daf das
Land, auf und von dem sie
leben Gottes Geschenk ist.
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Singen gemeinsam ein
Lied (evtl. als Kanon)

L erldutert Entstehungszu-
sammenhang des Liedes
Sch. tibertragen auf ihre
Situation

Kanon: ,,Jeder Teil dieser
Erde ist meinem Volk hei-
lig* (in: Mein Liederbuch
fiir heute und morgen,
tvd-Verlag, Dlisseldorf)




Lernziel

Lehrer/Schiiler

Medien/Verfahren

2. Die Sch. verbinden die-
sen Gedanken mit der Si-
tuation von N und R und
erkennen die Notwendig-
keit von Landbesitz.

3. Die Sch. erfahren von
der biblischen Einrichtung
des ,,Loserechtes und des-
sen Begriindung: Gott ge-
hoért das Land.

4. Die Sch. verstehen das
Besondere des Handelns
von N, R und Boas und de-
ren Motive,

5. Die Sch. fassen das Er-
gebnis der Stunde zusam-
men.

L gibt Impuls (vgl. Ende
der Erzdhlung, 2. Stunde):
Die Zeit der Ernte ist vor-
bei, was nun?

Sch. machen Vorschlége,
wie die weitere Zukunift
zu sichern sei.

L liest Lev 25, 23—25 vor,
erldutert den Inhalt und
erginzt das Tafelbild
Sch. stellen Zusammen-
hang zwischen Lev 25, 23
und dem eingangs gesun-
genen Lied her.

L liest Rt 3 vor und erteilt

Arbeitsauftriage (Arbeits-

blatt)

Ergénzung des Tafelbildes
Sch. erzéhlen nach und
nennen die Motive

Ergénzung des Tafelbildes
(Motive)

Tafelbild: Vom BROT zum LAND

vl [R

Liebe
Treve Zu N
Glavbe

12

Tafelbild: Uberschrift, N,
R, ,,Land‘‘ (Acker mit Bau-

men, Getreide . . .)

Tafelbild: Léserecht,
Lev 25, 23—25

Rt 3

Arbeitsblatt (M 3,1);
Gruppenarbeit
Tafelbild: Boas (= B)

Tafelbild: Liebe, Treue,
Achtung vor dem Gesetz
u.a.m,

Liebe
Achtuny vor JU’"
Gesety
Bewvnd erun er R

Veramfworfun:j for

Verwandte
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4. Stunde

Thema: Land und Familie — Zukunft

Stundenziel: Die Schiiler erkennen, daff Boas das Ldéserecht mit dem Gesetz der
Schwagerehe verkniipft und thm damit seine urspriingliche Bedeutung

zuriickgibt.

Lernziel

Lehrer/Schiiler

Medien/Verfahren

1. Sch. versetzen sich in
die Situation der Haupt-
personen Rut, Noomi,
Boas.

2. Sch. lernen die Rahmen-
bedingungen einer Ge-
richtsverhandlung im all-
gemeinen und zur Zeit des
Buches Rut kennen.

a. Ort; Tor

b. Gegner: Boas und
Verwandter

¢. Richter: Alteste und
Volk

d. gesetzl. Grundlage:
Loserecht

3. Sch. verfolgen den Ver-
lauf der Gerichtsverhand-
lung und bewerten den
Versuch des Boas einer
Verkniipfung von Lése-
recht und Schwagerehe
durch Boas.

4, Sch. fassen das Ergebnis
der Gesamtgeschichte zu-
sammen und erfahren die
weitere Zukunft der Fami-
lie Rut/Boas.
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L fihrt wiederholend die
Hauptpersonen ein und
skizziert sie im zu ent-
wickelnden Tafelbild
Sch. formulieren
Erwartungen und
Hoffnungen der
drei Personen

Fragend — entwickelndes
Gesprich zum Tafelbild
L gibt gegebenenfalls In-
formationen

L 148t M 4,1 mit vertausch-
ten Rollen lesen oder von
vorbereiteter Kassette ab-
laufen
Sch. fassen die Argu-
mentation von M 4,1 in
Arbeitsblatt zusammen
Auswertendes Gesprich

zum Tafelbild
Erginzung des Tafelbildes

L blendet zurick auf Aus-
gangssituation

Sch. vergleichen

mit dem Ergebnis

der Geschichte

Erginzung des Tafelbildes
L gibt Informationen liber
,,messianische’* Zukunft
der Familie

Tafelbild: Rut, Noomi,
Boas

Tafelbild: Ergénzungen:
Tor, Alteste + Volk, Ver-
wandter (= V)

Loserecht

Horspiel (M 4,1)
Lesen oder Kasette

Arbeitsblatt (M 4,2)
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Tafelbild: LAND UND FAMILIE — Zukunft

Loserecht : Nichster Verwandter
darf vcrrfo'mddes Land f5r die

E eigene S/»’E%c(g.u\slé'sen 0] .,

) (O ) E
' 5chwascw Tod eines

N

y verheirateten Mannes ohae [J] ®.
] Kinder soll sein Bruder die [ =%

K Witwe zur Frav nehmen, BT V4

Land + Ehe
Zukvnft
David

II. MEDIEN
M1
Die Entscheidung

Bethlehem — nicht zur Zeit Jesu, es war wohl ungefihr tausend Jahre frither. Bethle-
hem ist ein kleines Dorf in Israel, wo die meisten Menschen von Viehzucht und Land-
wirtschaft leben. So besaflien auch Elimelech mit seiner Frau Noomi und den beiden
Séhnen ein Stiick Land, das sie bewirtschafteten, Als Familie konnten sie gut von dem
Ertrag ihrer Felder leben. . . . Jedenfalls war das so, bis zu der Zeit, als monatelang der
Regen ausblieb. Schon sehr frith am Morgen stand Elimelech auf, um am Himmel erste
Anzeichen von Regen zu erspdhen. Der bisherige Ertrag der Ernte war zu gering, um da-
von die ganze Familie zu erndhren; auch die Mehlvorrite neigten sich langsam dem
Ende zu, so daBl Noomi einen schweren Seufzer oft nicht unterdriicken konnte, Zur Zeit
der Ernte iberkam Elimelech tiefe Verzweiflung iber die notvolle Situation: Wovon
sollten sie leben? Der geringe Vorrat wiirde in wenigen Wochen verbraucht sein. Wie
sollte es danach weitergehen? In einer der schlaflosen Nichte tauchte im Gesprach mit
Noomi ein Hoffnungsfunke auf. . . .

Wére es nicht ihre Rettung, die Felder hier zu verpachten und mit der ganzen Familie in
das fruchtbare Land Moab auszuwandern? Doch Noomi wurde der Gedanke schwer, ih-
re Heimat Bethlehem zu verlassen: liebe Freunde zurlickzulassen, ein neuer Beginn in
der Fremde, auch die jahrelange Tradition gemeinsamen Glaubens verlassen, die Got-
tesdienste und frohen Feste wiirde sie vermissen. . . .

Doch . . . was niitzt alle schéne Gemeinschaft, wenn wir wiéhrenddessen zugrunde ge-
hen? Stell dir doch einmal vor, im Land Moab ein kleines Stlick Land zu besitzen, rei-
chen Ertrag auf den Feldern, Obstbdume, die sich vor reifer Frucht beugen. . .. Ana-
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nas, Kokosniisse, Bananen, Orangen . . . endlich wieder das reife Fruchtfleisch auf dem
Gaumen spiiren. . . . LaBt es uns wagen und gehen. . . .

Wihrend viele Gespriche so und dhnlich verliefen, war der Mehltopf alle geworden. So
packte die Familie ihr Hab und Gut zusammen, verlieB schweren Herzens die Heimat,
um sich mit neuer Hoffnung auf Zukunft in Moab niederzulassen. Rascher als sie dach-
ten konnten sie ein groBes Stiick Land erwerben und bebauten es gemeinsam mit den
Séhnen Machlon und Kiljon. Wenn auch oft die Gedanken sehnsuchtsvoll nach Bethle-
hem wanderten, freute sich die Familie doch sehr Uiber den reichen Ertrag der Felder
und die zunehmenden Bekanntschaften unter den Einheimischen. Die stdndige Bedro-
hung durch die Not des Hungers war gewichen und hatte der fritheren Lebensfreude
wieder Raum gegeben.

... .bis zu dem Tag, an dem Elimelech ganz unerwartet starb. ... Noomi blieb mit
Machlon und Kiljon alleine zuriick. Wie gut, daf sie als Witwe noch ihre beiden Séhne
hatte. . . . Denn es war sehr schwer, die viele Arbeit alleine zu tun, ohne den Schutz und
tatkraftigen Einsatz ihres Mannes.

Doch es leuchtete neue Hoffnung auf, als die beiden Séhne nach dem Tod des Vaters
zwei moabitische Frauen, Rut und Orpa heirateten, mit denen sie nun gemeinsam Hof
und Feld bestellten. Wenn auch die Narbe, die Noomi durch den Tod ihres Mannes im-
mer wieder schmerzlich spiirte, nur langsam heilte, war sie doch sehr froh, ihre S6hne
und sich selbst gut versorgt zu wissen. Auch zu Rut und Orpa wuchs iiber der vielen ge-
meinsamen Arbeit eine sehr herzliche und frohliche Beziehung. Oft horte man die
Frauen gemeinsam singen und lachen. Ab und zu stiegen bei Noomi sorgenvolle Gedan-
ken um die Gesundheit ihrer Séhne auf, die durch die schwere Arbeit in der Hitze oft
sehr erschépft waren. Mitten in der Erntezeit wurden beide, Machlon und Kiljon,
schwer krank. . .. Wochen spiter standen Noomi, Orpa und Rut fassungslos vor dem
Grab von Machlon und Kiljon. ... Sie konnten es nicht begreifen. ... Sie als drei
Witwen . . . alleine mit so viel Land, das sie nicht alleine bewirtschaften konnten. In
kurzer Zeit wiirde es an den ehemaligen Besitzer zurlickfallen. Was sollten sie tun?
Wovon sollten sie leben? Wo konnten sie bleiben, wenn ihr Land wegfiel? Wo wiirden sie
neue Hoffnungen auf eine Zukunft finden . . .

Maren Liede

M2,1
Das Brot

Pl6tzlich wachte sie auf. Es war halb drei! Sie liberlegte, warum sie aufgewacht war.
Ach so! In der Kiiche hatte jemand gegen einen Stuhl gestoBen. Sie horchte nach der Kii-
che. Es war still. Es war zu still, und als sie mit der Hand {iber das Bett neben sich fuhr,
fand sie es leer. Das war es, was es so besonders still gemacht hatte: sein Atem fehlte.
Sie stand auf und tappte durch die dunkle Wohnung zur Kiiche. In der Kiiche trafen sie
sich. Die Uhr war halb drei. Sie sah etwas WeiBes am Kiichenschrank stehen. Sie mach-
te Licht. Sie standen sich im Hemd gegeniiber. Nachts. Um halb drei. In der Kiiche.
Auf dem Kiichentisch stand der Brotteller. Sie sah, daB er sich Brot abgeschnitten hatte.
Das Messer lag noch neben dem Teller. Und auf der Decke lagen Brotkriimel. Wenn sie
abends zu Bett gingen, machte sie immer das Tischtuch sauber. Jeden Abend. Aber nun
lagen Kriimel auf dem Tuch. Und das Messer lag da. Sie fithlte, wie die Kélte der Flie-
sen langsam in ihr hochkroch. Und sie sah von dem Teller weg.

., Ich dachte, hier wire was®, sagte er und sah in der Kiiche umher. ,,Ich habe auch was
gehort', antwortete sie und dabei fand sie, daB er nachts im Hemd doch schon recht alt
aussah . ..

,,Komm man zu Bett. Du erkiltest dich noch. Auf den kalten Fliesen.”

Er sah zum Fenster hin. ,,Ja, das muB wohl drauBen gewesen sein. Ich dachte, es wire
hier*
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Sie hob die Hand zum Lichtschalter. Ich muB das Licht jetzt ausmachen, sonst muf ich
nach dem Teller sehen, dachte sie. Ich darf doch nicht nach dem Teller sehen. ,,Komm
man‘, sagte sie und machte das Licht aus, ,,das war wohl drauBen. Die Dachrinne
schldgt immer bei Wind gegen die Wand. Es war sicher die Dachrinne. Bei Wind klap-
pert sie immer*¢

Sie tappten beide tiber den dunklen Korridor zum Schlafzimmer. IThre nackten Fiibe
platschten auf den Fulboden.

,»wind ist ja‘, meinte er. ,,Wind war schon die ganze Nacht.” Als sie im Bett lagen, sagte
sie: ,,Ja, Wind war schon die ganze Nacht. Es war wohl die Dachrinne.

»»Ja, ich dachte, es wére in der Kiiche. Es war wohl die Dachrinne’* Er sagte das, als ob
er schon halb im Schlaf wéire.

Aber sie merkte, wie unecht seine Stimme klang, wenn er log. ,,Es ist kalt‘, sagte sie
und gihnte leise, ,,ich krieche unter die Decke. Gute Nacht.*¢

,,Nacht*, antwortete er und noch, ,,ja, kalt ist es schon ganz schén.*
Dann war es still. Nach vielen Minuten horte sie, dap er leise und vorsichtig kaute . . .

M 2,2

Noomi und Rut zurick in Bethlehem

a) Als Noomi und Rut endlich in Bethlehem ankommen, ist es April und die Weizen-
und Gerstenernte auf den Feldern um Bethlehem hat gerade begonnen. Rut und Noomi
sehen, wie das Land wieder fruchtbar geworden ist und die Felder abgeerntet werden.
Nur sie haben kein Feld mehr. Das Grundstiick von Noomi ist verpachtet worden und
sie selbst hat kein Geld, um es wieder zurtickzukaufen. Rut und Noomi haben nicht ein-
mal mehr genug Geld, sich etwas zu essen zu kaufen.

Was sollen sie tun?

Wie sollen sie ihren Lebensunterhalt verdienen?

Von was sollen sie leben?

b) Zu dieser Zeit gilt an sich noch das Gesetz der Nachlese. Es erlaubt Armen, Fremden
und Witwen, die liegengebliebenen Kérner auf dem schon abgeernteten Feld aufzusam-
meln. Rut bes_phliefst, auf ein Feld zu gehen, auf dem ihr der Besitzer erlaubt, die tibrig-
gebliebenen Ahren aufzusammeln. Sie gelangt so auf das Grundstiick des Boas, eines
Verwandten von Elimelech.

Auf den Feldern wird hart gearbeitet. Das Getreide wird folgendermaBen abgeerntet.
In der ersten Reihe befinden sich die M#her, die mit Sicheln den Weizen und die Gerste
schneiden. Dahinter bilden Knechte und Méigde eine zweite Reihe. Sie binden die Hal-
me zu Garben zusammen. Und dahinter befindet sich Rut. Sie muf den ganzen Tag ar-
beiten, um ihren Sack mit den ibriggebliebenen Kérnern zu fiillen.

Am Abend kommt der Besitzer Boas zu seinem Feld. Er beobachtet die Leute bei der
Arbeit. Schlieflich bemerkt er Rut unter ihnen. Er erkundigt sich bei den Arbeitern
Uber Rut. So erfihrt er, dah sie nach dem Tod ihres Mannes bei Noomi geblieben ist,
d.h., ihre Heimat Moab verlassen hat, um mit Noomi nach Bethlehem zu gehen. Bethle-
hem in Juda ist fir sie ein fremdes Land mit einer anderen Religion. Boas ist ein sehr
glitiger Mann. Er erlaubt ihr, auf seinen Feldern die Ahren aufzusammeln, so oft sie
will, Er bietet ihr Schutz an und 14dt sie sogar zum Essen ein,

So kommt es, dall Rut reich beladen zu ihrer Schwiegermutter zuriickkehren kann. Sie
erzdhlt ihr von Boas und bringt ihr die Reste vom Essen mit, die sie fiir sie aufgehoben
hat.

Fir die Zeit der Gersten- und Weizenernte ist es den beiden Frauen gelungen, fiir ihren
Unterhalt zu sorgen. Wie es weitergeht, werdet Thr néchste Woche erfahren.

Irene Heckle
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M2,3
Arbeitsblatt
Rut 2. Kap.: Rut liest Ahren auf dem Feld des Boas

1. Das Verbot der Nachlese (Lev 19,9—10)

,Wenn ihr die Ernte eures Landes einbringt, sollt ihr das Feld nicht bis zum &ufiersten
Rand abernten. Du sollst keine Nachlese von deiner Ernte halten. Du sollst sie dem Ar-
men und dem Fremden liberlassen. Ich bin der Herr, euer Gott.'*

Gilt dieses Gesetz zur Zeit Ruts noch?
Ist dieses Gesetz noch selbstverstandlich?
Lies dazu Rut 2,2!

2. Wie verhilt sich Boas gegenliber Rut?
HAilt er das Recht der Armen ein?
Lies dazu Rut 2,5—9!

3. Warum ist Boas so groBzlgig gegentiber Rut?
Lies dazu Rut 2,10--12!

4. Von diesem Moment an beginnen sich die Dinge zu &ndern.
Was erreichen die beiden Frauen?
Lies dazu Rut 2,14—18!
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M3,1
Arbeitsblatt mit Auftrigen fiir Gruppenarbeit
Rut

Thr kennt nun die ersten drei Kapitel des Buches Rut, so, wie sie uns durch die Bibel
Uberliefert wurden; versucht nun einmal das dritte Kapitel so nachzuerzdhlen, wie es
Rut vielleicht tun kénnte. Versetzt Euch in ihre Situation, versucht ihre Gedanken, Ge-
flihle und Motive zu beschreiben. VergeBt dabei nicht, dah Rut eine Auslanderin war,
dahB die Frauen damals nur sehr wenig Rechte hatten, die sie nur schwer einklagen
konnten, und, daf eine junge, alleinstehende Frau besonders vorsichtig sein mulite, um
nicht in Verruf zu kommen. Uberlegt Euch auch, was ihr Kraft und Mut gegeben haben
mag, in ihrer Lage nicht zu verzweifeln. Sucht Argumente dafir, sich anders zu ent-
scheiden, als sie es letztlich tat.

Noomi

Ihr kennt nun die ersten drei Kapitel des Buches Rut, so wie sie uns durch die Bibel
Uberliefert wurden; versucht nun einmal das dritte Kapitel so nachzuerzidhlen, wie es
Noomi vielleicht tun kénnte, Versetzt Euch in ihre Situation, versucht ihre Gedanken,
Geflihle und Motive zu beschreiben. Bedenkt dabei, da Noomi fir Rut verantwortlich
ist, sowohl fir deren korperliches Wohl, als auch flr deren Anerkennung in der jlidi-
schen Gemeinde. Uberlegt Euch auch, was ihr Kraft und Mut gegeben haben mag, in ih-
rer Situation nicht zu verzweifeln, Sucht Argumente daflir, sich anders zu entscheiden
als sie es letztlich tat.

Boas

Ihr kennt nun die ersten drei Kapitel des Buches, so wie sie uns durch die Bibel Uberlie-
fert wurden; versucht nun einmal das dritte Kapitel so nachzuerzihlen, wie es Boas
vielleicht tun wiirde. Bedenkt dabei, dal} Boas ein alter, reicher und bestimmt sehr an-
gesehener Mann war. Versetzt Euch in seine Situation, versucht seine Gedanken, Gefiih-
le und Motive zu beschreiben. VergeBt nicht, dafl er Noomi sehr lange nicht gesehen hat
und Rut kaum kennt, auBerdem weil} er, dah Noomi noch andere Verwandte hat. Sucht
Argumente dafir, das Grundstiick Noomis nicht zu 16sen.

M4,1

Am Stadttor

Der Alteste: ,,Hiermit er6ffne ich die Sitzung; — unser Bruder Boas hat uns etwas
vorzutragen.'

Boas: ,,Erinnert ihr euch an das Grundstiick, das unserem Bruder Elime-
lech gehért? — Nun ja, Noomi, seine Frau kehrte vor kurzer Zeit als
Witwe aus dem Land der Moabiter zurlick und mit ihr die Auslénde-
rin Rut, ihre Schwiegertochter, die nun auch ohne Ehemann da-
steht . . . Tja, kurz und gut; — das Stiick Land der Familie ist ver-
pfiandet, wenn sich kein Verwandter findet, der den beiden Frauen
das Grundstlick zurtickkauft, das heiBt: der bereit ist zu 16sen,
dann. ..

Der Verwandte: ,,Sprich, — komm zur Sache, Boas!‘

Boas: ,,Das werde ich. Ich moéchte nun wissen, ob du von deinem Lodserecht

Gebrauch machen und das Grundstiick erwerben willst. Wenn nicht,
so geht das Recht wohl auf mich iiber, denn ich bin nach dir der nach-
ste Verwandte.

Der Verwandte: ,Warum nicht? Das Grundstiick ist fiir mich ein interessantes Ange-
bot. Ich bin bereit zu 16sen, und zwar nach dem Gesetz . . .**

Boas: ,,Gut, aber sei dir im klaren darliber. Noom{ und Rut haben nicht nur
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Der Verwandte:

Boas:

Der Verwandte:

Boas:

M 4,2

ihr Land verloren; sie haben keinen Mann mehr und somit nieman-
den, der fiir sie sorgt!! Deshalb mul} ich dich auf ein Gesetz aufmerk-
sam machen, so, wie es in den Schriften des Mose steht: Wenn zwel
Briider zusammen wohnen und der eine von thnen stirbt und keinen
Sohn hat, . . . so soll sich der Schwager der Witwe annehmen, sie hei-
raten und die Schwagerehe mit thr vollziehen . . . (Deut 25,5 £f).

Leider gibt es fiir die beiden Frauen keinen direkten Schwager. Du,
du aber bist ihr nichster Verwandter!!*

,,Dieses Gesetz ist zum Teil lingst vergessen; — sprich, Boas, welche
Folgen hat das deiner Meinung nach fiir mich?*

,Wenn du den Landbesitz der Noomi kaufst, dann erwirbst du im
gleichen Augenblick die junge Moabiterin Rut mit, das heift, du
wirst die Verantwortung fiir sie {ibernehmen und fir sie in Zukunft
sorgen. — Dadurch, daB du sie dann zur Frau nimmst und mit ihr
Stammbhalter haben wirst, die den Namen ihres verstorbenen Mannes
tragen, wird die Familie Elimelechs und Noomis weiter existieren.

,,Diese Lésung sagt mir nicht besonders zu! Auf diese Weise bekame
ich doch nur Nachteile, weil das Grundstiick eigentlich im Besitz der
Noomi und ihrer Sippe bliebe! Nein, unter diesen Bedingungen wer-

[X3%3

de ich das Angebot ausschlagen und nicht ,,10sen*’.
,,Gut. Somit {ibernehme ich dein Liserecht, erwerbe N oomis Grund-
stiick und nehme Rut zur Frau. Ich werde ihr ein Zuhause bieten und
damit der Familie Noomis ein Stick Zukunift . ..

Thr Altesten der Stadt, und all ihr Médnner und Frauen, setd meine

Z !‘(
engen Birgit Rudigier

Arbeitsblatt

Lies den Dialog nochmals durch und beantworte dann folgende Fragen:

1) Was beinhaltet das Gesetz der Schwagerehe?
Notiere Dir einige Stichworte.

2) Wie legt der Verwandte am Anfang der Gerichtsverhandlung das Loéserecht aus?

3) Welche Folgen ergeben sich fiir Rut und Noomi’s Leben wenn:

a) der Verwandte die Gerichts- b) Boas das Loserecht tibernimmt:
verhandlung fiir sich entscheidet:
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,,Was sucht ihr den Lebendigen

bei den Toten‘

Eine Erzdhlung zu Ostern
Wilfried Warneck

Lebendig

Ich bin ein lebendiger Mensch, genauso
wie ihr. Alles, was zu mir gehort, ist le-
bendig:

zum Beispiel mein Finger (Finger zap-
peln lassen), oder meine FiBe (auf den
Boden stampfen). Sind meine Schuhe
auch lebendig? Und mein Hemd? Und
meine Haare? Sind meine Fingernigel
lebendig?

Jetzt nehme ich eine Schere und schnei-
de mir diesen Fingernagel hier ab (ab-
schneiden und vor sich auf den Tisch le-
gen oder auf den Boden werfen, so daf
alle thn sehen kénnen).

Ist dieser Fingernagel jetzt auch noch le-
bendig? Kann ich sagen: Ich liege da auf
dem Boden (dem Tisch)? Etwas fehlt die-
sem Fingernagel? — Er ist also nicht
mehr lebendig, mein Lebendig fehlt ihm.
Wenn ich ihn jetzt in den Papierkorb
werfe — so — , kann ich nun sagen:
schaut mal, da liege ich im Papierkorb?
— Nein, mein Lebendig ist nur hier, bei
mir, nicht mehr bei meinem toten Fin-
gernagel.

Mit euren Haaren geschieht das gleiche.
Wenn eure Haare beim Friseur abge-
schnitten werden, auf den Boden fallen
und zum SchluBl weggekehrt werden,
werdet dann ihr weggekehrt? — Es ist ge-
nauso wie bei meinem Fingernagel, der
jetzt tot da driben im Papierkorb liegt.
Wenn eure Haare abgeschnitten worden
sind, dann sind sie tot, dann sind sie
nicht mehr der Uwe, die Uta (Namen von
Anwesenden aussuchen), dann sind sie
abgeschnitten, getrennt von eurem ILe-
bendig.

20

Wenn ein Mensch stirbt, dann ist das
auch so. Dann wird unser Kérper — nun
der ganze Korper — abgeschnitten von
unserem Lebendig. Der tote Korper
bleibt liegen, das Lebendig aber ist weg.
Wir sagen, es ist dann zuriickgekehrt zu
Gott.

Ein Mensch, der gestorben ist, wird be-
graben, sagen wir. Das ist eigentlich
nicht ganz richtig. Der tote Kbrper wird
begraben, aber nicht der Mensch, den
wir gekannt haben. Denn sein Lebendig,
er selbst, ist nicht mehr in diesem Kor-
per. Sein Lebendig ist bei Gott. Wir be-
graben nur den tbriggebliebenen toten
Korper. Er kann nicht mehr leben, er
kann nicht mehr Mensch sein, weil ihm
sein Lebendig fehlt.

Manchmal méchten traurige Menschen
am liebsten das Grab wieder aufgraben,
den Sarg aufmachen und den toten Kor-
per wieder herausholen, wenn sie den ge-
storbenen Menschen sehr lieb gehabt ha-
ben.

Aber das wiirde ihnen nichts nlitzen. Sie
wirden nur den toten Korper finden,
nicht mehr den geliebten Menschen,
nach dem sie sich sehnen. Denn sein Le-
bendig fehlt. Es ist nicht im Sarg oder im
Grab.

Der tote Koérper zerfiallt, Zuerst das
Fleisch, zuletzt die Knochen. Und wenn
wir hundert Jahre spiter das Grab auf-
graben, dann finden wir nichts mehr au-
Ber Erde. Dann ist der ganze tote Korper
zu Erde zerfallen.

Wir gehen auf den Friedhof und besu-
chen das Grab eines lieben gestorbenen
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Menschen, weil wir ihn nicht vergessen
wollen. Sein Grab erinnert uns an ihn,
an die Zeit mit ihm, Wenn wir das Grab
eines lieben Menschen besuchen, besu-
chen wir unsere gemeinsame Vergangen-
heit mit diesem Menschen. Wenn ein
Grab leer ist, besucht es keiner mehr,
dann leben alle Menschen ihr tégliches
Leben, ohne auf den Friedhof zu gehen.

Es ist schwer am Anfang, wenn ein lieber
Mensch gestorben ist, nicht zu denken, er
liegt jetzt da unten im Grab. Es ist am
Anfang, wenn wir noch ganz traurig
sind, oft schwer, nicht zu denken: ,,Ich
gehe jetzt zu Opa, zu Oma, zu dem Men-
schen, den ich verloren habe. Er liegt
dort im Grab‘.

Ostern mit Mirjam und Hanna

Ich mdchte euch erzéhlen von zwei Frau-
en, die das allein nicht geschafft haben.
Sie wollten ihren toten Freund in einem
Grab finden. Aber dann kam alles ganz
anders.

Die eine heift Mirjam. Giftziege wurde
sie von allen genannt, weil sie den gan-
zen Tag nur am Schimpfen, Keifen und
Streiten war. Dauernd schrie sie mit ih-
ren Kindern herum. Mit allen Nachbarn
hatte sie Streit. Einen Mann hatte sie
nicht. Nur ihre grofien Kinder. Keiner im
Dorf konnte sie leiden, die Giftziege. Ih-
re Mutter war auch schon so eine gewe-
sen. Vielleicht war sie deshalb so gewor-
den. Schon als Kind hatte sie mit allen
Kindern Streit. Freundinnen und Freun-
de hatte sie nie gehabt.

Eines Tage war Jesus in das Dorf gekom-
men. Er sah, wie Mirjam aus dem Fen-
ster lehnte und tiber die Strafle schimpf-
te. Er horte, wie die Nachbarn laut Gift-
ziege sagten und die Tdren zuknallten.
Da ging er unter das Fenster, sah Mirjam
in die Augen und sagte: Du siehst un-
gliicklich und einsam aus. Vielleicht
hast du niemanden, mit dem du reden
kannst. Wenn du willst, komme ich zu
dir rein und hoére dir zu. Mirjam war
sprachlos. Noch nie hatte sich jemand
nach ihr erkundigt oder gemerkt, dah sie
unglicklich war. Zégernd machte sie
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Jesus auf und lie} ihn herein. Wiedey sah
er sie freundlich an und sagte: Du sieht
unzufrieden aus und bist wiitend. Wenn
du magst, erzdhl doch, was dir das Leben
schwer macht.

Da brach es aus Mirjam heraus. Zuerst
kam der ganze Arger. Mirjam schimpft,
Jesus hért aufmerksam und freundlich
zu. Dann kam der ganze Kummer aus
Mirjam heraus. Sie erzéhlt und weint, er-
zihlt weiter und weint von Neuem. Es
tut gut, endlich einmal alles loswerden
zu koénnen, endlich einmal einen Men-
schen zu haben, der wirklich zuhért und,
das fiihlt sie deutlich, der sie verstehen
will,

Zum SchluB erzdhlte sie, was sie wohl
falsch gemacht hatte, von ihren Angsten,
ihren Fehlern, von der Verachtung, mit
der ihr alle im Dorf begegneten., Dann
schwieg sie, erschopft und erleichtert.

WeiBt du, sagt Jesus nachdenklich, ich
glaube, Mirjam, du brauchst noch 6fter
einen Menschen, der dir zuhort. Viel-
leicht ist es auch gut, wenn du einmal ei-
ne Weile hier rauskommst. Deine Kinder
sind schon groB. Sie brauchen dich nicht
mehr. Wenn du magst, komm mit mir.

Und Mirjam ging mit, kurzentschlossen.
Sie wollte noch mehr mit diesem wun-
dervollen Menschen zusammensein, der
bereit war, ihr zuzuhdren, sie zu verste-
hen und fiir sie da zu sein.

Zusammen zogen sie durchs Land. Es
gab noch mehr Menschen, Frauen und
Maéanner, die so mit Jesus umherzogen,
stellte Mirjam dabei fest.

Eines Tages kamen sie in einen Ort, wo
man schon von weitem lautes Geschrei
hoérte. Kinder sprangen auf der Stralle
herum und schrien ohrenbetiubend.
,,Alte Hexe, alte Hexe'* war das einzige,
was sie verstanden. Guck mal, Jesus, sie
schreien hinter der alten Frau dort her,
sagte Mirjam. Jetzt sah es auch Jesus. Ei-
ne alte Frau drohte hilflos den Kindern,
die hinter ihr herschrieen.

Sie sieht hilflos und traurig aus, sagte
Mirjam leise. Und dann zu Jesus: Meinst
du nicht, daB sie Hilfe braucht? Komm,
wir gehen zu ihr hin. Jesus nickte. Sie
gingen schneller und als sie direkt hinter
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ihr waren, sagte Mirjam: ,,Guten Tag.”
Aber die Frau drehte sich nicht um. Han-
na, so hiel die alte Frau, war schwerhdo-
rig. Vor Jahren schon war ihr Mann ge-
storben. Nun lebte sie allein und hatte
niemanden mehr, mit dem sie reden
konnte. Sie war sehr einsam und mit der
Zeit war sie wunderlich geworden. Sie
sprach mit sich selbst, und weil sie im-
mer schlechter héren konnte, war sie
mifBtrauisch geworden.

Auch als die beiden Fremden vor ihr
standen, guckte sie sie miBtrauisch an.
Was wollten die von ihr?

Du sieht so traurig und allein aus, sagte
Jesus, wenn du magst, besuchen wir
dich. Erzihl uns doch von dir. Hanna lud
die beiden zu sich ein. Es gab viel zu er-
zédhlen. Von friher, von ihrem Mann, von
den frechen Kindern auf der Stralle, von
der Not mit der Schwerhérigkeit und
vom schlimmen Alleinsein. Wollen wir
sie fragen, ob sie mitkommen mag, frag-
te Mirjam Jesus. Jesus nickte und Hanna
strahlte, als Jesus sie einlud, mit ihnen
zu ziehen,

Hanna, Mirjam und noch viele andere
zogen mit Jesus, zuletzt hinauf nach Je-
rusalem. Dort erlebten sie dann das Ent-
setzliche. Jesus wurde gefangengenom-
men, gequélt, verspottet und schlieflich
gekreuzigt. Furchtbar war es gewesen.
Hanna und Mirjam blieb fast das Herz
stehen vor Verzweiflung, Angst und
Schmerz. Von weitem hatten sie zusehen
milssen, wie Jesus am Kreuz hing, ganz
allein, alle anderen Freunde waren vor
Angst und Entsetzen geflohen. Von wei-
tem hatten sie zusehen miissen, wie Je-
sus starb und wie er schnell noch in ein
nahegelegenes Grab gelegt wurde, weil
dann der Sabbat begann und am Sabbat
niemand beerdigt werden durfte, genau-
so, wie bei uns am Sonntag keine Beerdi-
gungen sind.

Dann gingen sie verzweifelt und traurig
gemeinsam zuriick in die Stadt, allein,
ohne den Freund, ohne Jesus, ohne die
anderen Freunde. Den ganzen Sabbat
Uber weinten sie miteinander. Wie sollte
es nun weitergehen, jetzt, wo alles vorbei
war? Sie wubiten es nicht.
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Nur eines wuliten sie: Sie wollten noch
einmal zu Jesus, sie wollten ihn noch ein-
mal sehen, sie wollten ihm noch etwas
Liebes tun, ihn salben und in frische T~
cher wickeln. So, wie wir unsere lieben
Toten waschen, frisch anziehen und ih-
nen ein letztes Bett im Sarg herrichten.
Noch am Abend, der Sabbat war gerade
zu Ende, kauften sie ein, Salben, frische
Ticher, Blumen, um gleich am nichsten
Morgen zu seinem Grab gehen zu kon-
nen. In der Nacht konnten beide vor
Kummer kaum schlafen.

Kaum fing es an, hell zu werden, da stan-
den sie auf, nahmen alles, was sie
brauchten und machten sich auf den Weg
zu Jesus. Ach, wenn sie ihn doch aus dem
Grab herausholen und mit sich nehmen
konnten. Unterwegs Uiberlegten sie, wie
sie wohl ins Grab hineinkommen wiir-
den. Ein Stein lag vor dem Eingang. Von
weitem hatte er sehr schwer ausgesehen,
am Freitag.

Noch erkannten sie nicht, daB sie auf
dem falschen Weg waren. Manchmal
aber 6ffnet uns Gott die Augen, dann
kénnen wir erkennen, was der richtige
Weg fir uns ist. Auch Mirjam und Hanna
Offnete Gott die Augen: Schaut ins Grab,
wildt ihr nicht mehr, daf} ihr keinen Men-
schen mehr darin finden kénnt? Jesus ist
nicht im Grab. Sein Lebendig ist bei mir.

Mirjam und Hanna fanden ein offenes
Grab. Und sie verstanden: Wir haben Je-
sus am falschen Ort gesucht. Hier kann
er ja gar nicht sein. Tote Kérper zerfallen
zu Erde, Staub. Schon am Freitag haben
sie nicht unseren Jesus ins Grab gelegt,
nur seinen Koérper, seinen von seinem Le-
bendig abgeschnittenen toten Korper.

Ratlos standen sie da. Noch einmal 6ff-
nete ihnen Gott die Augen.

Plétzlich, wie ein Blitz, wie eine leuch-
tende Erscheinung, wie wenn es jemand
ihnen sagte als Bote Gottes durchfuhr es
sie: ,Was sucht ihr einen Lebendigen bei
den Toten?‘

Sein Lebendig ist doch bei euch. Ihr hal-
tet zusammen, weil er euch zusammen-
gefihrt hat. Alles, was er euch geben
konnte, hat er euch gegeben. Nun lebt
miteinander weiter, was er euch ge-
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schenkt und gelehrt hat. Geht zurick
nach Hause. Er wird bei euch sein, wenn
ihr so weiterlebt wie bisher, mit ihm zu-
sammen.

Da gingen Mirjam und Hanna zuriick
nach Hause. Nein, Jesus war wirklich
nicht dort im Grab, sie wollten so weiter-
leben, wie er mit ihnen gelebt hatte. Zu
Hause blieben sie zusammen. Mirjam
kiimmerte sich um Hanna, Hanna war
fiir Mirjam da. Gemeinsam gingen sie zu
ungliicklichen Menschen und waren fir
sie da, genauso, wie sie es bei Jesus ken-
nengelernt hatten.

Manchmal kam es vor, dah sie nachts von
Jesus traumten. Dann weckte Mirjam
Hanna und erzihlte ihr: ,,Eben habe ich
von Jesus getriumt. Er hat mit mir ge-
sprochen und uns Mut gemacht, so wei-
terzuleben.

Oder Hanna weckte Mirjam: ,,Eben habe
ich von Jesus getriumt. Er war bei uns.
Wir sollen den Mut nicht verlieren, auch
wenn sie uns auslachen.”

Das Grab war unwichtig geworden. ,,Es
ist sowieso leer*, sagten sie. ,,Sein Le-
bendig ist bei Gott und bei uns*.

Pfingsten — Komm’ mach mit!
Beschreibung einer Unterrichtseinheit im 3. Schuljahr

Irmintraud Eckhard

PFINGSTEN ALS FEST DES
»MITEINANDER DURCH
GOTTES GEIST' KENNENLERNEN

1. Stunde
Erinnern, was an Ostern geschah

Wir unterhalten uns dariiber, daB} Ostern
und Himmelfahrt Stationen fiir den
Glauben der Jinger waren.

Wir Dbetrachten miteinander unser
,OSTERN — LEBEN"* — Bild, das wir in
Gruppen als Collage gestaltet hatten.
(Ahnlich in: Kinder fragen nach dem Le-
ben, Religionsbuch 1. und 2. Schuljahr,
Hirschgraben, S. 102).

Den Erfahrungen der Jiinger Jesu beim
Pfingstereignis nachspiiren

Eine Schiilerin: ,,Pfingsten war aber fir
die ersten Jinger auch sehr wichtig. Da
erlebten sie etwas, was sie ganz veran-
derte, ich kenne die Geschichte'.

Sie ist nicht zu bremsen und erzdhlt aus-
fihrlich die ganze Geschichte, Ich lasse
das einfach einmal so stehen und greife
nur einen Gedanken heraus:

,,Die Jinger kamen aus ihrem Versteck
heraus und hatten keine Angst mehr.'
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Wir versuchen uns vorzustellen, wie es
den Jiingern vor dem Pfingstereignis zu-
mute war und stellen fest, dall wir uns
nicht recht in sie hineindenken kénnen,
auch wenn wir einige Fakten wissen:
Angst vor den Juden, vor den Rémern,
Unsicherheit {iber den Auftrag, Gefiihl
der Verlassenheit ohne Jesu sichtbare
Gegenwart.

In einem Spiel versuchen wir mit den
Jingern zu fithlen.

Das Spiel mit den Hauch (Ruach):

Alle Schiilerinnen verteilen sich im
Raum, stehen in geblickter, versteinerter
Haltung mit geschlossenen Augen und
schweigend. Ich gehe leise umher. Dann
puste ich sanft auf den Nacken eines
Kindes und ,erwecke‘ es dadurch zum Le-
ben, d.h. es kann sich nun wieder bewe-
gen und seinerseits ein anders Kind auf-
wecken.

AnschlieBend schreiben wir (auch ich)
auf die Vorder- und Riickseite von vorbe-
reiteten Zetteln, wie wir uns vor dem
Hauch und danach geftihlt haben.
Uberraschend gern und schnell gehen
die Kinder auf ihre Plitze, um ihre Emp-
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findungen aufzuschreiben. Sie lassen
sich Zeit. Einige kommen und lesen leise
vor. Wer will, kann es auch laut tun. Ein
Junge faltet seinen Zettel mehrfach, nur
ich soll es lesen: ,,Es ist sehr schén, wenn
man frei ist.*

Alle wollen das Spiel noch einmal er-
leben.

Es wird intensiver, wir verharren linger
in der Starre, warten auf den erlésenden
Hauch. Ein Schiiler macht den Anfang.
Spontan umarmen sich einige oder tan-
zen miteinander zwischen den Tischen,
zwel klettern auf den Tisch und hiipfen
hinunter — Freude an der Bewegungs-
freiheit.

Unsere Empfindungen vor dem Hauch:

— Unangenehm, unnatiirlich, ich hatte
Angstl!

— Man fithlt sich eklig, wenn man stetf
steht.

— Angstlich, mir taten die Beine weh.

— Alles dunkel, Jesus ist da, gibt er mir
Mut?

— Ungemiitlich, verlassen, sehr trostlos
und mutlos.

— Es war nicht angenehm, so, als ob
man auf irgendetwas wartet,

— Ich war dngstlich und allein.

— Es war dunkel, wie verloren.

— Sehr verschlossen, erschopft.

— Es ist, als wie man tot ist.

— Ich werde ungeduldig, es ist unbe-
quem.

— Ich had’ mich bléd gefiihlt, richtig
doof.

— Ich fithle mich nicht gut, wenn man
verkrampft ist.

— Es ist gut, aber tut ein bifichen weh.

Unsere Empfindungen nach dem Hauch:

— Wieder lebendig, normal.

— Ich war ganz froh, ich war mutig!

— Man konnte wieder sehen, man war
nicht mehr so verklemmt, die Beine
taten nicht mehr weh, ich war be-
freit. Jesus hat mich befreit.

— Plotzlich wird es hell, die Angst wird
zu Mut. Jesus ist da. Er sagt: Sagt es
allen weiter, ruft es in jedes Haus
hinein, daf3 ich da bin.

— Frei, schon, nicht mehr alleine, gliick-
lich.

— Viel Freude und Frohlichkeit, die
Welt ist wieder schon.
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— Es war sehr schon.

— Ich war froh, dafl Gott mich befreit
hat.

— Mir war richtig wohl, ich hatte wie-
der Mut bekommen.

— Eswar schon, man war frei, es ist hell
geworden, man war gliicklich.

— Ich habe mich wieder normal gefithlt.

— Ich war erleichtert, ndmlich bei mir
war da eine Spinne wunter dem
Tisch.(})

— Frei, sehr angenehm, es war toll!

— Man fiihlt sich wieder wohl, wenn
man stch wieder bewegen darf.

— Wie in Fretheit.

— Als ob man von einer zentnerschwe-
ren Last befreit wird. Es ist schén
miteinander umherzugehen.

2. Stunde

Die Pfingstgeschichte verstehen und
vertiefen

Ich gebe einen Impuls zur Erinnerung
unserer gemeinsamen Erfahrung der
letzten Stunde:

,,Pfingsten — da erlebten die Junger et-
was, was sie ganz verinderte'. Spontan
kommen einige Aullerungen:

— Sie haben keine Angst mehr.

— Sie wollen beteinander bleiben.
— Sie haben sich lieb.

— Ste erzihlen von Jesus weiter.
— Sie gehen zusammen,

In die erwartungsvolle Stille hinein lese
ich den Text zu Pfingsten (siehe Bild-
Text-Blatt Seite 25).

Danach erhilt jede/r das Blatt mit der
Aufforderung, den Text noch einmal zu
lesen und eine Lieblingsstelle einzurah-
men,

Beim Vorlesen wird ein Schwerpunkt er-
kennbar: ,,Da sind offene Augen, offene
Hinde, offene Herzen'‘ und ,,Wir kénnen
es nicht flir uns behalten. Alle sollen es
héren.

Das Bild betrachten wir zu zweit und

schreiben einen Satz dazu auf. An der Ta-

fel sammeln wir die Eindriicke: (geord-

net)

— Zwet Hdnde bilden ein Dach, wie ein
Zelt.

— Zwet Hdnde tetlen etwas, Brot viel-
leicht oder anderes.
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PFINGSTEN

Alles verschlossen

Tlren, Fenster, Mund,

Herzen, Hande, alles.

Angst. Wie geht es weiter?
Sorge. Wie kénnen wir reden?
Unsicherheit.

Wie kénnen wir Christen sein?

Und dann,

plétzlich, ein Sturmwind, ein Feuer.
Alles kommt in Bewegung.

Die Tlr wird aufgemacht,

Fenster werden getffnet.

Wir fangen an zu reden.

Die Worte kommen ganz leicht:

Jesus ist da.

Er ist hier bei uns.

Gott hat uns Menschen lieb.

Er meint alle.

Er schiebt keinen beiseite.

Er fingt mit jedem immer neu an.
Ich habe eine neue Chance,

Nichts muB beim Alten bleiben,
nichts wird sein, wie es war!
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Alles kommt in Bewegung.
Wir kénnen es nicht fiir uns behalten.
Alle sollen es horen.

Und plétzlich brennt es in uns,

wir kdénnen gar nicht anders,

wir gehen hinaus zu den andern,
zu denen, die wir geflirchtet haben,
zu denen, die uns verlachen,

zu denen, die nichts kapieren,

und zu denen, die zuhdren.

Da sind offene Augen,
offene Hande,

offene Herzen,

da ist Gemeinschaft.

Wir verstehen einander,

wir spliren die Liebe Gottes.

Alles kommt in Bewegung,
zueinander und zu Gott hin.
Wir teilen, was wir haben,

wir beten miteinander,

wir essen gemeinsam,

wir lesen, was Jesus gesagt hat.

Alles ist in Bewegung!
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— Zwei Hdnde sind nach oben ge-
streckt, sie beten, sie rufen um Hilfe,
ste fangen etwas auf; die Jinger ha-
ben miteinander gebetet.

— Die Schriftrolle ist das Wort Gottes;
ste erzdhlen von Jesus weiter

— ,,Pflanz’ einen Baum, der Schatten
wirft’, der wdchst, da kann man
drunter liegen. Die Leute, die an Je-
sus glaubten, wurden auch immer
mehr.

Jeder malt die Zeichnung nach seinen
Empfindungen aus.

3. Stunde

Bedeutung des Pfingstereignisses ver-
stehen

In der ersten Stunde klang das Lied an:
,Kommt, sagt es allen weiter, wir singen
den Refrain und den ersten Vers. Zur Un-
terstreichung 1lese ich nocheinmal:
., Kommt, sagt es allen weiter'*

Bei der Aufzéhlung hange ich Kinderbil-
der aus aller Welt an die Tafel. Jedes Bild
tragt als kleine Aufschrift, den Namen
des Kindes und dessen Heimatland.
Jedes sucht sich nun ein Bild, nimmt es
ab und betrachtet es eine Weile.

,,Wir kénnen es nicht fiir uns behalten,
alle sollen es horen!*

,,Was wirdest Du gern diesem Kind von
Jesus weitersagen?

., Wir kénnen das tun, indem wir ,,unse-
rem‘* Kind einen kurzen Brief schreiben.

Wahrend die Kinder Briefe schreiben
taucht immer wieder die Frage auch, ob
die Briefe auch abgeschickt werden, ob
jemand sie Gbersetzt, ob es die Kinder
wirklich gibt.

Ich erklére, dal wir uns vorstellen, wir
wirden sie abschicken. Wir sprechen in
Gedanken mit diesen Kindern. Das ge-
nigt ihnen.

Die Kinder nehmen ihre angefangenen
Briefe und die Bilder mit nach Hause,
um in Ruhe zu Ende zu schreiben.

4. Stunde

Die fertigen Bilder sammle ich ein, um
sie zusammenzustellen, noch fehlen eini-
ge. In der nichsten Stunde wollen wir sie
uns gegenseitig vorlesen und dariiber
sprechen.
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In dieser Stunde singen wir noch einmal
das Lied: ,,Kommt, sagt es allen weiter!**
Gemeinsam Uberlegen wir uns Bewegun-
gen zum Refrain und zum ersten Vers.
Der Text steht an der Tafel, darunter ver-
suche ich die Vorschlédge der Kinder als
Bewegungsskizzen zu zeichnen — als Ge-
dankenstiitze.

Alle miteinander versuchen wir das Lied
zu singen und unsere Bewegungen dazu
zu machen. Es endet in einem grofien
Durcheinander.

So versuchen wir es mit einer Vierer-
gruppe, die sich bewegt und wir anderen
singen dazu. Das geht sehr gut.

Weitere vier Kinder gehen in den Kreis
und bewegen sich zu Text und Musik.

Jetzt wagen wir es nocheinmal alle.
Es klappt und macht viel Freude.

5. Stunde
Die Briefe sind inzwischen wie ein klei-

" nes Buch zusammen mit den Bildern ge-

heftet.

Jede/r erhilt ein Exemplar. GroBe Freu-
de, dafB ich die Rechtschreibfehler nicht
mitabgeschrieben habe. ..
Nacheinander lesen wir unsere Briefe
vor. Jede/r kann riickfragen, ergénzen,
korrigieren. z.B. Sonjas Brief.

Wir stellen fest, daB es gar nicht so ein-
fach ist, klar und versténdlich von Jesus
zu sprechen und das zu formulieren, was
uns wichtig ist.

Die Moglichkeit, heute miindlich zu er-
ginzen, ist fr einige eine Hiife.

Zur Erginzung: FWU-Film 323432 Wir
feiern Feste / Pfingsten

Diesen Film sahen wir gemeinsam mit
der Paralellklasse an. ,,Meine‘* Schile-
rInnen berichteten dann von unserer
Pfingsteinheit.

Zwei Briefe als Beispiele:
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Liebe Melinda,

Ich weif nicht, ob Du in Deinem Land
schon mal was von Jesus gehdrt hast?
Ich will Dir jetzt einmal von Jesus er-
zdhlen.

Jesus hat alle Menschen lieb, auch die,
die nichts von thm wissen. Jesus ist der
Sohn Gottes.

Von Gott hast Du sicher schon gehdrt.
Jesus kann Dir helfen, wenn Du keine
Freunde hast. Er kann Dir helfen, wenn
Du Angst vor irgendwem hast. Es gibt
ein paar besondere Feste, von denen ich
Dir ein bichen erzdhlen will. Zum Bei-
spiel Weihnachten, da ist Jesus geboren.
Oder Ostern, da ist er ans Kreuz gena-
gelt worden, aber er blieb nicht tot. Er
ist wieder auferstanden.

Jetzt muf ich noch ein bifichen in der Bi-
bel lesen.

Tschiif3, Deine Christiane
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Lieber José

Weift Du schon viel von Jesus?

Ich erzihle Dir etwas von Jesus.

Er wurde geboren in Bethlehem in ei-
nem Stall.

Dann, wie er gréfer war, hat er angefan-
gen zu predigen. Er hat dann ein Men-
schenvolk durch die Predigt gewonnen,
und dann ging das Volk mit Jesus nach
Agypten (7). Das hatte ihnen einer von
seinen Jiingern geraten. Und Jesus wur-
de gekreuzigt. Am Ostersonntag stieg
Jesus wieder auf. Eine hatte thm sein
Haupt gesalbt. Da ging er wieder in den
Himmel zu seinem Vater, dem Gott, zu-
riick.

Deine Sonja
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Kirchenkampf und Euthanasie
Lokalgeschichtliche Fallanalysen und Materialien

fir den Religionsunterricht
Giinter Penno und Hartmann Wunderer

Ein Bericht mit religionsdidaktischen
Anmerkungen zu:

Volker Fabricius: ,,Ich untersage hier-
mit mit sofortiger Wirkung die Abhal-
tung jeglicher Gottesdienste in Dotz-
heim‘‘, Nationalsozialistischer Staat und
Evangelische Kirche im Kampf um die
Kirche. (= Materialien zum Unterricht,
Sekundarstufe I — Heft 84), Hessisches
Institut fiir Bildungsplanung und Schul-
entwicklung, Wiesbaden 1988.

Horst Dickel: ,,Die sind ja doch alle un-
heilbar‘, Zwangssterilisation und T6-
tung der ,,Minderwertigen im Rhein-
gau, 19341945 (= Materialien zum Un-
terricht, Sekundarstufe I — Heft 77),
Hessisches Institut fiir Bildungsplanung
und Schulentwicklung, Wiesbaden 1988.

Einer vertrauten und bequemen Vorstel-
lung zufolge hat die Kirche im ,,Dritten
Reich' an exponierter Stelle Widerstand
geleistet. Dies gehort zum festen Be-
stand alltiglicher Selbstgefilligkeiten
kirchlicher Kreise und Gemeindemit-
glieder. Weniger vertraut, geschweige
denn erwiinscht ist die Einsicht, daB die
Kirche bei der Wegbereitung des Faschis-
mus eine tragende Rolle gespielt und
sich nach der Machtiibergabe den neuen
Verhiltnissen mehrheitlich schnell-ange-
palit hat. Zwei neuere empirische Stu-
dien vermitteln zum Verhéltnis von Na-
tionalsozialismus und Kirche differen-
zierte Einblicke.

Diese, vom Hessischen Institut fur Bil-
dungsplanung und Schulentwicklung
(HIBS) herausgegebenen Arbeiten, die
im Rahmen des Projekts ,,Hessen im
Nationalsozialismus‘* erarbeitet wur-
den, verdienen auch fiur den Religions-
unterricht in der Sekundarstufe II Be-
achtung. (Der Titel des Gesamtprojekts,
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der Materialien fiir die Sekundarstufe I
verheiBt, ist irrefUhrend). Der Kirchen-
kampf im Nationalsozialismus sowie die
massenhafte Vernichtung ,,lebensunwer-
ten Lebens‘ sind zwei Aspekte des deut-
schen Faschismus, zu deren Thematisie-
rung gerade der Religionsunterricht ei-
nen besonderen Beitrag leisten kann und
muf. Trotz des in den letzten Jahren un-
bestreitbar gestiegenen Engagements
von Schulbehérden und Lehrern erweist
sich der Nationalsozialismus nach wie
vor als ein schwieriges padagogisches
Problem. Die meisten Jugendlichen ver-
fligen auch nach ausfiihrlicher Behand-
lung des Nationalsozialismus in der
Schule nur Uber unzureichende Kennt-
nisse. Im Bewuftsein vieler Schiiler ver-
bleibt der Nationalsozialismus in der
Ferne des léngst Vergangenen, das mit
der Gegenwart und der eigenen Lebens-
praxis kaum mehr zu tun hat als irgend-
eine andere Epoche der Menschheitsge-
schichte. Hier setzen die Bemiihungen
des Projekts ,,Hessen im Nationalsozia-
lismus‘ an:

Die Studien wollen dazu anregen, sich
,vor Ort”’ mit dem Nationalsozialismus
zu beschéftigen. Denn an regionalen und
lokalen Strukturen koénnen ILernende
und Lehrende das ,,Wie** nationalsoziali-
stischer Herrschaftsausiibung konkreter
erarbeiten als anhand der tiblichen Her-
leitungen und Merkmale des Themas
(z.B. Weltwirtschafskrise, Krise der De-
mokratie, Reichstagsbrand etc.). Die
rdumliche Ndhe ermdglicht eher Identi-
fikationen mit und Distanz zu indivi-
duellen wie kollektiven Lebensdullerun-
gen und Handlungsmustern. Die Kon-
zentration des Blicks auf regionale Vor-
ginge hat durchaus ihre Gefahren, die
aber gebannt werden, wenn an diesen
Verhéltnissen auch das Exemplarische
und Repréisentative verdeutlicht werden
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kann. Die einzelnen Hefte dieses Pro-
jekts folgen einer einheitlichen Gliede-
rung: Einem fachwissenschaftlichen
Aufsatz, der die Forschungsergebnisse
des Autors vorstellt und die jeweils rele-
vanten Fragestellungen entwickelt, fol-
gen didaktische Anmerkungen als Bin-
deglied zwischen dem wissenschaftli-
chen Teil und den im Anhang ausfiihr-
lich dokumentierten Unterrichtsmate-
rialien. Der Schwerpunkt liegt auf sol-
chen Materialien und Quellen, die nicht
allgemein zugénglich sind; auf fir die
tiberregionale Einordnung unverzichtba-
re Quellen wird mit Vermerk auf die
leicht zugénglichen Fundstellen hinge-
wiesen. — Von ihrer didaktischen Kon-
zeption her bieten sich die Hefte nicht
nur fiir den Geschichts- und Sozial- bzw.
Gemeinschaftskundeunterricht an, son-
dern auch fiir die Facher Deutsch, Ethik
und Religion. Einige religionsdidakti-
sche Perspektiven werden am Schlul
dieses Beitrags angedeutet.

KIRCHENKAMPF IN DOTZHEIM

Volker Fabricius legt eine Analyse des
Kirchenkampfs in Wiesbaden-Dotzheim
zur Zeit des Nationalsozialismus vor.
Dargestellt werden die fortwahrenden
Eingriffe von Partei und Staat in den
Raum der Kirche und die Methoden, mit
denen die Nazis die Kirche ,,gleichschal-
ten”’ wollten.

In den Jahren vor der Machtiibergabe
hatte die Kirche in dem traditionell ,,ro-
ten‘* Arbeitervorort Dotzheim, dessen
Bewohner unter den Auswirkungen der
Weltwirtschaftskrise besonders stark zu
leiden hatten, keinen leichten Stand. Die
Gottesdienste waren schlecht besucht,
die finanziellen Moglichkeiten der Ge-
meinde derart eingeschrinkt, daf selbst
notwendige Ausgaben oft nicht getéitigt
werden konnten (S. 65).

Die Studie stellt zundchst den ,,Kampf
der Kirche in Dotzheim, der mit der
Person Pfarrer Rombergs eng verwoben
ist, dar. Romberg, zunichst noch Mit-
glied der NSDAP, hatte die Gemeinde im
Herbst 1933 ibernommen und ein Jahr
lang geleitet, ohne daB es zu grolleren
Schwierigkeiten mit dem mehrheitlich
aus Nazis bestehenden Kirchenvorstand
gekommen war. Den Auftakt zum Kir-
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chenkampf in Dotzheim bildete die got-
tesdienstliche Verlesung der Botschaft
der Bekenntnissynode von Dahlem am
28. 10. 1934. In AnschluB} daran infor-
mierte Romberg auf Ersuchen der Ge-
meinde wihrend einer Reihe von Abend-
veranstaltungen {iber die Vorginge in
der Evangelischen Kirche, Dies fiithrte
am 10. 12. 1934 zum Beschlu} des Kir-
chenvorstandes, die Kirche der sich um
den Pfarrer sammelnden Gemeinde
nicht weiter zur Verfligung zu stellen.

In den folgenden Jahren dauerte dieser
Streit um die Benutzung des Kirchenge-
baudes weiter an. Als wenig fruchtbar
erwiesen sich die mit dem Kirchenvor-
stand geschlossenen Kompromisse, da
der Kirchenvorstand die Gemeinde mitt-
lerweile nicht mehr représentierte und
an einer einvernehmlichen Beilegung
des Konflikts keineswegs interessiert
war. Immer wieder fanden Pfarrer Rom-
berg und die stark angewachsene Zahl
der Gottesdienstbesucher verschlossene
Kirchentliren vor, so dah sie in den viel
zu Kkleinen Konfirmandensaal auswei-
chen mubBten (S. 25). Fr die Dotzheimer
Bekennende Kirche ging es indes nicht
nur um einen geregelten Zutritt zur Kir-
che, sondern mehr noch darum, die dro-
hende Spaltung der Gemeinde zu verhin-
dern. Begleitet waren die Konflikte von
zahlreichen Einschiichterungsversuchen
und Provokationen, die sich zum Teil ge-
gen die Gemeinde, zum Teil gegen Rom-
berg persdnlich richteten. Der national-
sozialistische Kirchenvorstand verwei-
gerte das Sterbegeldut, der Konfirman-
densaal wurde demoliert; die SA insze-
nierte als ,,Entladung des Volkszorns‘
deklarierte Krawalle vor dem Pfarr-
haus. Doch die Gemeinde lief sich davon
nicht einschiichtern, weshalb der Kir-
chenvorstand sich des unbequemen Pfar-
rers entledigen wollte. Romberg wider-
setzte sich lange den Bemlhungen, ihn
in den einstweiligen Ruhestand oder an
eine andere Gemeinde zu versetzen. Erst
als die Gestapo im Jahre 1936 gegen
Romberg ein Aufenthaltsverbot fiir den
Regierungsbezirk Wiesbaden aussprach,
gab er dem Druck nach (S. 38). Damit
war der Konflikt jedoch keineswegs bei-
gelegt. Ein Kompromih konnte erst drei
Jahre spiter gefunden werden, als mit
Pfarrer Scherer ein Seelsorger gefunden
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wurde, der lange Jahre in Brasilien im
Auslandspfarrdienst tatig gewesen war
und deshalb von beiden Seiten akzep-
tiert werden konnte (S. 57f.).

Beklemmend wirkt bei der Darstellung
des Konflikt die immer wieder deutlich
vor Augen tretende Liaison zwischen
Kirchenvorstand, NSDAP, Dekan, Lan-
desbischof und Behérden, die in Dotz-
heim gemeinsame Sache gegen die Be-
kennende Kirche machten.

Im zweiten Teil, der weitere Vorausset-
zungen und Hintergriinde des Kirchen-
kampfs ausleuchtet, finden sich Anmer-
kungen zur Biographie Rombergs. Er
wurde vom nationalkonservativen Pro-
testanten und NSDAP-Mitglied unter
dem Druck der Verhéltnisse zum Beken-
nenden Christen, weil er den Anspruch
des Staates, Vorrang vor der Religion zu
haben, mit christlichen Glaubensgrund-
sitzen nicht vereinbaren konnte. Die
weiteren Kapitel befassen sich mit der
kirchlichen und sozialen Struktur Dotz-
heims, der nationalsozialistischen Kir-
chenpolitik und der Haltung der Evan-
gelischen Kirche zum Nationalsozialis-
mus.

Gerade letzteres ist mit Blick auf die
Auseinandersetzungen in Dotzheim und
die didaktische Intention der Studie von
Bedeutung, weil es den allgemeinen
Hintergrund fir die lokalen Ereignisse
bildet.

Der kaisertreue Protestantismus sah in
der Weimarer Republik mehrheitlich ei-
ne Folge des ,,Diktatfriedens von Ver-
sailles‘* und ersetzte den Monarchismus
durch den Nationalismus als ideologi-
schem Pendant zur Religion. Antikom-
munismus, ,,herzliche Anteilnahme an
den  Christenverfolgungen in der
UdSSR“ und die zunehmenden wirt-
schaftlichen und sozialen Probleme ver-
stirkten diese Bindung =zusehends
(S.771.) So ist es nachvollziehbar, daB
sich evangelische Christen dem zur ,,Er-
neuerung des Volkes aufrufenden Na-
tionalsozialismus zuwandten, zumal sie
glaubten, sich von ihm auch die Realisie-
rung eigener sozialpolitischer Vorstel-
lungen versprechen zu kénnen, die nach
Hitler in ein ,,positives Christentum‘‘ in-
tegriert sein sollten (S. 61). Bei Kirchen-
fihrern war damit sicherlich die Hoff-
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nung verbunden, das der Kirche ent-
fremdete Volk zurilickzugewinnen.

Schon lange hatten Teile des Protestan-
tismus eine Erneuerung der Kirche ange-
strebt, die in eine ,,effizientere’!, einheit-
liche Reichskirche miinden sollte, Die-
sem Ziel verpflichteten sich die 1932 ge-
grindeten Deutschen Christen, deren
Richtlinien inhaltlich auf eine gleichge-
schaltete und nach dem Fuhrerprinzip
von oben nach unten organisierte Kirche
hinausliefen (S. 79 ff). Die Theologie der
Deutschen Christen bereitete dem Biind-
nis zwischen NS-Staat und evangelischer
Kirche den Boden, insofern sie neben Je-
sus Christus und Gottes Wort weitere Of-
fenbarungen eines in der Geschichte wir-
kenden Gottes behauptete: Hitler war in
dieser Sichtweise vom lebendigen Gott
gesandt (S. 81); die Kirche lieB es zu, dah
Religion von den Nazis fir deren politi-
sche Ziele instrumentalisiert wurde.

Der dritte Teil resiimiert, wie sich die
Kirche zwischen ,,Anpassung und Wi-
derstand‘ verhielt, wobeli der Schwer-
punkt auf Dotzheim und Pfarrer Rom-
berg liegt. Das entschlossene und furcht-
lose Auftreten Rombergs, seiner Mitar-
beiter und des Ortsbruderrats weckten
bei Menschen, die bislang der Kirche
fern standen, Aufmerksamkeit und In-
teresse fir deren Belange; unklar bleibt
allerdings in dieser Studie, welche Moti-
ve diesem kirchlichen Engagement von
Dotzheimer Kommunisten und Sozialde-
mokraten zugrunde lagen. Auf jeden Fall
bot die Dotzheimer Kirche einen Raum
zur Opposition gegen den menschenver-
achtenden NS-Staat, was gewif} nicht als
typisch oder reprasentativ flir die dama-
lige Zeit gelten kann.

DER NATIONALSOZIALISTISCHE
KRIEG GEGEN ,,MINDERWERTIGES
LEBEN‘ AUF DEM EICHBERG

Religionsunterricht, der sich zentralen
Herausforderungen der Gegenwart stel-
len will, muBl sich mit der Angst der
,,normalen‘ Menschen vor den Schwa-
chen beschéiftigen, mub sich mit der Ab-
wehr, der alltagstypischen Ausgrenzung
von kérperlich und geistig Behinderten,
Kranken, abstolend wirkenden, verach-
teten Menschen befassen. Volles Mensch-
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sein fordert die Bearbeitung verdriangter
Versagensingste, die Thematisierung
der inneren und #uBeren Abwehr, des
fremden und eigenen Widerwillens vor
,,andersartigen‘’, hiufig als ,,minderwer-
tig* abqualifizierten Menschen.

Die Aktualitiat einer solchen Aufgabe
des Religionsunterrichts ist angesichts
zunehmender fremden- und randgrup-
penfeindlicher sowie oft nationalisti-
scher Stromungen in weiten Kreisen der
Bevolkerung unmittelbar evident; dar-
unter — weniger offenkundig — voll-
zieht sich innergesellschaftlich ein stén-
diger Ausgrenzungsprozel) von sozialen
Minderheiten und Randgruppen. Daran
haben Politik, Okonomie und gesell-
schaftliche Sozialisationsagenturen ih-
ren gewichtigen Anteil. Aber auch Medi-
zin und Psychiatrie haben im Verlauf der
Herausbildung der biirgerlichen Gesell-
schaft bemerkenswert ,erfolgreiche
Anstrengungen unternommen, z.B. gei-
stig Behinderte aus der Gesellschaft aus-
zuschlieBen und sie vor der Offentlich-
keit zu verbergen. Die Dbilrgerliche
Konkurrenz- und Leistungsideologie
bringt zwangsliufig auch ,Versager'
hervor, die dann stigmatisiert werden, —
Die T6tung ,,lebensunwerten Lebens‘‘ in
der Zeit der Nationalsozialismus ist in-
sofern keine in der Geschichte der bir-
gerlichen Gesellschaft isolierte Ver-
irrung, sondern eine zur héchsten Bruta-
litat gesteigerte Form der Ausgrenzung.
Die Geschichte der Zwangssterilisation
und Tétung von ,,minderwertigen’ Men-
schen in unserer Region hat Horst Dickel
umsichtig und behutsam am Beispiel des
Eichbergs im Rheingau rekonstruiert.
Ziel seiner Studie ist nicht einfach eine
bittere Anklage, sondern der Versuch ei-
ner sorgfiltigen und nachdenklichen
Aufarbeitung eines kaum faBbaren Ge-
schehens.

Das erste Kapitel befafit sich mit dem
,,nationalsozialistischen Krieg gegen die
,Minderwertigen““ und der besonderen
Rolle der Provinz und des Gaus Hessen-
Nassau. Herausgearbeitet wird dabei
die Vorreiterrolle dieser Region bei der
Durchsetzung der nationalsozialisti-
schen ,,Gesundheitspolitik‘ im Deut-
schen Reich, die auf die systematische
und massenhafte Tétung nicht-arbeits-
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und therapiefihiger Patienten gerichtet
war. Die Propaganda zielt darauf ab, der
Bevolkerung die Notwendigkeit der
praktizierten MaBnahmen nahezubrin-
gen, u.a. durch Rechenbeispiele iiber die
angeblich exorbitanten Kosten der ,,Ir-
renfiirsorge* und das bedrohliche Wachs-
tum der ,,Minderwertigen’, die den
, Volkskorper'* gefdhrdeten. Diese Mah-
nahmen wéren indes ohne Erfolg geblie-
ben, hitten nicht traditionelle medizini-
sche Eliten und die lokalen Macht- und
Entscheidungstriger aktive Mithilfe ge-
leistet, DaB ,,Geisteskranke’ in Irrenan-
stalten getdtet wurden, war zahllosen
Regierungs- und Verwaltungsstellen, in
Arztekreisen und bei Justizbehdrden be-
kannt (vgl. S. 136), und natiirlich auch
der Rheingauer Offentlichkeit. Das
zweite Kapitel befaBt sich ausfithrlich
mit den konkreten Abliufen auf dem
Eichberg, mit den Titern und Opfern der
Zwangssterilisation, Kastration, mit den
Bheverboten und dem massenhaften
Mord.

Die psychiatrische Klinik in der Néhe
der Stadt Eltville im Rheingau ging aus
der 1812 eingerichteten ,, Irrenabteilung*
des Klosters Eberbach hervor. In der
Mitte der 19. Jahrhunderts wurden die
Patienten in den Bau auf dem Eichberg
umgesiedelt; wie in dhnlichen Anstalten
im Deutschen Reich nahm die Zahl der
Patienten stiandig zu, Neubauten wurden
errichtet, Therapien und Disziplinie-
rungsmittel ,,modernisiert. Hunger
und Epidemien reduzierten die Patien-
tenzahl wiahrend des Ersten Weltkriegs
auf drei Flinftel des Vorkriegsstandes (S.
16).

Der Beginn der NS-Zeit brachte fiir diese
Anstalt einschneidende Verinderungen:
Die Sparpolitik im sozialen Bereich
fithrte zur Auflésung konfessioneller
und privater Anstalten und damit zur
Erhohung der Belegzahlen auf dem Eich-
berg. Die groBeren Patientenzahlen zo-
gen eine verschlechterte Arzt/Pfleger-
Patienten-Relation nach sich; wéhrend
des Zweiten Weltkriegs wurde im Zuge
dieser Verelendungspolitik zudem eine
pflegerlose Abteilung eingerichtet, in
der die ,,Unheilbaren‘ dahinvegetierten;
hinzu kamen ,,modernere Behand-
lungs-* bzw. Disziplinjierungsmethoden,
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die h&ufig zum (beabsichtigen) Tod der
Patienten flihrten.

Die ausfiihrlichen Materialien und der
Text machen deutlich, dah es sich bei den
,,medizinischen Diagnosen‘’ die die Ein-
weisung bzw. die Behandlungsmethoden
begriinden sollten, in vielen Féllen
schlicht um eine ,,Sozialdiagnostik‘
handelte. Die Urteile der damit befaiten
Gerichte waren eine Form der ,,Klassen-
justiz*‘ die keineswegs nur von faschisti-
schen, sondern von traditionellen biir-
gerlichen Ieistungs- und Moralvorstel-
lungen gepriagt waren. Verurteilt und als
,,schwachsinnig' etikettiert konnte u.a.
werden, wer Uber ein Schulwissen ver-
flgte, das dem Gericht nicht als ausrei-
chend erschien. Dem Opfer half es dann
auch wenig, wenn ihm etwa sein Arbeit-
geber bescheinigte, dah seine Arbeitslei-
stung gut und daB er ,willig und
,,fleiBig* sei. Demgegentber begrindete
das Wiesbadener Erbgesundheitsgericht
sein Urteil einer mangelnden Intelligenz
(= ,,angeborener Schwachsinn‘‘); Man-
che Arbeiten seien so einfach, daB fiir sie
kein selbsténdiges Denken erforderlich
sei. Solche gerichtlichen Feststellungen
wurden zur Grundlage fir medizinische
Eingriffe (S. 13).

Zur ,,Lebensbewéhrung‘ (ein Kriterium,
das vor dem Eingriff schiitzte) von Frau-
en zdhlten Arzte und Richter unter ande-
rem die Fahigkeit zu ,,selbstédndiger Ar-
beit'‘ und ,,moralischer Lebensfiihrung*",
Ein typischer Fall fur ,,sterilisations-
wlrdige'* Verfehlungen war z.B. eine
35jahrige Mutter und Ehefrau, tiber die
es hiel}: ,,Die Betroffene hat sich als Ehe-
frau in keiner Weise bewéhrt. Sie sorgt
nicht fir ihren Mann und vernachléssigt
die Kinder und ihren Haushalt. Dieser
ist deshalb verschlampt‘‘ (ebd.). Weitere
frauentypische Delikte waren frihe Se-
xualitat und ,,Herumtreiben‘* mit Man-
nern.

Bei Ménnern tauchte die moralische Va-
riante von ,,Lebenbewihrung‘‘ nur im
Zusammenhang mit Vergehen gegen §175
und § 176 RStGB auf, wobei Notzucht-
vergehen geringer wogen als Homose-
xualitdt mit Jugendlichen.

Wie bereits angedeutet, wurden zu Be-
ginn des Zweiten Weltkriegs auch auf
dem Eichberg die Formen der ,,Eingrif-
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fe' massiv verscharft, die Phase des sy-
stematischen Mordens begann. Die ver-
schiedenen MaBnahmen, Opfergruppen
und Téter werden in dieser Studie sorg-
faltig recherchiert. Zwischen 1941 und
1945 haben zwischen 4 000 bis 5 000 Men-
schen die Landesheilanstalt als eine
Stéatte durchlitten, wo man sie entweder
totete bzw. sterben lieB, oder von der
man sie nach Hadamar in die Gaskam-
mern schickte (S. 27).

Zu einem ,,Tater‘| den Arzt Dr. Schmidt,
der im Rheingau durchaus Ansehen ge-
nol}, vermerkt die Studie: Schmidts
s,aufopferungsvoller Einsatz auBerhalb
der Anstalt bildet keinen Widerspruch
zu seiner Rolle innerhalb derselben . . .
der Dienst auBerhalb des Eichbergs
(war) eine komplementidre Komponente
seiner Totungsbereitschaft. Der vor sich
und anderen erbrachte ,Nachweis, das
,Mdgliche fiir die ,Heilbaren‘ inner- und
auBlerhalb des Eichbergs zu tun, bildete
die Ich-Balance stiftende Bricke zu der
Bereitschaft, die ,Unheilbaren zu téten‘*
(S. 32). Das massenhafte Morden in der
,,Abgeschiedenheit’ des Eichbergs ent-
sprach dabei einem modernen niichter-
nen rentabilitidtsorientierten Kalktl.
Eingehend befalit sich Dickel mit dem
Problem, inwieweit die n&here Umge-
bung der ,,Heilanstalt‘‘ in das ,,Totungs-
system‘* integriert war (S. 34 ff) und
stellt dabei eine ,,spezifische Rheingau-
er Mitverantwortlichkeit** (S. 38) fest.
Die Rheingauer Pfarrer etwa héatten sich
im allgemeinen an die Empfehlung ihres
Bischofs gehalten, der auf einer Deka-
natsversammlung sagte: ,,Bitte, meine
Herren, nichts unndétig provozieren‘!
(S. 36 f). Chancen und Risiken von Wider-
standshandlungen lieBen sich von den
Zeitgenossen kaum sicher ausmachen,
dall begrenzte Konflikte mit der An-
staltsleitung durchaus auch Erfolg ha-
ben konnten, wird in den Dokumenten
gelegentlich deutlich (vgl. S. 37 und
S. 137 £f). Kapital drei befaBt sich kurz
mit der Frage der ,,juristischen Bew4lti-
gung‘‘ und der Diskussion der Entscha-
digungsfrage. Beide Gegenstidnde sind
bekanntlich kein Ruhmesblatt westdeut-
scher Nachkriegsgeschichte. Kapitel vier
schlieBlich entwickelt einige Aspekte
des ,,schulischen Gebrauchswerts‘ des
Themas.
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Beide Studien enthalten jeweils einen
umfangreichen Anhang mit zahlreichen
reprisentativen Dokumenten, auf dem
u.a. der jewetlige Darstellungsteil ba-
siert. Viele Materialien geben dariiber
hinaus eine Grundlage, auf der das The-
ma sowohl von der Titer- wie von der
Opferseite konkret anschaulich und per-
sonenbezogen entwickelt werden kann.

RELIGIONSDIDAKTISCHE
ANMERKUNGEN

Kirchenkampf und Euthanasie haben
auch mit Macht und Ohnmacht der Kir-
che zu tun, was an den hier vorgestellten
Studien deutlich wird. — Die Materia-
lien kénnen dabei u.a. in folgender Fra-
gestellung und didaktische Leitlinien
eingebunden werden:

* Korrumpierung durch Macht:

Die Geschichte der Kirche war und ist
geprégt durch ihre Anpassung bzw. Un-
terwerfung unter staatliche und gesell-
schaftliche Macht- und Herrschaftsan-
spriche (Ketzerverfolgung, Inquisition,
Ausgrenzung andersdenkender und an-
dersartiger Menschen, Landeskirchen-
tum, Biindnis von Thron und Altar,
Rechtfertigung staatlicher Gewaltaus-
{ibung bis hin zu Kriegen usw.). Die Kir-
che partizipierte stets auch an staatli-
cher Machtaustibung. In allen genannten
Beispielen wurden zwangsléufig zentra-
le Anspriiche des NT geopfert; allzuoft
widersprach die Handlungsweise der
Kirche ihrem Selbstverstindnis und
Menschenbild, wenn sie sich in politi-
sche Sachzwinge eingebunden glaubte.
Erleichert wurden solche Schritte im-
mer wieder durch einen (vermeintlichen)
Zugewinn an Macht. Vor diesem Hinter-
grund koénnte der Frage nachgegangen
werden, welche Auswirkungen das ge-
genwirtige Verhiltnis von Staat und
Kirche in der Bundesrepublik auf die
Unabhéngigkeit der Kirche hat. Ist die
EKD als eine der reichsten Kirchen der
Welt auch die Kirche der Armen, Ausge-
beuteten, Gestrandeten und Entrechte-
ten?

* Ohnmacht des Widerstands:

Eine Kirche, die sich ausschlieBlich dem
Evangelium verpflichtet fiihlt, wird
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staatlichen und gesellschaftlichen Insti-
tutionen stets ein ,,Argernis‘ sein und
in der Gefahr stehen, oppositionelle Kir-
che sein zu missen. Immer dann, wenn
sie liber keine staatliche Privilegierung
und Machtausstattung verfiigt, ist sie ei-
ne ohnméchtige Kirche, die nur begrenzt
#uBeren Schutz vor staatlichen Ubergrif-
fen u.i. bieten kann. Dafiir aber ist sie
frei, auf ihrem ureigenen Gebiet Glaub-
wiirdigkeit zu gewinnen. Mit Blick auf
beide Studien kénnte sich sowohl auf die
Kirche bezogen als auch ganz allgemein
die Frage nach dem Sinn ohnmachtigen
Widerstands stellen. Zwei Aspekte kénn-
ten hier in den Vordergrund treten: Zum
einen ist diese Frage angesichts der
kaum noch iiberschaubaren fir die Welt
existentiellen Probleme ein Uberaus ak-
tuelles und brisantes Thema. Zum ande-
ren wire der individuelle Mensch in den
Mittelpunkt zu riicken, der Ungerechtes
zwar aufrichtig bedauert, sich aber da-
mit aus der Verantwortung zieht, daf} er
meint, ohnehin nichts &ndern zu kénnen.
Oft wird dies zusammen mit erheblicher
Gewissensnot auftreten, mit dem Be-
wubtsein, schuldlos schuldig zu sein; ein
Problem, das Theologen und Glaubige
seit jeher bedringt: In der Stnde zu le-
ben und doch nicht resignieren zu diir-
fen. Welche Hilfe kénnte eine chnmaéchti-
ge Kirche dem in diesen Sinne im Gewis-
sensnot geratenen Menschen geben?

* Biblische Beziige:

Die skizzierten didaktischen Zusam-

menhinge kénnten u.a. zu folgenden bib-

lischen Texten in Bezug gesetzt werden:

— Rom. 13

— Versuchungsgeschichten Mt 4

— Jesus als Arzt

— Seligpreisung der Bergpredigt (Mt
5—17) bzw. der Feldrede (Lk 6,20—49).

Unter den angedeuteten Perspektiven

bieten die beiden historischen Lokalstu-

dien fruchtbare Ankniipfungspunkte fir

einen Religionsunterricht, der sich Ge-

genwartsproblemen verpflichtet fihlt,
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Buchbesprechungen — Unterrichtshilfen

,,2Akua'* — ein Lese- und
Arbeitsheft zum Thema
,,Mission/Dritte Welt*
flir das 4. Schuljahr

Alkua ist eine heute einundvierzigjahrige Reli-
gionslehrerin und Gemeindediakonin aus
Ghana, ihr voller Name ist Rose Akua Ampo-
fo. Frau Ampofo war von 1980 bis 1985 im
Dienst der Evangelischen Kirche der Pfalz von
Landau aus in Gemeinden und Schulen tétig.
Damals erregte sie gelegentlich auch Aufse-
hen, so als sie als erste Farbige im Deutschen
Fernsehen das Wort zum Sonntag sprach.
,,Akua‘‘ heiBt aber auch ein neues, sechszehn-
seitiges Lese- und Arbeitsheft fur Klasse 4,
herausgegeben vom evangelischen Missions-
werk in Stidwestdeutschland (ems), verfaBt
von Gunther Hermann, Pfarrer fir Mission
und Okumene und Jérg Thierfelder. Akua ist
die ,,Leitfigur‘, die Grundschiiler und deren
Lehrer an die Hand nimmt und in kindgerech-
ten Briefen und Erz&hlungen, aber auch mit
Hilfe von Fotos, Karten und Zeichnungen in
ihre ghanesische Welt einfithrt. Gemeinsam er-
fahren Zehnjéhrige, was sie erfassen kénnen
aus der Geschichte der Basler Mission, der
Vielfalt der Arbeit der heutigen presbyteriani-
schen Kirche von Ghana und der ékumeni-
schen Briicke, die zwischen Christen in Europa
und dieser afrikanischen Kirche besteht. Auf
einer Karte konnen die Schiiler in Gedanken
von Frankfurt nach Accra {iber eine Entfer-
nung von 6000 km in 7 Stunden fliegen. Akua
zeigt ihnen ihre Heimat, sie erzihlt von ihrer
Groffamilie in einem Hiittendorf, man erfahrt
vieles liber die téglichen Arbeiten und wir be-
suchen eine Schulklasse im Busch. Akua er-
zihlt, wie man in Ghana Gottesdienst feiert,
anders als bei uns, so dafy Kinder vergleichen
kénnen. Die Klasse kann ein ghanesisches
Lied lernen ,,Jesus ruft alle Kinder zu sich®
die Noten und der Text finden sich auf einem
weiteren Arbeitsblatt. Dann erz&hlt Akua von
Tante Aba, die noch ganz in der alten afrikani-
schen Religion verhaftet war und Ahnenopfer
bringt. Die Kinder erleben, wie Akua Christen
begegnet, wie sie selbst Christin wird und Jah-
re spéter auch ihr Mann sich taufen 140t.

Auch ein kurzer Ausflug in die Geschichte der
Basler Mission ist méglich. Man begegnet dem
Basler Missionar Andreas Rijs, wie er ins In-
nere des Landes nach Akropong zieht. Dies
war 1828. Wendepunkte der Missionsgeschich-
te waren, als 1847 die ersten Ghanaer getauft
wurden, ein Priester der alten afrikanischen
Relgion, Paul Mohenu, sich taufen liel und
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1864 der erste Afrikaner in Ghana als Pfarrer
eingefihrt wurde. 1926 schlieflich wurde aus
dem ehemaligen Missionsgebiet eine selbstin-
dige Kirche.

Rose Akua Ampofo schreibt, nach Rickkehr
in ihre ghanesische Heimat, einer Schilerin
und ihren Klassenkameraden tber ihre Ein-
driicke, die sie in Deutschland gewonnen hat.
Wie die berithmte Karikatur ,,Afrikamission/
Europamission‘‘ zum Ausdruck bringt, ist Mis-
sion keine Einbahnstrafie mehr. Dies kommt
in dem Brief von Rose Akua zum Ausdruck.
Das Heft vermittelt eine lebendige Anschau-
ung vom vielfdltigen Leben der afrikanischen
Kirche unter der Uberschrift ,,Heilen, bera-
ten, predigen‘. Anhand des Heftes kann ein
Gesprich unter Schiilern entstehen, welche
Missionsaufgaben man fiir besonders wichtig
hélt: Wortverkindigung auf dem Lande oder
in der Stadt, Berufsausbildung fiir arbeitslose
Jugendliche, Gesundheitsfiirsorge fiir Mitter
und S#uglinge, Unterricht fir Mitter, Land-
wirtschaftsberatung usw. Pfarrer Bernhard
Dinkelaker ein ,,briiderlicher Mitarbeiter*‘ be-
richtet in einem Brief aus Ghana an Akua, die
damals noch in Deutschland lebte, von seiner
Tatigkeit, seinen Erfahrungen und seinen
Empfindungen in ihrer afrikanischen Heimat.
Das Heft mindet in die Doppeliberschrift
,Wir geben . . . und wir nehmen*’,

Keine Frage, die 16 Seiten Bild- und Textinfor-
mation, grafisch vorziiglich aufgemacht, leben
von verschiedenen Identifikationsspuren. Ver-
stérkt wird dies, indem jeder Schiiler auf dem
ersten Arbeitsblatt sein eigenes Foto einkle-
ben und neben dem Pal von Rose Akua Ampo-
fo seine eigenen PaBdaten eintragen kann. Da-
mit ist das Ziel genannt: Ich lerne eine andere
Kirche, Menschen eines anderen Erdkreises im
Vergleich mit meinem eigenen kennen. r6-

Zum vorgestellten Lese- und Arbeitsheft (8
Seiten) ist auch ein Lehrerhandbuch und eine
Tonkassette erschienen. . .. ..

Das Uibersichtlich gestaltete Lehrerhandbuch
findet seine Abrundung durch eine Zusam-
menstellung von Medien (Verleih Uber die
EMZ) und eine kommentierte Literaturiiber-
sicht fiir Lehrer/innen, die sich in das Thema
vertiefen wollen.

Bezug: Das Schiilerheft kann direkt beim Ev.
Missionswerk (EMS), Vogelsangstralie 62, 7000
Stuttgart 1, einzeln bestellt werden, ebenso
das Lehrerhandbuch mit Tonkassette (afrika-
nische Lieder und Texte von Akua Ampofo ge-
sprochen). (Preise: Schiilerheft: DM 1,70, Leh-
rerhandbuch ca. DM 12,—).

aus: Entwurf 1/89, gekiirzt
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Unterrichtshilfen
zum Thema Judentum

Kommentierte Dokumentation von Unter-
richtsmaterialien. Comenius-Institut Doku-
mentation. Erarbeitet von Herbert Schultze
u.a. Comenis-Institut, 4400 Minster (Schrei-
berstr. 12) 1987/1988.

Erster Teil:

Die Religion des Judentums. 1987 91 S.
Zweiter Teil:

Das Judentum in der Geschichte. 1987, 128 S.
Dritter Teil:

Juden und Christen — Begegnungen zwischen
Religionen. 1989, 169 S.

Die von Herbert Schultze und Mitarbeiter-
stamm kenntnisreich und umsichtig erarbeite-
te, fachwissenschaftlich verantwortete, didak-
tisch zentrierte und vor allem unterrichtsprak-
tisch orientierte Dokumentation {iber Unter-
richtsentwiirfe und -materialien zum Thema
Judentum richtet sich primér auf den Reli-
gionsunterricht und dessen Ersatzfach Ethik,
ohne z.B. den Deutsch-, Geschichts- und Sozial-
kundeunterricht zu vergessen. Die wichtigsten

inhaltlichen Kriterien zur Begrindung der
Notwendigkeit der unterrichtlichen Behand-
lung des Themas und fiir die Materialauswahl
sind in der Religionswissenschaft (Judentum
als Weltreligion), in seiner Bedeutung fir
Kultur, Kunst und Literatur, fur christliche
Theologie und hinsichtlich unserer morali-
schen Verpflichtung Israel gegenliber zu fin-
den (1, 9)

Die Vielfalt und Fille des angebotenen Mate-
rials besticht. Ausfiihrliche Register und eine
gute Strukturierung des Materials verhindern
die sonst schnell drohende Odyssee. Wichtig
ist das Interesse als Hilfen fiir den Unterricht,
,,die tatsdchlich das Judentum in seiner Viel-
falt im Blick haben, nicht also Meinungen
usw. liber das Judentum‘* (I, 8). Dies ist um so
wichtiger, als z.B. nicht wenige Exodus-Ein-
heiten ,, kaum oder nicht als Schilderungen jii-
discher Geschichte zu identifizieren** sind (I,
11). Chancen und Grenzen des Unterrichts iiber
unser Thema sind ebenfalls mitbedacht.

Eine erfreuliche Arbeit, fur die Herbert
Schultze und seinem Mitarbeiterstab Dank

und Anerkennung gebihrt!
Karl Dienst

0

Schulfunk RELIGION
Programm 1/90

Sendereihe

Lange Datum Schuljahr

STREITBARE CHRISTEN
Heinrich Boil

30’ 18./25.6.90 ab 7. Kl.

Friedenssucher in einer friedlosen Welt — die Baha'i 30’

12./19.3.90 ab 9. KI.

Glauben und Leben im ,,Shtetl" —

Orthodoxie und Chassidismus in jiddischen Liedern =~ 30’

23./30. 490 ab 8. Kl

1. Judentum

Christentum

Islam

Hinduismus
Buddhismus
Traditionale Religionen

CRSIENOEN

RELIGIONEN DER WELT — kurz vorgestellt

15’ 23.4.90 ab 8. K.
15’ 24.4.90 ab 8. KI.
15’ 25.4.90 ab 8. K.
15’ 26.4.90 ab 8. Kl
18’ 30.4.90 ab 8. KI.
15’ 2.56.90 ab 8. KL

Wolf Biermann und die Religion

,,»Und meine ungldubigen Lippen beten . . .*

30° 19./26.3.90 ab 8. KI.

Dieses Wetter !
Ein Alltagsgeschwdtz ernst genommen

‘300 11./18.6.90  ab 10. Kl
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@® WICHTIGER HINWEIS & WICHTIGER HINWEIS @

Neuer Weiterbildungskurs Evangelische Religion
BEGINN: August 1990
ZIEL: Lehrbefahigung fiir die Sekundarstufe |

Der Lehrgang wird im Amisblatt des Hessischen Kultusministers verdffentlicht, er dauert

2 Jahre.

Am Weiterbildungskurs Evangelische Religion kdnnen Lehrerinnen und Lehrer aller

Schularten teilnehmen.

Der Lehrgang enthélt folgende Elemente:

— Brief- und Literaturstudium (individuell)

— Studienzirkel (14tdgig in regionalen Kleingruppen)

— Sechs Direktkurse (je 1 Woche im Religionspadagogischen Studienzentrum
Kronberg-Schdnberg).

Die Beurlaubung zu den Direktkursen ist durch KM-ErlaB gewéhrleistet. Auf Antrag wer-

den wahrend des Studiums zwei Stunden UnterrichtsermaBigung gewéhrt.

Interessenten melden sich bitte auf dem im Amtsblatt genannten Weg beim Hessischen
Kultusminister an.

WICHTIGER HINWEIS FUR LEHRKRAFTE
AN GRUNDSCHULEN

Die Evangelische Kirche in Hessen und Nassau (EKHN) fihrt ab Mai 1990 wiederum einen

Vorbereitungslehrgang zur Erweitungspriifung im Fach
Evangelische Religion

durch, der mit einer Staatlichen Priifung fiir das Lehramt an Grundschulen abschlieBt.

Sozialpadagogen in der Eingangsstufe kénnen die kirchliche Lehrbefdhigung fur die
Primarstufe erwerben.
Der Lehrgang dauert ca. 1 Jahr und enthalt folgende Elemente:

— 5 Kurse von je einer Woche Dauer

— Selbststudium in Eigenorganisation

— Unterricht im Fach Religion
— Literaturstudium (in gezielter Auswahl)

Interessenten wenden sich bitte an das

RELIGIONSPADAGOGISCHE STUDIENZENTRUM der EKHN

Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3
Dozent Hans Heller
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Fortbildungsveranstaltungen
(Méarz bis Juni 1990)
im Religionspéddagogischen Studienzentrum Schoénberg

Marz 1990

5. — 9.

9. — 10.
14, — 16.
18. — 21.
21. —23.
26. — 28.

April

27. — 28.

Fortbildungstagung fiir Rellglonslehrerinnen und Pfarrerinnen in der Grundschule —

Lehrgang des HILF Im RPZ SCHONBERG

Thema: ,,Konkretion Rahmenrichtlinien: Werkstatt Erzéhlen'
,,Gut erzéhlen heit: Meine Geschichte geht dich etwas an, ich sage dir etwas, ich brau-
che deine Reaktion, deine Antwort."”
Auf dieser Tagung werden wir uns gegenseitig Mut machen, biblische Geschichten immer
wieder neu zu erzdhlen, so wie es die Alten auch getan haben, bevor die Geschichten
aufgeschrieben wurden.
Tagungsangebote: Analyse von Erzdhlungen — Nacherzédhlen — Waeitererzéhlen — indivi-
dualisierts, aktualisierte und parteiische Erzdhlung — Rahmenerzéhlungen — Analyse der
Sprachformen — Erzédhlen in einer Erzdhigemeinschaft.

Leitung:  Hans Heller, RPZ Schinberg
Hans Harterich, Hanau
Gerd Eichhorn, Darmstadt

Fortbildungstagung fiir Religionslehrerinnen und Pfarrerinnen an Beruflichen Schulen

Thema: ,.Religionsiehrer als Berater von Schillern und Kollegen*
Unterschiedliche Ansétze zur Beratung im Religlonsunterricht an Berufsschulen werden
vorgestellt und Erfahrungen ausgetauscht.

Leitung:  Dr. Arndt
Michael Schrock, Darmstadt

Fortbildungstagung fiir Religionsiehrerinnen an Sonderschulen — hauptséchlich an Schulen fiir

Lernbehinderte

Achtung: Termindnderung, im RPZ-Kalender noch unter 26—28. 3. 90 ausgedruckt.

Thema: ,,Pfingsten”
Oft wird gesagt, dies sei das unanschaulichste Fest im Kirchenjahr. Was kénnen wir damit
anfangen? Was sollen wir den Kindern im Unterricht erzéhlen? Der (heilige) Geist, was ist
das eigentlich? Und hat dieses Fest Auswirkungen fir den Alltag?

Leitung:  Anita Muller-Friese, RPZ Schénberg

Fortbildungstagung fiir Religlonslehrerinnen und Pfarrerinnen In den Sekundarstufen | und il
Thema: ,,Dichtung und Literatur im RU*
Leitung:  Dr. Gerhard Brockmann, RPZ Schénberg

Dittmar Werner, GroB-Gerau

Fortblldungstagung fiir Religionslehrerinnen an Sonderschulen — fachiibergreifend —

Thema: ,Kinder aus anderen Religionen in der Schule"
In unserer multikulturellen Geselischaft leben Angehdrige der verschiedensten Religio-
nen. Das spiegelt sich auch in der Schule wider. Fir den Religionsunterricht stelit sich die
Frage: Wie kénnen wir den Kindern die unterschiedlichen Uberzeugungen darstellen, sie
zu Toleranz erziehen und zu gegenseitigem Verstehen?

Leltung:  Anita Miller-Friese, RPZ Schdnberg

Fortbildungstagung fiir Religionslehrerinnen und Pfarrerinnen — schulartiibergreifend —
Thema: ,,Bibliodrama"

Zu dieser Tagung wird ein Eigenbeitrag srhoben.
Leitung:  Dr. Gerhard Brockmann, RPZ Schénberg

Walter Bohris, Morfelden

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer/innen und Pfarrer/Innen an Beruflichen Schulen
Thema:  Theologischer Samstag: ,,Evangelische — Katholische''
,,Evangelische — Katholische — Sonstige"
Anfragen an theologische Positionen und konfessionelle Auspragungen flir Lehrer/innen,
die Religionsunterricht im Klassenverband erteilen.
Leitung:  Manfred Kopp, RPZ Schdnberg
Prof. Dr. Uwe Gerber, Darmstadt
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Mai

16. - 18.
18, — 20,
Juni

6. — 8.
8 — 9
22, — 23,
25. — 28.

Fortbildungsseminar fiir ehemalige Teilnehmer/innen an Fernstudlenlehrgéingen
Leitung:  Walter Gerhardt, RPZ Schénberg
Thomas Brunier, Kassel

Fortbildungstagung fiir Lehrer/innen und Schiiler/innen an Beruflichen Schulen

Thema: ,Jenseits der Grenzen'
Géste aus der Okumene, die fir einige Zeit in der Bundesrepublik leben, geben Gelegen-
heit, andere christliche und kuiturelle Lebensformen kennenzulernen und eigene Positio-
nen zu prézisieren.

Leitung:  Manfred Kopp, RPZ Schénberg
Rolf Steubing, Linden

Fortbildungstagung fiir Pfarrer/innen und Mitarbeiter/innen im KU

Thema: ,,Dle eigene Stimme entdecken — Mit Konfirmanden singen und musizieren*!
Leltung:  Angelika Detrez, RPZ Schénberg
N.N.

Fortbildungstagung fiir Rellgionslehrer/innen und Pfarrer/innen an Beruflichen Schulen

Thema: Religionspddagogische Werkstatt:
Diese Werkstatt dient wiederum der Konkretisierung eines Themas aus dem Rahmenlehr-
plan ,,Evangelische Religion an Beruflichen Schulen*!

Leitung:  Manfred Kopp, RPZ Schénberg

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer/innen und Pfarrer/innen in der Primarstufe
Thema:  Woerkstatt:
»Lieder, Splellieder, Musizieren zu Rahmenrichtlinienthemen der Primarstufe Hessen und
Themen des Lehrplans Rheinland-Pfalz*
Zu einer — wie wir hoffen — fréhlichen Wochendtagung laden wir Sie herziich ein |
Wir bleten an:
— Viel Singen
— Gestalten von Lisdern in Tanz und Reigen
— Einsatz von (Orff-)instrumenten
Leitung:  Hans Heller, RPZ Schonberg
Gerd Eichhorn, Darmstadt

Fortblldungstagung fiir Pfarrer/innen und Mitarbeiter/innen In der Konfirmandenarbeit
(FEA-Tagung)
Thema: , Konfirmandenfreizeiten‘
Konfirmandenfreizeiten sind eine besonders gute Méglichkeit, um den Kontakt zwischen
Konfirmanden und Unterrichtenden zu verbessern und um neue Begegnungs- und Erfah-
rungsebenen zu schaffen.
Wie wir diese Chance voll nutzen kénnen, welche Hilfsmittel und Malerialien es hierfiir
gibt, wollen wir gemeinsam erarbeiten.
Kognitive und pragmatische Lernebenen haben in dieser Arbeit besondere Bedeutung.
Sie bewuBt zu beachten, ist unser Thema.
Auch Phasen liturgischen und geselligen Spielens und Ferien auf KU-Freizeiten wollen wir
wéhrend dieser Fortbildungstagung bedenken und erproben.
Leitung:  Angelika Detrez, RPZ Schénberg
Peter Stenger, Amt fiir Jugendarbeit, Darmstadt

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das Religionspadagogi-
sche Studienzentrum, Im Briihi 30, 6242 Kronberg 8, Telefon 0 61 73 / 40 51, zu richten. Sie werden mdglichst friihzei-
tig erbeten. Ein Programm mit ndheren Angaben sowie eine Anfahrtbeschreibung erhalten Sie einige Wochen vor der
Veranstaltung. — Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Haufig wird es nach An-
fragen mdglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten, Schulstufen und Prop-
stelbereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen kdnnen.




