In den beiden Lernschwerpunkten, die
von der Tradition her einsteigen, also
von Bibel und Kirche her, verhélt es sich
mit der Thematisierungsmoglichkeit an-
ders. Denn hier geht es um eine Schilern
grundsitzliche fremde Welt, die Welt des
biblischen Glaubens. Und diese kann in
ihrer ganzen Fremdheit Schiillern nur zu-
ginglich werden, wenn die in der Bibel
,verarbeiteten und gedeuteten‘* frem-
den ,,Erfahrungen . . . der,Ursprungsge-
schichte’ des christlichen Glaubens* da-
durch auf ihre Erfahrungen beziehbar
werden, dal ihnen die biblischen ,,Ver-
kiindigungsintentionen an ihrem histo-
rischen Ort" erkennbar werden (Seite
18£.) Die fremden biblischen Erfahrun-
gen erschliefen sich Schiillern damit als
Wirkungen von VerheiBungen, deren
Glaubwirdigkeit sie an ihren eigenen
Erfahrungen prifen kénnen. Denn da-
mit werden sie flir sie thematisch.

Nur so wird ihnen auch die christliche
Kirche zugéanglich, wenn diese denn, wie
gebrochen auch immer, in die ,,Wirkungs-
geschichte der biblischen Botschaft‘ hin-
eingehort. Denn diese Thematisierungs-
moéglichkeit macht die Gestalt von Kir-
che ,,unter kritischem Ruckbezug auf die-
se Botschaft” ja auf ihre Glaubwirdig-
keit hin befragbar, Die Glaubwlirdigkeit,
die sie im Kontext der Erfahrungen von
Schiilern hat, hangt ja daran, ,,0b und in
welcher Weise in ihr die Botschaft von Je-
sus Christus als Botschaft fir die Welt le-
bendig ist‘* (Seite 20).
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So ist es auch in den beiden mit der Tra-
dition einsetzenden Lernschwerpunkten
die VerheiBung, die Schiilern erlaubt,
den christlichen Glauben so zu themati-
sieren, daB er im Zirkel von Tradition
und Situation fiir sie erfragbar wird. Die
Frage nach der Glaubwlrdigkeit der
VerheiBungen des biblischen Gottes aber
ist eine offene Frage. Es ist die Aufgabe
des RU, all das beizubringen, was es
Schiilern erlaubt, diese Frage zu bear-
beiten. Das bindet die finf Lernschwer-
punkte zusammen.

4. Schlufy ?

Am Schluf soll die Frage stehen, ob der
vorgetragene Versuch, die RR und das
von ihnen gebrachte Wortchen Glaube zu
verstehen, nicht falsch sein méchte. LaBt
sich denn dieser Verstehensversuch
wirklich durchgingig bewéhren? Es las-
sen sich vielleicht noch Satze finden, die
sich gegen diesen Versuch sperren und
damit dem Eindruck zum Recht verhel-
fen, dieser Interpretationsversuch sei
nur ein Versuch, die RR zu unterlaufen.

Wenn sich solche Satze finden, was soll
man mit ihnen dann anfangen? Was z.B.
mit dem Satz Gber die Schiler: ,,Zu ei-
nem Leben als Christ, zu verantwortli-
chem persénlichen Handeln aus Glauben
sollen sie motiviert und qualifiziert wer-
den‘* (Seite 28). Soll man das denn wirk-
lich wollen — oder hat man sich damit
notorisch zuviel vorgenommen? Wéire
nicht weniger mehr?
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Die Ziele zu hoch gesteckt?

Ein Interview zur Konzeption der Rahmenrichtlinien
,,ev. Religion‘* fur die Sekundarstufe I mit

Prof. Messner, GHK Kassel

Das Interview fihrte Klaus Heiner Weber, PTI Kassel

Weber:

In den vorliegenden verbindlichen Rah-
menrichtlinien (RRL) von 1987 fir den
ev. Religionsunterricht der Sek. I hat
sich eine grundlegende Revision der
Lehrplanentwiirfe von 1972 und 1977
vollzogen. Wie wirden Sie diese Revi-
sion aus curricularer Sicht, aus der Sicht
der Gestaltung von Lehrpléanen, ein-
schétzen und beurteilen?

Messner:

Sie sprechen die Fragen des Curriculums
an. Ich mub Thinen gestehen, daf} ich mit
diesem Begriff als Padagoge ein etwas
zwiespéltiges Geflihl verbinde. Auf der
einen Seite darf sicherlich gesagt wer-
den, daf sich mit der Curriculumsbewe-
gung im Jahrzehnt nach 1967, dem Er-
scheinungsjahr der Robinsohn-Schriftl),
eine professionellere Darstellung und
Begriindung der Inhalte eines Lehrpla-
nes eingestellt hat. Diese Entwicklung
hatte als solche durchaus positive Z{ige.
Es 14/t sich feststellen, dah die vorlie-
genden RRL fur Evangelische Religion
der Sekundarstufe I an dieser Professio-
nalitdt einen begrifenswerten Anteil
haben. Man kann resGmierend sagen,
daP in diesem Lehrplan das Programm
des evangelischen Religionsunterrichts
fiir 10—16jahrige in einer sehr kunstfer-
tigen Weise entwickelt wird. Ich meine
damit, Religionsunterricht wird in sei-
nem Sinn, in seinen Zielsetzungen, in
seinen thematischen Schwerpunkten
und in seinen leitenden didaktischen
Grundsitzen klar und ausfihrlich dar-
gestellt. Insofern sind die vorliegenden
RRL als eine engagierte und reichhaltige
Arbeit anzusehen. Ich wlirde sagen,
wenn ich noch zwei Einzelaspekte her-
ausgreifen darf, ich finde sehr positiv,
dal} der Versuch unternommen worden
ist, die notwendigen Festlegungen mit
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Freirdumen zu verbinden. Dieses Bemii-
hen durchzieht den gesamten Text der
RRL. Oder wenn ich ein Detail nennen
darf: In den einzelnen Themeneinheiten
haben mich die jeweils in einer Uber-
sicht angeflihrten Unterrichtsbausteine
besonders beeindruckt. In diesen Bau-
steinen stecken viele wertvolle Ideen,
die erkennbar aus der Unterrichtserfah-
rung der Beteiligten stammen.

Curriculumtheoretisch gesehen befinden
sich die vorliegenden RRL auf der Héhe
der wissenschaftlichen Lehrplandiskus-
sion. Es sind in sie wesentliche Elemente
des Robinsohnschen Ansatzes eingegan-
gen. Vor allem der Grundgedanke, dafly
man von angestrebten Qualifikationen
(wie der etwas spréode Terminus heifdt)
ausgeht, und diese Qualifikationen dann
auf die Lebenssituation der Lernenden
zurlickbezieht. Dabei ist deutlich zu se-
hen, dal beides, die erwlnschten Quali-
fikationen und die Deutung der Lebens-
situation aus dem zentralen Interesse be-
stimmt sind, den Schiilern ein christli-
ches Lebens- und Glaubensverstandnis
nahezubringen. Die curriculare Umdif-
ferenzierung dient der Intensivierung
des theologischen Zielanspruchs, der
sehr deutlich, vielleicht sogar etwas
Uberfrachtend betont wird.

Weber:

Sie haben besonders die hohe Kunstfer-
tigkeit des Entwurfs hervorgehoben und
da auch die besonderen Qualitaten ge-
nannt. Aber hat diese Kunstfertigkeit
nicht noch eine Kehrseite der Medaille?

Messner:

Ich habe vorhin vom Zwiespalt gespro-
chen, in dem ich mich als Pddagoge be-
finde, wenn ich curriculare ILehrpléne
betrachte. Die negative Seite der Medail-
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le ist, daB die Curriculumstheorie und
die Curriculumsentwicklung zu einer
sehr starken Uberstrukturierung, wohl
auch Blrokratisierung und Aufbléhung,
von Lehrplanen gefithrt haben. Demge-
genliber mull man grundséitzlich sagen,
dal mit einem noch so kunstfertig ent-
wickelten Curriculum keineswegs sinn-
voller Religionsunterricht gesichert ist.
Der Unterricht, der sinnvolle Religions-
unterricht, selber mufl immer das Pri-
mare sein. Er darf nicht lediglich als An-
héngsel eines noch so fein ausgedachten
Curriculums betrachtet werden. Und der
Kern eines sinnvollen Religionsunter-
richts besteht darin, die Lebenspraxis
und die Lebenserfahrungen der Schiiler
mit der auf sie hin ausgelegten Tradition
des christlichen Glaubens in eine frucht-
bare Spannung zu bringen. Was frucht-
bar heifit, ist in den RRL ja beschrieben.
Danach soll gelungener Unterricht eine
Ahnung davon vermitteln, dal christli-
cher Glaube eine befreiende und heraus-
fordernde, Hoffnung stiftende Lebens-
moglichkeit sein kann. Und da stellt sich
natirlich die Frage, bei aller Kunstfer-
tigkeit des Entwurfs im Ganzen, was
tragt er zu dieser allerersten Aufgabe
des Religionsunterrichts praktisch bei?
Ich konnte mir durchaus vorstellen, daf
eine gewisse Komplexitdt oder eine zu
schematische Anwendung eines solchen
Plans einen gelingenden Unterricht auch
verstellen konnte, statt ihn zu férdern.

Weber:

Wiirden Sie da generell sagen, dah Lehr-
pléne eigentlich nur begrenzte Reichwei-
te haben oder auch begrenzte Reichweite
haben sollten?

Messner:

Ich vermute, daf} Lehrplédne dann am an-
regendsten sein kénnen, wenn sie auf ei-
ne gelungene Unterrichtstradition zu-
ruckgreifen, also eine Vergegenwérti-
gung und Vergewisserung einer sinnlich
vorstellbaren Praxis sind. Und Lehrpla-
ne kommen wohl immer dann in Schwie-
rigkeiten, und da sehe ich auch ein
Grundproblem der Curriculumtheorie,
wenn sie im Vorgriff — oder gar in einem
birokratischen Vorgriff — eine solche
Praxis auf dem Verordnungsweg herbei-
zwingen wollen. Die Erfahrung mit ver-

28

schiedenen Rahmenrichtlinien hat ge-
zeigt, daB das nicht moglich ist. So ver-
mute ich, dah die vorliegenden RRL dort
besonders gut wirken werden, wo durch
sie schon vorhandene Lehrerfahrungen
belebt, geordnet und programmatisch
ausgebaut werden. Durch einen ,,Lehrer-
verordnungstext* eine fruchtbare Unter-
richtspraxis erst schaffen zu wollen,
hielte ich fr abwegig.

Weber:

Die vielfaltige Kritik an den RRL von
1977 richtete sich vor allem auf den an-
geblichen Verlust der fiir giiltig gehalte-
nen glaubensvermittelnden Unterrichts-
tradition. Ist in dieser Vorlage verloren-
gegangene Tradition geglickt zuriickge-
wonnen worden?

Messner:

Nach meiner Einschitzung ist in den vor-
liegenden RRL deutlich die Absicht er-
kennbar, gegentiber den alten RRL von
1973/74 die Bedeutung des christlichen
Glaubens im téglichen Lebensvollzug zu
betonen. Die Position der alten RRL
konnte man demgegeniiber so beschrei-
ben, daf es in ihnen eher um eine allge-
meine Thematisierung der religidsen
Frage in Entscheidungs- und Konfliktsi-
tuationen gegangen ist. Zudem ist in den
neuen RRL auch das Bemihen sichtbar
um ein mehr in Tiefe gehendes, man
kénnte sagen, ,einwurzelndes‘‘ sozial-
emotionales Lernen. Dadurch versucht
man offenkundig, Uber eine vermeint-
lich zu einseitig kognitiv-reflektorische
Ausrichtung der friheren RRL hinaus-
zugelangen. Ob die Wiedergewinnung ei-
ner glaubensvermittelnden Unterrichts-
tradition gegliickt ist? Ich sehe es als po-
sitiv an, dab es in den vorliegenden RRL
gelungen ist, die im Unterricht gegebe-
nen inhaltlichen Bedingungen fir Glau-
bensvermittiung zumindest programma-
tisch einigermalen produktiv zueinan-
der in Beziehung zu bringen: einerseits
die christliche Uberlieferung und Glau-
benspraxis und andererseits die persén-
liche, soziale und kulturelle Lebenssi-
tuation der Schiiler. Darin sehe ich die
strukturelle Leistung der RRL. Gleich-
zeitig bleibt zu betonen, daff Glaubens-
vermittlung selbst sich curricular tber-
haupt nicht planen 14/t. Sie kann sich
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nur in der freien Entscheidung der Betei-
ligten ereignen. Im glnstigsten Fall
kann ein Lehrplan Situationen anregen,
in denen Lebens- und Glaubensfragen
verdichtet und vertieft zum Thema wer-
den koénnen.

Weber:

Wie nahe darf denn, aus Threr Sicht als
Erziehungswissenschaftler, der Lehrer
in so einem Prozef an den Schiiler heran-
gehen?

Messner:

Ich glaube, dah die Schule als Offent-
liche Lerneinrichtung verhaltnisméalig
schlechte Bedingungen dafiir bietet, vor
allem auch durch die unterschiedlichen
Positionen, die einzelne Schiiler zu reli-
gidsen Fragen einnehmen. Dazu kommt,
dal} sich intime, existentielle Fragen, die
sehr in die Tiefe der Personlichkeit der
einzelnen Schiller gehen, im Rahmen
von Unterrichtssituationen oft schlecht
verhandeln lassen. Ich kénnte mir allen-
falls vorstellen, dafl der Religionsunter-
richt einen Rahmen bietet fir fruchtbare
Gespréache, Er kann vielleicht fiir religi6-
se Fragen Interesse wecken. Einer allzu
direkten Hinwendung zum Intimpro-
blem der Schiiler im Religionsunterricht
wirde ich eher skeptisch gegeniiberste-
hen.

Flir mich lassen, sich solche Fragen eher
im persdnlichen, individuellen Gespréach
erbrtern, eigentlich in ganz anderen so-
zialen Situationen, als im letztlich doch
leistungsbezogenen Schulunterricht.

Weber:

Aber ich hére doch heraus, dah die Per-
son des Lehrers, des Religionslehrers, in
ihren Uberlegungen eine besondere Rol-
le spielt.

Messner:

Ich meine, daf} mehr noch als in einem
anderen Fach dasjenige, was den Kern
der Botschaft des Religionsunterrichts
ausmacht, nur tber die gesamthafte Wir-
kung einer Person vermittelt werden
kann, Damit meine ich nicht ein be-
kenntnishaftes Auftreten, sondern eher,
dab in entscheidenden Schliisselsituatio-
nen des Unterrichts etwas durchscheint
von der Haltung, die der Lehrer selbst
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einnimmt, ochne dab er das gleich predigt
oder ohne dah er das zu lehren versucht.
Ich kénnte es ganz schlicht formulieren:
Die Lehrerin oder der Lehrer sollten
selbst glaubwlrdig sein, das heiBt: hin-
ter dem stehen, was sie weitergeben,
oder zeigen, daf} ihnen selbst manchmal
Glaube nicht leicht fallt.

Weber:

Sie haben einmal gesagt, dal sich in
Lehrplénen Bedlrfnisse und Hoffnun-
gen artikulieren. Welche Bedirfnisse
und Hoffnungen haben sich nach Ihrer
Meinung in den vorliegenden RRL nie-
dergeschlagen?

Messner:

In den RRL ist mit bemerkenswerter
Umsicht ein Konzept far einen Reli-
gionsunterricht entwickelt worden, in
der die christliche Tradition auf die ak-
tuelle Lebenssituation der Schiiler bezo-
gen wird., Auf Grund dieses Anspruchs
muf} zwischen vielen auseinanderstre-
benden Groben vermittelt werden: zwi-
schen der Individualitét und der gesell-
schaftlichen Gepragtheit der Schiler,
zwischen ihren eigenen Lebenserfahrun-
gen und deren symbolisch-religidser
Deutung. Daraus sind Ziel und Hoff-
nung der RRL ablesbar. Ich wirde sa-
gen, es geht um die Férderung eines auf-
geklérten, wissenschaftlich reflektier-
ten, zugleich aber fur die existentiellen
Erfahrungen nicht nur des Christen-
tums, sondern auch anderer Religionen
und Weltanschauungen, offenen Schi-
lers und Menschen, der sich entschieden
den Sinn- und Lebensfragen stellt, Mein
Eindruck ist, daB dieses alles flir RRL
etwas viel ist und dafl es inbesondere
auch etwas viel ist fur das, was Schule
leisten kann.

Weber:

Das heibBt, ein 14jédhriger Hauptschiiler
kénnte durch das Netz dieser RRL quasi
durchfallen.

Messner:

Ich konnte mir vorstellen, dahi die RRL
durch ihren hohen Zielanspruch die Nor-
malitit des Unterrichts gelegentlich aus
dem Blick verdrédngen. Wenig erwihnt
werden auch die typischen Schwierig-
keiten des Religionsunterrichts, wie sie
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gerade in der Hauptschule oft durch die
unterschiedlichen Voraussetzungen der
Schiiler sowie in Form von Kommunika-
tionsproblemen und Konflikten auftre-
ten. Hier gilt, da man sich die erreich-
baren kleinen Erfolge nicht durch zu ho-
he Ambitionen verderben sollte.

Weber:

Die didaktische Konzeption der RRI
geht von funf Lernschwerpunkten als
Strukturelementen aus:

1. Perstnliche Erfahrungen

. Soziale Strukturen und Prozesse
. Deutungstraditionen

. Biblische Uberlieferung

. Christliches Leben in der Geschichte
und Gegenwart

St W N

Mit diesen Lernschwerpunkten werden
einerseits Wirklichkeitsbereiche be-
nannt, zum anderen soll diese Dimen-
sion bei der Bearbeitung jedes Themas
berlicksichtigt werden. Wie beurteilen
Sie als Didaktiker dieses Strukturie-
rungsmodell?

Messner:

Um diese Frage zu beantworten, mup ich
weiter ausholen. Zunéchst fallt auf, dah
die funf Lernschwerpunkte in zwei
Gruppen zerfallen. Die Schwerpunkte 1,
2 und 3 nennen mogliche allgemeine Be-
reiche der Wirklichkeitserfahrung von
Menschen. Hingegen betreffen die
Schwerpunkte 4 und 5 — Biblische Uber-
lieferung und Christliches Leben — die
speziellen  Erscheinungsformen  des
christlichen Glaubens von seiner Ur-
sprungstradition bis zu seiner gegenwaér-
tigen gesellschaftlichen Préasenz. Woher
stammt diese Kategorisierung? Nach
meiner Kenntnis liegt ihr eine religions-
padagogische Konzeption zugrunde, die
eine Antwort auf die Frage geben will,
wie in der heutigen Zeit eine wirksame
persdnlichkeitsbildende Vermittlung des
christlichen Glaubens auf wissenschaft-
licher Grundlage geleistet werden kann,
Ich habe diese Konzeption in den Schrif-
ten des Frankfurter Religionspaddagogen
Heinz Schmidt gefunden, der ja an der
Vorfassung der RRL wesentlich Anteil
hatte?. Ausgangspunkt ist die Uberle-
gung, dab sich Glaubensvermittlung im-
mer an der freien, persénlichen Ent-
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scheidung eines Menschen orientieren
mufl, und damit — sozialwissenschatt-
lich betrachtet — das Problem der
menschlichen Identitdtsfindung betrifft.
Dasjenige, was wir Glauben und Religio-
sitdt nennen, ist dann als besonderer
Aspekt der Entfaltung einer personli-
chen Identitat anzusehen, die auf das
Ganze eines gelingenden Lebens gerich-
tet ist. Eben dieses Ganze der Lebenssi-
tuation mub im Auge haben, wer christ-
lichen Glauben gegeniiber Kindern und
Jugendlichen zur Sprache bringen will.
Sein Orientierungspunkt muB dabei
zwar der einzelne Mensch sein, der re-
flektierte Eigenstéandigkeit, eben Identi-
tat, gewinnen soll. Der einzelne Mensch
kann auf dem Weg zu diesem Ziel aber
nur vorankommen, wenn es ithm — sehr
abklrzend gesagt — gelingt, im Rahmen
wechselnder Aufgaben, die ihm das Le-
ben bringt, und unter dem priagenden
Druck gesellschaftlicher, sozialer und
6kologischer Gegebenheiten und Prozes-
se sowie angesichts einer verwirrenden
Fille auf ihn einwirkender, konkurrie-
render Weltdeutungen seine eigene Iden-
titit im Denken und Handeln, notfalls
im Widerstand-Leisten, zu gewinnen und
aufrechtzuerhalten. Eine ungemein viel-
schichtige Bildungs- und Selbstfin-
dungsaufgabe stellt sich angesichts der
modernen sékularisierten Welt also,
wenn wir die Aufgabe ins Auge fassen,
Heranwachsenden bei ihrer Identitdtsge-
winnung zu helfen. Genau hier ist auch
die Vermittlung des christlichen Glau-
bens anzusiedeln. Christliche Bildung
bedeutet — wenn ich die den RRL zu-
grundeliegende Konzeption richtig ver-
stehe — in den sozialwissenschaftlich in-
terpretierten Prozell der Identitédtsbil-
dung durch die Vermittlung eines selbst
davon Betroffenen, nadmlich eines Leh-
rers oder einer Lehrerin, christliches
Welt- und Lebensverstindnis einzuwur-
zeln.

Soweit der Grundgedanke. Wie aber ge-
langt man von ihm zu den finf ILern-
schwerpunkten? Die referierte Konzep-
tion, so mub ich ergdnzen, entnimmt den
Sozialwissenschaften nicht nur eine
Theorie der Identitit, sondern auch eine
Vorstellung dariber, welche Erfahrungs-
bereiche am ProzeB der Identitadtsbil-
dung beteiligt sind. Von Jlirgen Haber-
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mas stammt der Gedanke, daf} eine ge-
lungene Identitétsbildung die Aufarbei-
tung einer dreifachen ,,Entzweiung'
oder ,,Abgrenzung‘‘ des Ich voraussetzt,
nédmlich jener mit der &duberen Natur,
mit der Gesellschaft und mit der inneren
Natur3). Wolfgang Huber hat diesen Ge-
danken in seiner Ethik aufgegriffent.
Und Heinz Schmidt hat, dieser Vorstel-
lung folgend, in den Lernschwerpunkten
1—3 drei Schwerpunkte einer identitits-
stiftenden  Auseinandersetzung  mit
Wirklichkeit benannt. Diesen drei Berei-
chen der Identitétsbildung ist dann im
Religionsunterricht das universale und
befreiende Deutungspotential des christ-
lichen Glaubens, verkorpert durch die
Schwerpunkte 4 und 5, gleichsam ,,einzu-
weben*. Die Christlichkeit darf aller-
dings, so die Vorstellung, nicht einfach
. verkliindigt werden, wenn auch das
persénliche Vorbild von Lehrer und Leh-
rerin eine wichtige Rolle spielt. Christ-
lichkeit muf sich der individuellen, ge-
sellschaftlichen und kulturellen Wirk-
lichkeitserfahrung gegeniiber vielmehr
argumentativ bewéhren.

Dies ist, in knappen Worten skizziert,
die leitende Vorstellung tiber den not-
wendigen Gang der religiésen Bildung,
genauer gesagt Uber die Struktur der
Faktoren, die bei religitser Bildung zu
berlicksichtigen sind, wie sie den Rah-
menrichtlinien zugrundeliegt. Es stellt
sich natlirlich die Frage, wieso dieses
Grundkonzept liber das Bedingungsge-
flige des Religionsunterrichts in den
RRL nicht ausdrucklich begriindet wird.

Weber:

Dabei stellt sich jetzt auch die Frage, in
welcher Beziehung stehen diese finf
Lernschwerpunkte zu den Themen, denn
die Themen selbst sind ja diesen flinf
Lernschwerpunkten zu- bzw. untergeord-
net?

Messner:

Im voraus: Heinz Schmidts Uberlegun-
gen zur religiésen Bildung in der Gegen-
wartsgesellschaft halte ich flir eine in-
teressante Lernkonzeption. Sie ist eine
der moglichen Interpretationen des heu-
tigen Weges religioser Bildung. Aller-
dings meine ich nicht, dal sich daraus
die Notwendigkeit ergibt, wie dies in
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den RRL geschieht, alle einzelnen The-
men den finf Lernschwerpunkten unter-
zuordnen.

Weber:

Welche Funktionen kénnten denn, wenn
sie nicht zu viele Funktionen haben sol-
len, diese funf Lernschwerpunkte ha-
ben?

Messner:

Meines Erachtens beschreiben die funf
Lernschwerpunkte thematische Aspek-
te, die bei jedem denkbaren Thema des
Religionsunterrichts auftreten koénnen.
Vielleicht darf ich dies an einem Bei-
spiel erldutern: Ich wihle das verbindli-
che Thema der Jahrgangsstufe 7/8, ,,An
Gott glauben'‘?. Diese Thematik ist dem
Lernschwerpunkt ,,Personliche Erfah-
rungen‘‘ zugeordnet. Im einzelnen be-
trachtet ergibt sich aber, dah innerhalb
dieses Themenbereiches sowohl Proble-
me der persdnlichen Gotteserfahrung ei-
ne Rolle spielen als auch die Fragen ge-
sellschaftlich gepragter Gottesbilder
Zudem werden verschiedene philoso-
phisch-weltanschauliche Positionen an-
gesprochen, und es wird iber die bibli-
sche Deutung der Gottesfrage bis hin zu
ihrer gegenwartigen kirchlichen Auspré-
gung berichtet. Das Thema ,,An Gott
glauben?‘* verweist also auf alle fiinf
Lernschwerpunkte, wobei nicht zu be-
streiten ist, daf sich Akzentsetzungen
vornehmen lassen. Ich sehe aber keinen
didaktischen Grund, jedem Einzelthema
jeweils einen Lernschwerpunkt hierar-
chisch Uberzuordnen. Dadurch kénnte
die Beweglichkeit in der Ausschopfung
einzelner Themen behindert werden.
Oder es missen Hilfskonstruktionen
eingefiihrt werden, um die gebotenen
Beziehungen zwischen den einzelnen
Lernschwerpunkten wieder herzustel-
len. Zusammenfassend gesagt, ich sehe
das Primére in den einzelnen Themen.
Sie sollten das Gliederungsprinzip fir
den Unterricht sein. Die Lernschwer-
punkte sind als fruchtbare, auf den Lern-
weg bezogene Akzentuierungen der The-
menstellungen anzusehen.

Weber:

Das wiirde heiflen, dah das Thema
,,Gott, das Sie als Beispiel angefiihrt
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haben, jetzt im Lernschwerpunkt 1 ,,Per-
sonliche Erfahrungen'’ subsumiert, daf
dieses durchaus ohne Not auch im Lern-
schwerpunkt 3 stehen kénnte.

Messner:

Ich wiirde weitergehen. ,,An Gott glau-
ben?*‘ scheint mir ein Kernthema des Re-
ligionsunterrichts fiir 10- bis 16jahrige zu
sein. Dieses Thema wird aber, je nach
der Ausgangssituation des Religionsun-
terrichts in einer bestimmten Klasse von
verschiedenen Seiten angegangen wer-
den muissen. Es ist z.B. moglich, wie es
die RRL vorschlagen, von den persoénli-
chen Gottesvorstellungen der Schiler
auszugehen. Es wire genauso denkbar,
in einer anderen Situation von der bibli-
chen Uberlieferung auszugehen und erst
dann auf die eigenen Gotteserfahrungen
zu sprechen zu kommen. Es wire mog-
lch, wie Sie sagen, den Schwerpunkt 3
besonders zu betonen. Die Unterordnung
jedes Themas unter nur einen der funf
Lernschwerpunkte scheint nicht plausi-
bel.

Weber:

Wenn ich etwas radikal zuspitze, dann
bedeutet Thre Argumentation, daB die
fliinf Lernschwerpunkte lediglich Aspek-
te benennen, die in den Themen aufge-
nommen werden miifiten.

Dann bleibt die Frage, wo sollen die The-
men eigentlich herkommen, wie finde
ich Themen?

Messner:

Das Konzept der finf Lernschwerpunkte
leistet m.E. mehr als blofi auf Aspekte
der einzelnen Themen aufmerksam zu
machen. Es liefert einen didaktischen
Begrundungszusammenhang fir die In-
halte des Religionsunterrichts. Einen
Begriindungszusammenhang, der die ge-
samte Spanne von Religion und christli-
chem Glauben bis zur konkreten gesell-
schaftlichen und individuellen Situation
der Schiler umfafit. Aber Sie fragen zu
Recht, wie man zu Themen gelangt,
wenn die Lernschwerpunkte als themen-
Ubergreifende Aspekte betrachtet wer-
den. Meine Antwort wére, dahh es die
,,Kunst’ der ILehrplangestaltung aus-
macht, aus diesem Begriindungszusam-
menhang eine {berzeugende Themen-
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struktur zu entwickeln. Dies geschieht
in den RRL ja auch. Es finden sich dort
gut gewihlte thematische Kristallisa-
tionspunkte und dartiber hinaus enger
gefithrte Informationseinheiten.

Weber:

Diese fiinf Lernschwerpunkte sind Teil
eines spezifischen religionspddagogi-
schen Konzeptes. Auf eine Kurzformel
gebracht, geht es bei dem religionspada-
gogischen Konzept dieser RRL um die
exemplarische Vermittlung christlicher
Inhalte in schiulerbezogener Form und
identititsstiftender Absicht. Ist es legi-
tim, mit Hilfe von RRL die Lehrerschaft
— wie offensichtlich im vorliegenden
Fall — auf ein spezifisches Konzept zu
verpflichten?

Messner:

Da die Theorie des Vermittlungsprozes-
ses, die dem didaktischen Konzept zu-
grunde liegt, in den RRL nicht genannt
ist, kann (und solll) sie im einzelnen
wohl auch nicht verpflichtend sein. Es
bleibt aber die Frage der Unterordnung
der einzelnen Themen unter die flinf
Lernschwerpunkte — wobel ich zusétz-
lich noch das Problem sehe, daf die finf
Lernschwerpunkte gleichgeordnet sind,
obwohl sie eigentlich zwei zueinander in
Spannung stehende Sphéiren betreffen:
einmal die christliche Botschaft und auf
der anderen Seite die gesellschaftswis-
senschaftlich interpretierte Lebenssitua-
tion der Schiiler. Wenn die Unterordnung
der Themen unter die Lernschwerpunkte
sehr schematisch gehandhabt wird, ist
eine Giangelung des Unterrichts zu be-
flirchten, Wenn man die RRL so versteht,
daB man — von einzelnen Themen ausge-
hend — in einer sehr feinen und situa-
tionsbezogenen Weise sich von den Lern-
schwerpunkten zu inhaltlichen Akzent-
setzungen anregen lassen kann, kénnten
die RRL eine impulsgebende Stlitze fiir
den Religionsunterricht sein. Ich muB je-
doch eine Einschrankung machen. In be-
grundeten Féllen missen Lehrer auch
die Mdglichkeit haben, aufgrund ihrer
eigenen Uberzeugung oder aufgrund der
schulischen Vermittlungssituation einen
radikal anderen Weg einzuschlagen. Die-
se Forderung zu betonten, erscheint mir
unerlaBlich, weil Religiositit und christ-
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licher Glaube trotz aller Vorgaben und
Ubergreifenden Sinnhorizonte letzten
Endes nur in einer von den unmittelbar
Betroffenen personlich verantwortbaren
Weise vermittelt werden koénnen.

Weber:

Die unterrichtliche Arbeit in den RRL
orientiert sich neben den Lernschwer-
punkten an funf didaktischen Grundséit-
zen:

1. Mehr-Perspektivitat

2. Schiilerorientierung

3. WirklichkeitserschlieBung
4. Sinnerschlieung

5. Handlungsorientierung

Wie schétzen Sie diese Strukturierung
durch funf didaktische Grundséitze ein?

Messner:

Hier sind, gemessen am Stand der Di-
daktik, gute MafBstibe formuliert wor-
den. Wenn ich ein Element hervorheben
darf: Mich hat beeindruckt, dal man auf
feste Zielfixierungen im Lehrplan ver-
zichtet und sich auf orientierende Hin-
weise beschriankt hat, gleichsam auf die
Beschreibung einer Ziellandschatft, in
der ja nach der gegebenen Situation die
gebotenen Wege eingeschlagen werden
koénnen. Ich habe schon erwihnt, dal}
insbesondere die Bausteine zu den ein-
zelnen Themen dafiir hilfreiche Anre-
gungen geben. Andererseits ist es mit di-
daktischen Grundsitzen aber noch nicht
getan. Meist wird in den RRL wenig Be-
wubtsein davon vermittelt, wie auberor-
dentlich hoch die gesetzten Anforderun-
gen fir die tdgliche Praxis des Religions-
unterrichts sind. Es ist durchgéngig ein
Ubergewicht des Zielbereichs, der di-
daktischen Intentionalitit, festzustel-
len, wéhrend im gesamten ILehrplan
kaum irgendwo iiber Formen gelungener
Praxis berichtet wird. Es ist eben sehr
verfiihrerisch, anspruchsvolle Ziele aus-
zubreiten.

Auf Seite 27 der RRL wird beispielswei-
se als entscheidende handlungsleitende
Perspektive formuliert: ,,Erschlieffung
von Lebenssinn, so daB der Schiiler zu ei-
ner positiven Teilhabe am Leben kom-
men kann. Dieser didaktische Grund-
satz gilt durchgéngig bei der Bearbei-
tung der Themen wie flr das piddagogi-
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sche Handeln im Unterricht.”* Gegen ei-
nen solchen Mafstab ist sicherlich nichts
einzuwenden; aber es ist eine auBeror-
dentlich anspruchsvolle Forderung, in
jeder einzelnen Unterrichtsstunde da-
nach zu streben, den Schiilern ihr Leben
als sinnvoll erfahren zu lassen. Dieses
Problem stellt sich nicht nur in den vor-
liegenden RRL. In Lehrplénen fir den
Religionsunterricht werden meist in
hochst differenzierter Weise die Ziele
aufgeschliisselt, wihrend sich kaum je
Ahnlich detailierte Hinweise auf Erfah-
rungen und Schwierigkeiten, auf Umwe-
ge, oder auf mogliches Scheitern finden,
obwohl alles dies fiir den Religionsunter-
richt nahelége. So klingt alles notwendi-
gerweise etwas glatt und rational, ja so-
gar ein wenig triumphal. Ich fiirchte, daB
die konkrete Unterrichtspraxis dazu in
einem sehr starken Kontrast steht.

Weber:

Das schwierigste Problem scheint im Re-
ligionsunterricht ja nach wie vor, Bibel
und biblische Geschichten Schiilern na-
hezubringen. Sehen Sie da gelungene
Ansétze oder liberwiegen fiir Sie da die
Probleme?

Messner:

Sie haben recht hier stellt sich ein grofies
Vermittlungsproblem, vor allem, was
die zentralen alttestamentarischen Epi-
soden anbetrifft. Der Ansatz der RRL
scheint mir in seiner Vermittlungsab-
sicht der biblischen Uberlieferung sehr
interessant. Allerdings sollte man die
Vorschliage noch nicht als Programm fur
den Religionsunterricht betrachten, das
schon erfolgssicher gehandhabt werden
kann. Man sollte immer wieder erpro-
bend ausloten, wie sich bestimmte Sym-
bole, Bilder, Handlungen und Aussagen
aktualisieren lassen. Wenn es so verstan-
den ist, kann dieses Programm an vielen
Bemihungen in der Gegenwart — ich
denke an den Kirchentag, ich denke an
verschiedene religionstheoretische und
praktische Bemlihungen — anschlieflen.
Mir ist beispielsweise in Erinnerung, in
welch eindrucksvoller Weise die Jona-
Geschichte auf Gegenwartsprobleme be-
zogen worden ist, oder wie sich etwa in
der Geschichte von der Arche Noah ge-
genwirtige Probleme des Umgangs mit
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der Natur und Welt widerspiegeln. Was
die neutestamentliche biblische Uberlie-
ferung anbetrifft, meine ich (wenn Sie
mir an dieser Stelle eine solche Einmi-
schung gestatten), daB die Jesusiiberlie-
ferung in den RRL eine stérkere thema-
tische Berlicksichtigung finden kénnte,
als dies gegenwértig der Fall ist. Ich sehe
als einziges explizites Pflichtthema nur
,,Jesus (Bruder -— Mensch — Gottes-
sohn)*‘ im Jahrgang 9/10. Allerdings gibt
es dazu Querverbindungen, Wahlthemen-
Vorschlédge, und der Lehrer hat tiberdies
Moglichkeit, mit Hilfe der Informations-

einheit ,,Jesus begegnet Menschen (Um-
welt Jesu)‘* die Thematik zu erweitern.

1) Saul B. Robinsohn: Bildungsreform als Revision
des Curriculum. Neuwied 1967

2) Heinz Schmidt: Religionsdidaktik. Ziele, Inhalte
und Methoden religiéser Erziehung in Schule und
Unterricht. Band 1: Grundlagen. Stuttgart 1982,
bes. S. 165 ff. und 217 ff.

3) Vgl. I. Habermas: Kénnen Komplexe Gesellschaf-
ten eine verniinftige Identitdt ausbilden? In: J.
Habermas und D. Henrich: Zwei Reden aus Anlafl
des Hegel-Preises. Frankfurt am Main 1974, S.
23-—84, bes. 42.

4) W. Huber: Anspruch und Beschaffenheit theologi-
scher Ethik als Integrationswissenschaft. In: A.
Hertz u.a. (Hrsg.:: Handbuch der christlichen
Ethik, Bd. I. Gltersloh/Freiburg 1978, S. 391—
406, bes. S. 395 {.

Video-Filmprojekte im
Konfirmandenunterricht

Erfahrungsbericht und Auswertung eines Modellprojekts
der Medienfortbildung der EKHN

Annette Dossmann

,,Da, in der dritten Reihe ist noch ein
Platz frei‘| flistert Hauptdarstellerin
Conny freundlich zu Frau Hammeran,
die sich beeilt, diesen Platz im Gemein-
desaal zu ergattern. Der Pfarrer zieht die
Vorhénge zu, nur eine Kerze leuchtet
noch. Jetzt hat ,,Heino** seinen Auftritt.
Umringt von neun Mitkonfirmanden be-
gribt er das Publikum: ,, ..., dah Siein
unser Kino gekommen sind! Und wie in
jedem Kino gibt’s als Auftakt eine klei-
ne Stbigkeit — von uns extra flir Siel*
Die Zuschauver fangen kleine Schoko-
stlickchen, die ,,Heino** flink aus einem
Zylinder zaubert: ,, . .. und nach dieser
Premiere haben Sie die besondere Gele-
genheit, uns, das gesamte Film-Team, zu
unserem ersten Werk zu befragen!‘ Die
Mitkonfirmanden kichern. Applaus,
dann gehts los: Conny pustet die Kerze
aus, Film ab!

Konfirmanden-Kino nach dem Gottes-
dienst — ein toller Sonntagmorgen!
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Vorwort

Einige Pfarrerinnen und Pfarrer haben
sich in den letzten Jahren im Konfirman-
denunterricht auf neues Terrain gewagt:
Thr Ziel, die christliche Botschaft mit
neuen Medien lebendig zu machen —
produktiv, sozial und kreativ.

Diese erfolgreichen Ansétze waren An-
lap fir die Medienfortbildung der
EKHN, ein Modellprojekt zum Thema
,,Aktive Medienarbeit — Filmprojekte
mit Konfirmanden‘ mit Pfarrer Wil-
helm Wegner (Luthergemeinde Offen-
bach) durchzufihren.

Dieser Artikel gibt die relevanten und
tUbertragbaren Erfahrungen weiter so-
wie die Einschitzung eines solchen Pro-
jekts aus der Perspektive von Pfarrer
Wegner.

Darliber hinaus werden aus medienpé-
dagogischer Sicht Hilfen zum Selberma-
chen angeboten, um eine praktikable Be-
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reicherung fir den manchmal spréden
Alltag des Konfirmandenunterrichts zu
eréffnen. Deshalb sind in Kapitel II. die
notwendigen Voraussetzungen und Kri-
terien zur Planung &Ahnlicher Video-
Projekte systematisch aufgelistet.

Die exemplarische Darstellung des Mo-
dellprojekts will zur Eigeninitiative er-
muntern. Vergleichbare Video-Projekte
lassen sich zu unterschiedlichsten The-
men, auch mit anderen Gruppen realisie-
ren,

Informationen und praktische Arbeits-
hilfen erhdlt man bei der Beauftragten
fur Medienfortbildung der EKHN (Ton-
und Bildstelle der EKHN, Eschershei-
mer LandstraBe 48, 6000 Frankfurt am
Main 1, Telefon: 069 /5970 079). Der von
den Konfirmanden gestaltete Film kann
in der Ton- und Bildstelle der EKHN als
Video-Kassette ausgeliehen werden.

I. Das Modellprojekt:
,, Konfirmanden machen
einen Film*

Die ,,Hot hats‘‘ haben es realisiert. Eine
durchschnittliche Konfirmandengruppe
(4 Jungen, 6 Midchen) startet ein Video-
Projekt mit ihrem Pfarrer — einem Pfar-
rer, der seit zehn Jahren keinen Fernse-
her hat.

Der Pfarrer wird zum Partner, alle sind
jetzt Lernende, alle zusammen machen
,,Fernsehen** fur Eltern und Mitkonfir-
manden.

— Luthergemeinde présentiert:
,,Die Erbschaft*

— Eine Herausforderung zum Thema:

,,Der verlorene Sohn‘‘

- heute und heify —
— Vorfihrung:

Weihnachten 1987
Nach vorbereitenden Stunden im Kon-
firmandenunterricht drehen die Konfir-
manden ihren Film auf einer dreitigigen
Freizeit. Mit diesem Filmprojekt lassen
sich religidose Unterweisung und soziali-
sationsbegleitende Hilfestellungen gut
verbinden.
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1. Zur Auseinandersetzung mit dem
Gleichnis vom verlorenen Sohn —
Die Filmstory

EIN GLEICHNIS IN BEWEGTEN BIL-
DERN? In der Bibel findet man nicht
grundlos eine Vielzahl von Gleichnissen.
Mit dieser literarischen Form lassen sich
religiose Grundgedanken, die auf den
Alltag abzielen, leicht verstdndlich ma-
chen; dieses Phinomen ist u.a. in der
bildhaften Redeweise begrindet, die das
Gleichnis kennzeichnet.

Was also liegt ndher als die Idee, die Bil-
der, die ein Gleichnis hervorrufen kann,
in einem Film lebendig werden zu lassen
— als eine mogliche aktuelle Interpre-
tation.

Gleichnisse haben ihren ,,Sitz im Le-
ben‘, wollen Orientierungshilfen zur Be-
waltigung von Problemen anbieten.
Wenn Gleichnisse fir Jugendliche von
heute nicht nur Worthiilsen bleiben sol-
len, kommt es darauf an, den ,,Sitz im
Leben'* aufzuspuren. Die Konfirmanden
aus Offenbach haben mit dem Film ,,Die
Erbschaft‘* ihre Version gefunden.

Von der ersten Idee einer aktuellen Ge-
schichte zum Gleichnis bis hin zur Ge-
staltung des Drehbuchs tauchen immer
wieder Fragen im Zusammenhang mit
der Textvorlage auf. Auch bei den Dreh-
arbeiten vor Ort werden einige Ideen
wieder verworfen, neue erdacht und di-
rekt umgesetzt.

Dieser Prozel ermdglicht einerseits ein
klares Verstédndnis des {iberlieferten
Gleichnisses, andererseits stellen die Ju-
gendlichen zunehmend bewufter einen
Zusammenhang zu ihrer Lebenswelt her.
Dabei geht es ihnen offensichtlich um
die Auseinandersetzung mit ihrer Zu-
kunft, Probleme des Erwachsenwerdens
werden spielerisch in Angriff genom-
men.

Die eine Hauptebene des Gleichnisses
vom verlorenen Sohn, Lukas 15, der Ent-
schlub zur Umkehr und das vorbehaltlo-
se Wiederaufgenommenwerden, kénnen
filmisch umgesetzt werden. Die andere
Fragestellung, die Probleme des ,,geset-
zestreuen‘ dlteren Sohnes, wird bewulit
vernachldssigt. Die Konfirmanden ent-
scheiden sich, den Schwerpunkt bei der
,verlorenen Tochter* und ihrem schwie-
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