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LafBt uns miteinander singen,

spielen . . .

Lieder und musikalische Arrangements fiir den RU

in der Primar- und Forderstufe

Ulrich Pietsch unter Mitarbeit von Margit Pietsch und Marga Hofmeister

DaB die Verwendung von Liedern und
ggf. auch Instrumentalsticken den In-
halt einer Unterrichtsreihe im RU in
ganzheitlicher Weise zu vertiefen hilft,
daB selbstmusizierte Lieder eine zwar
vielleicht nicht ganz so perfekte, aber
stirker und Dbewufter empfundene
Grundlage flir Ténze und Bewegungen
darstellen als Schallplatten, dah schlief’-
lich jedes Lied mit einer Begleitung
,,hach mehr klingt* und leichter und un-
gezwungener erlernt wird, wenn die Be-
gleitung der Struktur des Liedes ange-
messen ist, dies sind Binsenweisheiten,
die wohl jedem einleuchten, der sich in
Schule, Jugendgruppe oder in der Kin-
dergottesdienstgestaltung mit musikali-
schen Ausdrucksweisen beschéftigt hat.
Ebenso einsichtig ist jedoch sicherlich die
Tatsache, daB zur Realisierung oder gar
zum eigenen Entwurf einer solchen Be-
gleitung (vorgebene Modelle finden sich
nicht immer) ein gewisses Know-how
vonnoten ist. Einige Aspekte dazu sollen
an dieser Stelle kurz skizziert werden.
Diese Erlduterungen beziehen sich im
wesentlichen auf den Primarbereich und
die Schuljahre 5/6.

Das Instrumentarium

Die Blockflote

In der Regel gibt es in jeder flr unsere
Betrachtung relevanten Gruppe (Schul-
klasse, Kindergruppe in der Kirchenge-
meinde, Kindergottesdienst) einige Kin-
der, die das Spiel auf der Sopranblock-
f16te erlernen und dieses Instrument und
ihre Fahigkeiten darauf auch gerne ein-
bringen.

Normalerweise 148t sich die Blockfléte
gut zum Mitspielen der Singemelodien
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einsetzen, wenn dies vom Tonumfang des
Instruments und von den technischen
Moglichkeiten der Spieler her méglich
ist. Wo dies nicht der Fall ist, wo die F16-
te also eine einfache Begleitung spielt,
mub dies eine ,,Uberstimme‘* sein, also
eine Begleitstimme, die hoher liegt als
die Melodie. Dies entspricht z.B. der Auf-
gabe, die dem Glockenspiel zufillt, da
beide Instrumente eine Oktave hoéher
klingen als notiert und daher aus satz-
technischen Griinden nur eine beliebige
,,zweite Stimme*‘ spielen sollten.

Die Gitarre

Ab und an findet sich in der genannten
Altersstufe auch ein Gitarrenspieler.
Hierbei ergibt sich das Problem, daf} die
Gitarre heute oft nur nach Akkordsym-
bolen (z.B. C., G7, Dm) erlernt wird. Be-
herrscht ein Spieler einen genligenden
Vorrat solcher Akkordgriffe, dann wird
er die bei den meisten neueren Liedern
mitangegebenen Akkorde als Begleitung
spielen kénnen. Fehlen ihm verschiedene
Griffe — besonders bei Jingeren wird
das oft der Fall sein —, dann ist es gut,
wenn der Spieler wenigstens eine einfa-
che Partie nach Noten spielen kann — er
kann dann, da die Gitarre ja ein recht tie-
fes Instrument ist, die tiefste Stimme des
Begleitsatzes libernehmen.

Die Orff’schen Instrumente

In vielen Fillen wird ein ,,Orff-
Instrumentarium® zur Verfigung stehen,
also jene Zusammenstellung von speziell
zur Lied- und Bewegungsbegleitung ent-
wickelten Instrumenten. Diese haben
den Vorteil, daB sie in der Grofle den
Kindern angepaft sind und ihre Spiel-
weise sehr leicht erlernbar ist. So kénnen
auch Kinder aktiviert werden, die von
Haus aus kein Instrument spielen und
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besitzen, und daher auch keine Noten le-
sen kénnen. Ich mdéchte hier nur auf die
haufigsten, wichtigsten und am vielsei-
tigsten verwendbaren Orff-Instrumente
eingehen — dies sind gleichzeitig diejeni-
gen, die vordringlich berlicksichtigt wer-
den sollten, wenn die Gelegenheit be-
steht, flir Schule oder Gemeinde ein In-
strumentarium aufzubauen.

Die Orff-Instrumente kann man nach
verschiedenen Gesichtspunkten gruppie-
ren, am wichtigsten ist wohl die Eintei-
lung in Instrumente, die nur ein Ge-
riusch realisieren und deshalb zur Dar-
stellung von Rhythmen und zur Beto-
nung des Taktes geeignet sind, sowie in
Instrumente, die zum Spielen verschiede-
ner Téne und ganze Melodien fihig sind.
Innerhalb dieser beiden Gruppen unter-
scheiden wir die Instrumente nach dem
Material ihres Klangkoérpers — Metall,
Fell oder Holz —, da dies Auswirkungen
auf Lautstarke und rhythmische Beweg-
lichkeit jedes Instrumentes hat und so-
mit auch auf die verwendbare Anzahl des
Instruments.

So eignen sich Metallinstrumente (Trian-
gel, Glockenspiele, Metallophone) wegen
ihres langen Nachhalls nur fiir lange T6-
ne und héchstens dreifache Besetzung —
dies gilt besonders fur die Glockenspiele
mit ihren sehr hohen und etwas schrillen
Toénen.

Felltrommeln und Holzinstrumente, be-
sonders die beliebten Klanghdlzer, kann
man dagegen in fast beliebiger Anzahl
einsetzen.

Zur besseren Ubersicht ist das hier Ge-
sagte nachstehend in Tabellenform ge-
bracht. In dieser Tabelle wurden alle
Rasselinstrumente — Schellenbénder
und Trommeln, Rumbarasseln u.4. — be-
wult ausgespart, da ihr Rhythmus na-
turgemiB recht unprézis und nicht ganz
genau fixierbar ist.

Bei sparsamer Verwendung durch rhyth-
misch sichere Spieler und zur Erziehung
eines bestimmten Effektes oder Kolorits,
z.B. der Rasseln bei Liedern im latein-
amerikanischen Rhythmus, haben aber
auch diese Instrumente durchaus ihren
Piatz.

Gerausch- (Rhythmus) Instrumente mit verschiede-
Instrumente nen, genau fixierbaren T'énen
Holz- Klangholzer (Claves) Xylophone in Sopran-, Alt-
instrumente Holzblocktrommeln und BaBlage
(prazise, kurze Holzréhrentrommeln (zwei
Impulse) verschieden hohe Geriusche)
Die Holztrommeln werden mit | Die Xylophone werden mit
Holz- oder Kunststoffschlegeln | Holz-, Kunststoff- oder
geschlagen Hartfilzschlegeln geschlagen
Fell- Handtrommeln in
instrumente verschiedenen Grofen
(etwas langere | pie Hond- oder Rahmen-
Impulse) trommeln werden mit
Handballen, Fingern oder
Filzschlegeln geschlagen
Metall- Triangel Glockenspiele in Sopran- und
instrumente Altlage
(langer Nach- Becken Metallophone in Alt-und
hall) BaBlage
Die Glockenspiele werden mit
Kunststoff- oder Hartfilz-
schlegeln geschlagen
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Einsatz Orffscher
Instrumente

Es wurde schon festgestellt, daB mit Orff-
Instrumenten Kinder (aber auch Erwach-
sene!) aktiviert werden kénnen, die kei-
nerlei Notenkenntnisse besitzen und zu-
mindest keine Ubung im Umsetzen von
Noten haben (was immer eine gewisse mu-
sikalische Praxis voraussetzt). Daher soll-
te man den Einsatz dieser Instrumente auf
kleine musikalische Einheiten von zwei,
drei oder maximal vier Takten beschréin-
ken, die entweder das ganze Stiick oder in
Teilabschnitten immer wiederkehren
(sog. ,,Ostinato‘‘-Figuren). Solche Einhei-
ten sind leicht auswendig zu lernen und
bleiben {iberschaubar.

Bei ganz einfachen Figuren ist sogar das
gleichzeitige Mitsingen der Liedmelodie
moglich, wobei man jedoch achtgeben
sollte, dap die Kinder nicht unversehens
den Liedrhythmus mitspielen.

Am einfachsten ist sicherlich eine rein
rhythmische Begleitung zu realisieren, da
dem musikalischen Leiter und seinen
Ausfiihrenden dabei keinerlei ,,falschen
Tone* unterlaufen kénnen.

Solche rhythmischen Begleitungen sind
mit anspruchsvolleren, von Stabspielen
ausgefiihrten Begleitmodellen ohne wei-
teres kombinierbar, kommen mit eins bis
drei Stimmen aus und lassen sich auch be-
stens als Vor- oder Nachspann sowie als
Zwischenspiel zwischen den einzelnen
Strophen eines Liedes verwenden. Manch-
mal sind solche einfachen Modelle in
Form von kleinen Diagrammen in Lieder-
heften mit angegeben (wie auch bei mei-
nen ,,Mustersatz* im AnschluBl an diese
Einfihrung).

Ansonsten wird jeder musikalisch weni-
ger erfahrene Gruppenleiter ein solches
Modell selbst erstellen kénnen, wenn er
sich nur uber die Taktart und die meist
sehr einfache Form des Liedes im klaren
ist. So sollten im 4er-Takt die Schlége eins
und drei, im 3er-Takt der Schlag eins be-
sonders betont werden; Lieder, welche die
Form Strophe -— Refrain haben, kann
man schén gestalten, indem man beim Re-
frain bestimmte Instrumente zur Steige-
rung hinzutreten 146t.

Etwas schwieriger ist schon der Einsatz
von Instrumenten mit bestimmten Ténen,
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im wesentlichen also den Stabspielen.
Hier kommt es natiirlich vor allem auf die
Tonart des Stiickes an, also ob das Lied
pentatonisch ist oder in einer Dur- oder
Molltonart steht. Bei pentatonischen Lie-
dern, die eher fiir kleinere Kinder verwen-
det werden und auBer dem Grundton nur
die 2., 3., 5. und 6. Stufe einer Durtonleiter
besitzen, paBt eigentlich immer die ,,Bor-
dunquinte® aus Grundton und 5. Stufe,
die von den beweglicheren Xylophonen
auch rhythmisch aufgelockert werden
kann. Bei Liedern in Dur oder Moll kén-
nen die angegebenen Akkorde (s.0.) eine
wertvolle Hilfe sein, aber aus diesen Ak-
kordangaben einen Stabspielplatz zu ma-
chen oder sogar die passenden Akkorde
selbst zu finden, verlangt doch gewisse
Kenntnisse in Satztechnik und Harmonie-
lehre (oder eine gliickliche Hand und viel
Geduld beim Ausprobieren!). Dies zu er-
1autern wiirde den Rahmen dieser kleinen
Erérterung bei weitem {iberschreiten; ich
glaube jedoch, wo eigenen Kenntnisse in
diesem Bereich nicht vorhanden sind,
springt gerne ein Musik-Kollege an der
Schule oder der Kantor der Gemeinde ein.
Am einfachsten ist immer noch die tiefste
Stimme zu rekonstruieren: Sind Akkorde
angegeben, so ergeben deren Grundtdne
(bei C eben das ¢, bei F7 das f) die tiefste
Stimme, den ,,BaB‘‘, der dann vom Bal-
Xylophon oder -metallophon oder von der
Gitarre, vielleicht, wenn vorhanden, auch
von einem mit der linken Hand gespielten
Tasteninstrument (Klavier, Orgel, Key-
board) ausgefithrt wird. Diese gute Ver-
traglichkeit mit anderen Instrumenten ist
Ubrigens ein groBer Vorteil des Orff-
Instrumentariums.

Ein technischer Kniff, der sicherlich schon
vielen bekannt ist, sei hier noch erwéhnt.:
Die bei einem Lied nicht bendtigten
Klangstébe eines Stabspiels, vor allem,
wenn sie in unmittelbarer Néhe eines be-
nétigten Tons liegen, sollte man heraus-
nehmen, da dann die Orientierung auf
dem Instrument leichter féllt. Daf vor Be-
ginn der Liederarbeitung die tonartmaé-
Bigen Klangstéibe eingesetzt werden (z.B.
be statt h, fis statt f), sollte selbstver-
stdndlich sein. Gegebenenfalls miissen
Lieder, die in schwierigen Tonarten no-
tiert sind, in eine benachbarte einfachere
transponiert werden (z.B. von Es-dur nach
F-dur, As-dur nach G-dur), da die meisten
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Stabspiele nur Fis oder Be als Austausch-
téne haben. SchlieBlich sei noch auf die
Méglichkeit der Einzelklangstébe hinge-
wiesen, wenn die Anschaffung eines gan-
zen Instruments nicht gewiinscht oder fi-
nanziell nicht mdglich ist. So ist z.B. die
Aufteilung einer Begleitstimme auf meh-
rere Kinder méglich. Besonders bei einfa-
chen BalBstimmen bietet sich dies oft an,
da diese Instrumente in der Anschaffung
auch sehr teuer sind. Die wichtigsten und
gebriuchlichsten Einzel-BafBtone sind die
Stammtone von ¢ bis a.

Zur Spieltechnik der Stabspiele gibt es in-
zwischen einiges an guter und praktika-
bler Literatur, die auch Bilder zur richti-
gen Spielhaltung enthilt. Hier sei nur auf
eine ganze wichtige Grundvoraussetzung
hingewiesen: Der Spieler mup darauf ach-
ten, daB der Schlegel immer sofort vom
Klangstab zurlickfedern kann, sonst kann
sich der Ton nicht frei entfalten, und es
entsteht ein hilBliches Klappern oder Klir-
ren. Dazu fasse man den Schlegel sicher,
aber nie zu fest oder gar verkrampft mit
Daumen und Zeigefinger und gebe dem

Ende mit der Handinnenfliche den noéti-
gen Gegenhalt.

Die vorstehende Bearbeitung des im Lie-
derteil, S. 12 mit vollstédndigem Text abge-
druckten ,,Osterliedes* moége hier als der
schon erwahnte ,,Mustersatz** dienen.

Liedvorschlige

Die im folgenden aufgefiihrten Lieder
sind alle fiir einen bestimmten Anlaf} ge-
schrieben und haben ihre ,,Praxis-Bewéh-
rungsprobe* bereits bestanden. Die hinzu-
gefiigten Akkorde eignen sich zur Ausfiih-
rung durch Gitarre, Klavier, Keyboard,
Akkordeon oder zur in der Einleitung ge-
nannten Umsetzung auf Stabspiele. Die
Mollakkorde sind {ibrigens nach traditio-
neller Art mit kleinen Buchstaben be-
zeichnet.

Die Verfasser der Texte, die nicht vom
Komponisten stammen, sind an entspre-
chender Stelle vermerkt, Bei den zweiten
und weiteren Strophen sind mitunter ge-
ringfiigige rhythmische Anderungen des
Notentextes nétig. Fur Riickfragen steht
das Autorenteam gerne zur Verfligung.

Schopfungs-Lied
0 B C F d a, d a
0 ) t T —+ t T " n | S — 1 —
._b_;‘_ ’ I — ! ! 1 1 A3 i LY Y I by 1 1 Y 1 1
=N N 1 l i [ | 1 \ A 1 [ 4 1
- ’ —  — —— — —— —
Tag ~ und Nacht soll im-mer - -fort auf der Welt sein durch mein Wort.
7 B c? F F g F
- n Y t } t + 1 1 t 1 Y ._,
— t 5 = —— —1—* ¥ A *——o U
' ’ \d L d A \
J So sprach Gott am er - sten Tag, und sie - he, &S ward SO.
. Meer und Land . . . . durch mein Wort. So sprach Gott . . .. am zweiten Tag, . . . .

. Gras und Baum.. ..
. Sonn’ und Mond . . .
. Fisch und Vogel . ..

. Tier und Mensch . . .

> O B W

Schénberger Hefte 2/87

. durch mein Wort. So sprach Gott . . ..
. durch mein Wort. So sprach Gott . . ..
. durch mein Wort. So sprach Gott. ...

. durch mein Wort. So sprach Gott . . ..

am dritten Tag, .. ..
am vierten Tag . ...
am fliinften Tag .. ..

am sechsten Tag . . ..
Melodie: Ulrich Pietsch
Text: Margit Pietsch
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Didaktische Hinweise und Verwendungsméglichkeiten

Einsetzbar zur Schépfungsgeschichte und zum Thema ,,Umweltbewahrung‘‘. Thema in den
Rahmenrichtlinien: Gott vertraut uns die Welt an, 4. Schj.

Das Lied ist gut verwendbar zusammen mit selbstgemalten Bildern oder Dias und Postern
zu den genannten Geschenken der Schépfung. Ab 2. Schuljahr.

Pfingstlied (Lied vom Heiligen Geist)

Refrain c e F é
i e e e e =
e e ————e—p
v 1\ (4 bt [
Freut euch und be - denkt, was  uns Gott heut' schenkt, sei-nen
1 ‘\ Y li 1 ) 15 o { 1>
{ 1 < t —1 T Y »Y i —— l
= & beod 8 1 1 1 1 - F ) i hd 1 1 1 -
A A 4 A 4 _‘_ & v 1 { [4 v
Geist in uns - re Run - de! Wer noch mid' und schwach, wird jetzt
F ‘ ¢ e F g G .
Y 1) 1 1 1! 3 1 /. 1T
G — v ? = v =‘\ ——— 1 =) i
e il 1 1! 1 ? e 1 Y ! 1 1)
- -
froh und wach Das st ei - ne fro - he Kun - de.
Strophen d [ e a
¥ T T e ., re
e o P S S S S S —— I S So—— o B — i —Sa— i i o
N\ L 1 Y 1 1] 1 1 A2 1 13 1 1 5 3 =y - = r | Y
J - ¥ o (4 [ v [ [4 [ —< © bt v %
1e Er  hilft uns, daB wir ei - nen“ uns zum  Freund ge - win - nen, auch wenn er
3
{ F C G d S
X ~ ) ~——— T ) T
e e T
- N [ ) r -} ] & 1 3 k1 1 1 1 1 L3 ) v )3 1Y
J hd e (2] o ¢ ¢ ® ¢ ¥ ¢
uns - re Spra - che  kaum ver - steht, Er  gibt uns Mut nicht im - mer
e ¥ 32
a 3 c &
I’r N o ‘\ = A\ =  nd 'l \\ 1 ) bl ‘I ‘l ‘l 1 l| ’f jl
o1 \ 1 1 1) LY X 1 1 1 1 1 AY 1 1 i 1 d N
jg]eich die Hoff - nung auf - zu - ge =~ ben, wenn es uns mal schlecht er - geht,

2. Er hilft uns, standhaft unsre Meinung zu vertreten, auch wenn alle Welt daruber lacht,

er gibt uns Kraft, nach Gottes Rat und Wort zu handeln, auch wenn man das heute an-
ders macht.

(Es folgt der Refrain bis,,. . . Kunde*.)
Text und Melodie: Ulrich Pietsch

Didaktische Hinweise und Verwendungsmoglichkeiten

Einsetzbar zum Thema Pfingsten unter dem Aspekt ,,Jesus gibt uns durch seinen Geist
Kraft, ihm nachzufolgen, die Liebe Gottes weiterzugeben; aufeinander zuzugehen und Vor-
urteile abzubauen*. Themen in den Rahmenrichtlinien: Pfingsten — Komm’ mach mit,
3. Schj., Kinder bei uns und anderswo, 4. Schj.
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Erntedank-Lied

6 ? €
/ G e a G Fe D% ¢ ¥ N
ll !4 \\ ‘I : s Y I! - 1 r—1 { 1 I | T : “ ll\ } ﬁl
1t . 4. 1 WY 1 )} 1 3 1 T 1 H 1 A ) =Yy {
ALV el > 1 1 1 2 1 A1 1 T 1 1 w .
J v ' L g * v l ' ' '
Bringet her eu - re Ga - ben, i iiiiieseiene wun - der - bar|
=
G [ a (: b 5'?L (: FC
ll T 1 1 N I 1 1 ) -; i1
i 1 \ 1 1% 1] 1 R 1 1 T T 1 1 4 < T
o e — S———— — e ——— i
‘) LA 4 v A [ [ & v ¢
Bringet her eu - re, Ga - ben, bringt sie zum Al - tar!
Text und Melodie: Ulrich Pietsch
(In dem mit . . . . bezeichneten Takten kann jede Frucht eingesetzt werden, die sich als Ern-

tedankgabe eignet und vom Sprachrhythmus her in den Takt pafit. Dabei kann der einfa-
che Rhythmus auch geéndert werden, wenn insgesamt der 4/4-Takt erhalten bleibt.)

Beispiele:

yood) h\ Bedtou( it
Brot-ge-trei-de t‘:\w%’

Sohieql )

T rouawe|

NI

Kp-fel und Bir-nen

& —
&

.
[y

P

[ W e

)
§

&— Y
@ —
W

e

Didaktische Hinweise und Verwendungsmdéglichkeiten

Einsetzbar fiir Schépfung, Dank fiir Nahrung, Themen aus dem Umweltschutz; das Lied
148t sich auch gut bei einem Erntedankfest — oder Gottesdienst einsetzen. Dabei kénnen
die im Lied vorkommenden Friichte als gebastelter Altarschmuck oder in natura wihrend
der jeweiligen Strophe am Altar aufgebaut werden. Ab 1. Schulj. Thema in den Rahmen-

richtlinien: Danken, 3. Schulj.

Tauflied
+
a* C g* a < F
g 11 T re = T ¥ ry 1 T t i |
X 1 1 1 1 1 1 I~ T 1 I & 19 o
a1 & T "y 1 1 4 1 P 1 | W F——iﬁ#:
AV & = ) - -~y ) 1 v & b 3 1 1 1 13 l
o wr A) 14
k) 1, leh  bin ge - tauft und frag' wo  zu ? Ich bi% ge - tauft und ge-
e 3
a d g¥f Gt F ¢ ¢* G
n T t T n i £ ) 1 TT
({ t Y = —fF—pe—F 7 S —— i T H
}9) ) ¥ A 1 A1 1 13 v & 1 Py 1 1 X4
] = b v ¢ 4 -
hor da - zu, ich bin ge - tauft und ge - hor da - zu.

2. Ich bin getauft und freu’ mich dran.
Komm, schlieB dich unserer Gruppe an,
komm, schlief dich unserer Gruppe an!
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Text und Melodie: Ulrich Pietsch
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Haud b

Didaktische Hinweise und Verwendungsméglichkeiten

Geeignet fiir die Unterrichtseinheit ,,Taufe** unter den besonderen Aspekten ,,Gemein-
schaft und ,,Aufnahme in die Gemeinschaft der Christen*. Lied eignet sich auch gut fir
Bewegungsspiele (z.B. sich der Schlange anschlieBen 0.4.). Ab 1. Schuljahr. Themen in den
Rahmenrichtlinien: Segen und Taufe, 2. Schulj., Tod und Leben, 4. Schulj.

Rufchor
) @ d e a 4 e @
6 I 1 I 3
(] 1 Ny 1 i3 ™S T 1 ™ b 1 £ ~ 1 1 I~ =
\ P 1 1 =~ 1 1 1 1 1 t 1 T I 1 1 1 L 13
N -1 & 1 .1 L] 1 1 ry & I 1 A ) £ -l
b v . L4 L4 '. L4 '. " L4 T A 4 .'
J Herr, schau uns an! Du weibt, wer wir sindl Du weiBt, was die
16 a 4 e a F g
'Y D — [N
A 1 J ] H ~ 1> 1 1Y N T
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Melodie: Ulrich Pietsch
Text: Hans Heller

Alke KIRCHENTAG

7 Am ,,Abend der Begegnung“
(17. Juni) hat das RPZ einen Stand
~ in der N&he der Alten Oper.

G
//\ : BOdQ Wir laden ein zum Gesprach,
pPE :'/'. zum Essen und Trinken.
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Anstelle des Wortes ,,Krankheit* kénnte man in anderen Zusammenh#ngen auch die Worte
S Armut®, | Kerker¥, ,,Hunger o.4. einsetzen.

Didaktische Hinweise und Verwendungsméglichkeiten

Dieses Lied stammt eigentlich aus der musikalisch-pantomimischen Erarbeitung einer Er-
zihlung von Hans Heller zum Gleichnis von den zehn Aussétzigen (abgedruckt in Schén-
berger Hefte 3/85 ,,Ein Traum wird wahr*). Es 146t sich aber — mit der vorgeschlagenen
Textvariante — sicherlich in allen Zusammenhéngen einsetzen, in denen ein Flehen um Er-
rettung vorkommt. Ab 5./6. Schuljahr. Themen in den Rahmenrichtlinien: Erwartungen
haben, 2. Schulj., Frieden und Heil, 4. Schulj.

Lied von der Adventskerze
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fréh - lich sein und sin - gen.

2. Mir ist ein Licht aufgegangen,
macht mir die Zukunft auch Angst,
doch Gott ist bei mir, doch Gott ist bei mir,
doch Gott ist bei mir heut’ und morgen,
doch Gott ist bei mir, doch Gott ist bei mir,
doch Gott ist bei mir heut’ und morgen. Melodie: Ulrich Pietsch
Text: Martin Gotthard Schneider
aus ,,Sieben Leben mdcht’ ich haben*
Christopherus/Kaufmann, Lahr

Didaktische Hinweise und Verwendungsmoglichkeiten

Das Lied 14Bt sich in folgenden Unterrichtseinheiten einsetzten: Advent, Weihnachten,
aber auch Pfingsten, Bartimé#us, Heilungsgeschichten, Emmaus, Umkehr und Nachfolge,
Vergebung, Taufe, ,,Aus Trauer wird Freude* und alle Themenkreise, in denen Licht und
Erleuchtung vorkommt. Geeignet ab 1. Schuljahr.
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Vertrauens-Lied
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Mut, Ver - trau auf Gott und auch auf dich, Ver - trau-en das macht

T
N

Hab’ keine Angst vor dem neuen Tag . . .

Hab’ keine Angst vor der neuen Stadt . . .
(weitere Strophen sinngemih erginzbar) Text und Melodie: Ulrich Pietsch
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Didaktische Hinweise und Einsatzmoglichkeiten

Dieses Lied eignet sich flr alle Themenkreise, die sich mit Mut, Vertrauen, oder Selbstver-
trauen befassen, also z.B. fiir den Jahres- oder Schuljahresanfang, als Morgen- oder Lob-
lied, zu Geschichten aus der Umwelt der Kinder und zu den speziellen biblischen Themen
Abraham, Mose, Gideon, reicher Fischfang und allen Heilungsgeschichten. Ab 3. Schuljahr.
Themen in den Rahmenrichtlinien: Vertrauen, 3. Schulj., Weihnachten — auf dem Weg sein,
4. Schulj., Angst haben — Geborgen sein, 3. Schulj.

Regenbogen-Lied
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\* Seht den Re - gen - bo - gen in der Wol- ken - wand. Tropfen schwer wie
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zaubert bun-ten Schein, 5583 dem Re-gen - bo - gen So kann Frieden sein!
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2. Seht die bunte Bricke tiber Haus und Land!
Menschen trocknen Trénen, reichen sich die Hand.
Denn die Liebe Gottes schlieBt uns alle ein,

sagt im Regenbogen: So kann Frieden sein! Melodie: Ulrich Pietsch
Text: Christine Silla
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Didaktische Hinweise und Einsatzmdéglichkeiten:
Einsetzbar fiir die Unterrichtseinheit Noah, Frieden und Verséhnung. Ab 3. Schuljahr. The-
men in den Rahmenrichtlinen: Gott ist da, 1. Schulj., Frieden und Heil, 4. Schulj.

Das Lied vom besten Freund
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J Freund, meinen Freund.

2. Mein Freund, mein Freund, mein bester Freund
wird falsch beschuldigt vor Gericht
und ich sag: ,,Den da kenn ich nicht!*
Meinen Freund, meinen Freund, meinen Freund!

3. Mein Freund, mein Freund, mein bester Freund!
Verurteilt, Folter, Hohn und Spott,
wo bleibt die Hilfe denn von Gott
meinem Freund, meinem Freund, meinem Freund?
Text und Melodie: Ulrich Pietsch
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Didaktische Hinweise und Verwendungsmaéglichkeiten:

Einsetzbar fiir Passion Jesu unter den Aspekten: Verhalten der Jinger und Freunde, also
Angst, Verrat, Verzweiflung, Verleugnen; Reflexion auf unser eigenes Verhalten (Ich-
Form!) in dhnlichen Situationen. Auch als Einstieg in die Passionsgeschichte geeignet. Ab
4, Schuljahr. Thema in den Rahmenrichtlinien: Ostern — Er ist auferstanden, 3. Schulj.

Singt doch al - le, singt mit Schal-le,

Osterlied
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singt Hal-le-lu-ja!l

2. Hort die Gute Nachricht an: das kalte Eis entschwunden
Ostern, Ostern, Hoffnungszeit, in Warme ganz verbunden.

Singt . . .

3. Hort die Gute Nachricht an: ein Kornlein will sich regen
Ostern, Ostern, Lebenszeit, streckt sich der Sonn entegegen.

Singt ...

4. Hoért die Gute Nachricht an: der Wind will leise wehen
Ostern, Ostern, Blutezeit, die Blumen bunt erstehen.

Singt . . .

5. Hort die Gute Nachricht an: Ihr braucht nicht mehr zu weinen
Ostern, Ostern, Lachenszeit, ein Lécheln wird Dir scheinen.

Singt . . .

6. Hort die Gute Nachricht an: die Trauer ist begraben
Ostern, Ostern, Freudenzeit, wollen’s weitersagen.

Singt . . .

7. Hort die Gute Nachricht an: Jesus wird bei uns bleiben
Ostern, Ostern, Jesuszeit, will unsre Angst vertreiben.

Singt ...

Melodie: Ulrich Pietsch
Text: Hans Heller

Didaktische Hinweise und Verwendungsmoglichkeiten:

Einsetzbar fiir; Ostern unter den Aspekten Freude, Glauben weitererzihlen, ,,Aus Tod
wird Leben*, ,,Es war doch nicht alles umsonst gewesen*. Ab 2. Schuljahr.

12
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Hirtenlied
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Als das den Hirten ward gesagt,’
hat es um Mitternacht getagt,
viel heller als die Sonne.

viel heller als die Sonne.

3. Und seit dies Licht die Welt erhellt,
erfiillt ein Wort die ganze Welt:
so groB ist Gottes Liebe,
so groB ist Gottes Liebe!
Melodie: Ulrich Pietsch
Text: Kurt Rommel, aus:
Gert Watkinson, 111 Kinderlieder zur Bibel, Christophorus-Verlag, Freiburg, und Verlag
Ernst Kaufmann, Lahr.
-

JL

Didaktische Hinweise und Verwendungsméglichkeiten:

Einsetzbar fiir: Weihnachten, Geburt Jesu unter dem Aspekt Bedeutung des Ereignisses fiir
die Hirten und fiir uns. Ab 3. Schuljahr.

T aug.

- A&
W Voo
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Wiistenmarsch

Einsatzmoglichkeiten und methodische Hinweise

Dieser Marsch (S. Seite 14) 148t sich zu al- der ab 3. Schuljahr., — Beim Einiiben die-
len biblischen Geschichten, in denen eine ses Instrumentalsstiicks sollte man grund-
Wanderung durch die Wiste vorkommt, satzlich alle Stimmen bis auf die Fléten
gut verwenden, also Abraham, Mose, Zug mit der ganzen Gruppe einstudieren, um
der Hl. Drei Konige u.a. AuBerdem eignet die Gruppe immer sinnvoll zu beschéftig-
er sich als Ein- oder Auszugsmusik in die ten und ggf. Ersatzieute fiir die unteren
Arche Noah sowie als Einleitungsstiick Simmen zu haben. Dabei sollte man den
fiir einen Gottesdienst. Geeignet fiir Kin- Satz ,,von unten nach oben*, d.h. von der
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Holzblock- und Trommelstimme her auf-
bauen. Diese wird zunichst mit Klatschen
erarbeitet, wobei die Pause als ,,stummer
Schlag in die Luft realisiert wird. Die
Triangelschlige wird ein aufmerksames
Kind leicht meistern, da sie immer im
gleichen musikalischen Zusammenhang
stehen, wahrend das Becken einen prazi-
sen Einsatz braucht. Die Solo-Blockfléten-
stimme (Sopran- oder Sopraninoblockflo-
te) verlangt einen sehr versierten Spieler,
der sich jedoch aus dem Kollegenkreis
oder unter alteren Kindern finden 1aft.

Mit Grundschiilern tiber den Tod reden

Eine Unterrichtseinheit fiir das vierte Schuljahr

Susanne Spiegel

RELIGIONSPADAGOGISCHE UBERLEGUNGEN

Es ist keine Selbstverstéindlichkeit, das
Thema Tod im Religionsunterricht der
Grundschule zu behandeln. Von einer
grundsitzlichen Ablehnung dieses The-
menkreises kann nicht die Rede sein, eher
muf von einer bestehenden Unsicherheit
gesprochen werden.

Woher kommt diese Unsicherheit?

Eine Ursache muB darin gesehen werden,
daf tiber den Tod und das Schicksal des
Menschen nach dem Tod die unterschied-
lichsten Meinungen bestehen, Der eine
glaubt, der Tod sei das Ende schlechthin,
der andere vertraut auf ein erléstes Da-
sein liber den Tod hinaus.

Regine Schindler beschreibt das Problem
treffend: ,,Wenig wissen wir also iiber den

Schénberger Hefte 2/87

Tod — wenig reden wir auch dariiber! Wie
sollen wir denn mit Kindern reden — und
was sollen wir ihnen sagen? Wire es nicht
richtiger, uns bei so viel Unwissen in
Schweigen zu hiillen — oder in Anbetracht
der schwierigen Antwort dem Thema ge-
rade Kindern gegeniiber auszuweichen?‘
(Schindler 1981, S. 58).

Doch was wiirde das ,, Totschweigen‘‘ bei
Grundschiilern bewirken? Sie wissen, daf
Tod und Sterben zum Leben des Menschen
gehoren. Ein solches Verhalten seitens der
Erwachsenen 1aft Angst aufkommen;
,ein an sich natiirlicher Vorgang wird
nicht verarbeitet und kann zu einem Trau-
ma werden.* (Treitmeier 1986, S. 868)
Das Thema Tod aus dem Dialog mit Kin-
dern auszuklammern, bedeutet aufler-
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dem, abstrusen Todesvorstellungen und
MiBverstdndnissen Vorschub zu leisten.
Deutlich wird dies am Beispiel unverar-
beiteten Medienkonsums.

Auf die Aufforderung hin, zu dem Begriff
Tod Bilder zu malen, zeichnete zum Bei-
spiel der 8jdhrige Martin obenstehendes
Bild.

Sind Tote Gespenster

Diese und andere Illustrationen lassen die
Frage aufkommen, ob in den Augen der
Grundschiiler Tote Gespenster sind. Es ist
zwar durch entwicklungspsychologische
Erkenntnisse bekannt, daf} 6- bis 9j8hrige
Kinder den Tod personifizieren — als
Knochenmann, Sensenmann, schwarzen
Mann oder als einen Geist (vgl. REED
1973, S. 12) — was jedoch nicht dazu fiih-
ren darf, dah der Padagoge solche Zeich-
nungen unbekimmert auf die Seite legt,
ohne mit den Kindern dartber gesprochen
zu haben.

Was flir Martin wohl ein witziger Beitrag
zum Thema war, bedngstigte vor allem
seine Mitschiilerinnen. So stellte sich im
Klassengesprich heraus, daf manche Kin-
der unsicher sind, ob Vampire und Geister
real existieren oder nicht. Wie sehr sich
die Geistvorstellung bei Kindern verdich-
ten und Angst auslésen kann, zeigt ein

16

Ausschnitt eines Interviews, das ich An-
fang 1986 mit einer Grundschullehrerin
durchfiihrte. Die Lehrerin sah sich vor die
Aufgabe gestellt, zusammen mit ihrer 3.
Klasse den Tod ihrer Mitschiilerin
(Heike), die beim Brand des elterlichen
Hauses ums Leben kam, zu verarbeiten.
Dabei kam es zu folgender Auseinander-
setzung:

., Vor den Ferien hatten wir Heikes Platz
mit einem Blumenstrau geschmiickt, ih-
re Schulhefte hingelegt und somit eine Art
,,Gedenkstitte* errichtet. Das Kind, das
neben Heike saB, wollte seinen Platz be-
halten. Seltsamerweise haben viele ande-
re Kinder gesagt: ,,Dort wiirde ich nicht
sitzen wollen, das ist jetzt so gruselig
hier.“ Ich habe dann gesagt: ,,Was ist jetzt
so gruselig hier? Ein taghelles Klassen-
zimmer, Eure gewohnte Umgebung, die
gleiche Lehrerin‘ — ,,Ja“, haben einige
Maédchen gesagt, ,,aber da ist jetzt ihr
Geist.* Da habe sich erwidert: ,,Hier ist
nicht ihr Geist, und nehmen wir einmal
an, es wire so, was auch immer Ihr Euch
unter einem Geist vorstellt, da es kein
Geist ist, der ein Bettuch umhangen hat
und ,,huh, huh* macht, seht Ihr. Aber neh-
men wir einmal an, es gébe eine geistige
Form von Heike, habt Ihr je Angst vor ihr
gehabt?*,,Nein, ach was*, erwiderten die
Kinder. Heike war ein ganz zierliches
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Médchen, vor der sich niemand &ngstigte,
um so erstaunlicher war, daB die geistige
Form, die sich die Kinder vorstellten, et-
was Erschreckendes verkorpern sollte.

Wie zuvor schon erwihnt, wird in diesem
Abschnitt deutlich, wie schwer es fur die
Kinder ist, durch Medien erzeugte Vor-
stellungen alleine zu verarbeiten.

Gott und Tod

Die Zeichnung des 9jdhrigen Lambros un-
terstiitzt die Einsicht, daB sich Grund-
schiiler mit der Méglichkeit des eigenen
Todes und dem Danach auseinanderset-
zen. Lambros spricht die Hoffnung aus,
nach dem Tod bei Gott sein zu durfen.

Wenig erstaunlich ist die Tatsache, dah
Grundschiiler bei dem Gedanken an den
Tod, wenn sie diesem Ubehaupt einen
christlichen Inhalt geben, ihn eher mit
Gott als mit Jesus Christus in Verbindung
bringen. Demnach muBl der Zusammen-
hang zwischen christlicher Aufer-
weckungshoffnung und dem Glauben an
Christus erst erarbeitet werden. Was das
Unterrichtsgeschehen betrifft, sollte man

Schénberger Hefte 2/87

aber zunichst die kindlichen Vorausset-
zungen und Vorstellungen berticksichti-
gen und somit den christologischen An-
satz zuriickstellen. Geht man davon 2us,
daB die Vorstellung von einem ,,€W1EeD
Leben® bei Gott den Kindern Trost Ver-
mitteln kénnte, so liegt es nahe, zu Begmr‘}
der Unterrichtseinheit ,, Tod und Leben
{iber Gott und unsere Beziehung z4 hm
nachzudenken. .
Erst wenn den Schiilern deutlich Wird,
wie Gott heute erfahrbar, splirbarl upd
sichtbar ist, kénnen sie zu hoffen begin-
nen, ,,daf die innere Erfahrung der Ver-
bundenheit mit dem giitigen Gott, die Wir
jetzt schon wenigstens anfanghaft, .ah—
nungsweise haben, weitergefithrt wird,
daB diese dialogische Beziehung zu Gott,
dieser ,, Bund* bleibt.* (GROM 1980, 5. 18)
Ausgangspunkt ist demnach die Gottes-
frage. )
Der 2. Unterrichtsschritt beinhaltet die
Rede von der zeitlichen Begrenztheit des
Lebens. Danach kann man zum 3. 'nter-
richtsschritt tibergehen, der sich it der
Antwort des christlichen Glaubens auf die
Frage nach dem Tod befafit.

17



DIE VERLAUFSPLANUNG
1. Stunde;

Die ,,Gott-Mensch-Beziehung*¢
im Leben

Stundenziel:
Die Schiiler sollen dariiber nachdenken, wie Gott heute erfahrbar, spiirbar, sichtbar wird
und wie wir von thm reden kénnen.

Inhalte/Fragestellungen Methode

Gemeinsames Singen des Liedes:
»Meinem Gott gehért die Welt (M

1.1, S. XX)
Sachfrage: Schiilerduferungen
»Was wird in diesem Lied tiber Gott (Wiederholung der Aussagen der Lied-
und den Menschen ausgesagt?* verse)
Vertiefung der Sachfrage durch eine Meditation/Kreis
Meditation Lehrer liest Auszlige aus Steinwedes

Buch: ,,Von Gott"‘; Schiiler schlieBen
die Augen und héren zu (M 1.2,

S. XX)
Sachfrage: Gemeinsames Anfertigen eines Pla-
»Wie kénnen wir von Gott reden?** kates mit der Uberschrift: ,,Gott hat
viele Namen*
Sachfrage: Lehrer erzihlt das Gleichnis vom

»Wie wird in der Bibel von Gott gere-
verlorenen Sohn (LK 15, 11—32)

det?“

Ergebnis:

Jesus erzéhlt vom ,liebenden Vater
Hausaufgabe:

Die Schiiler sollen Kinderfotos
mitbringen
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Raum, die Zeit; sein ist auch die E - wig - keit.
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2. Und sein eigen bin auch ich.
Gottes Hiéinde halten mich,

gleich dem Sternlein in der Bahn;
keins fallt je aus Gottes Plan.

3. Wo ich bin, Gott hilt die Wacht,
fiihrt und schirmt mich Tag und Nacht;
tiber Bitten und Verstehn

mub sein Wille mir gescheh’n.

4, T#glich gibt er mich das Brot,
téglich hilft er in der Not,
taglich schenkt er seine Huld
und vergibt mir meine Schuld.

5. Leb’ ich, Gott, bist du bei mir.
Sterb’ ich, bleib ich auch bei dir.
Und im Leben und im Tod

bin ich dein, du lieber Gott.

Aus: Mein kleines Liederbuch, S. 16, E. Kaufmann, 1984, Text: Arno Pétzsch, Melodie: Chri-
stian Lahusen, Eigentum des Barenreiter-Verlags, Kassel und Basel

Meditation

Menschen kennen Spuren Gottes.

,,Niemand hat Gott je gesehen®, sagen sie.

,,Aber wir wissen von ihm
aus der Bibel,
aus den Worten Jesu,

M1.2

aus den Worten anderer Menschen,

aus dem, was Menschen tun im Namen Gottes,

aus den eigenen Gedanken.*
Menschen kennen Spuren Gottes.

Ein Kind sagt:

,,Eine Spur Gottes kann nur der sehen,

der daran glaubt,
der fihlt das.*

Ein anderes Kind sagt:

,,Spur Gottes, das ist immer der gleiche Sinn,

namlich, daB ein Mensch an den anderen denkt.*

Ein anderes Kind sagt:
,Fur Gott, da weill man nichts,
da miifite man noch Wérter erfinden,

da kann man es eben nicht genauer beschreiben!
Man weiB nichts von Gott, nur die Geschichten von Jesus.*

Ein anderes Kind sagt:
,,’Jesus ist eine Spur Gottes in der Welt!*

Ein anderes Kind sagt:

,,Schon wenn einer sich freut, der sonst nichts zu lachen hat,

das kann eine Spur Gottes sein.*

Aus: ,,Von Gott* Ein Sachbilderbuch von D. Steinwede, S. 42f Ernst Kaufmann Verlag,

Lahr 1974

Auswertung der ersten Stunde

Die Meditation der 1, Unterrichtstunde
diente dazu, sich auf die innere Beziehung
zu Gott zu konzentrieren, Eine Schiilerin
nahm den Satz von Steinwede auf: ,,Fur
Gott, da miiite man noch Worter erfin-
den!* Auf einem Plakat mit der Uber-
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schrift: ,,Gott hat viele Namen* sammel-
ten wir dann Begriffe.

Die Schiiler sollten ihre Wahl begrinden,
was nicht jedem Kind leicht gefallen ist.
Nur wenige Kinder konnten Situationen
schildern, in denen Gott heute erfahrbar,
spiirbar und sichtbar ist. Auflerdem wur-
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de deutlich, daB die Einheit aus dem 2.
Schuljahr: ,Menschen reden von Gott* be-
reits erarbeitet wurde und Begriffe wie
z.B.: ,,Gott ist mein Fels*, , meine Burg*‘,
»mein Retter in der Not*, usw. wieder ins
BewuBtsein der Schiiler kamen. (Vgl. die
Einheit ,,Gott, du bist flir mich wie...* der
Hessischen Rahmenrichtlinien.) Es ist al-
so schwierig zu beurteilen, ob die Kinder
diese Bilder einfach nur aufzdhlten oder
durch persénliche Erfahrung auch bejah-
ten. Es gilt daher, derartige Ubungen (Me-
ditation) hiufig zu wiederholen, damit
den Kindern deutlich wird, daB Gott nicht

2. Stunde:
Vom Werden und Vergehen

Stundenziel:

auf einen Begriff gebracht werden kann,
daB aber Erfahrungen mit ihm in Erzih-
lungen, Bildern und Gleichnissen zum
Ausdruck kommen.

Liebe
Fels Treue
Freude Leben
Vertrauen Gott Feste Burg
HeiligerGeist RetterinderNot
Ewigkeit Freund
Vater Jesus
Hirte

Die Schiiler sollen erfahren, daf3 bereits abgelaufene Zeit nicht wiederkehrt.

Inhalte/Fragestellungen

Methode

Betonen des Verses: ,,ihm gehort
der Raum, die Zeit, sein ist auch die
Ewigkeit.*

Rede von der Unwiederbringlichkeit
der Zeit anhand der Geschichte:
»Er tragt eine Armbanduhr*

dazu die Sachfrage: ,,Versteht Martin,
was sein Vater ihm erkléren will?*

Betrachten der Kinderfotos mit der
Sachfrage: ,,Vergleicht Euer damaliges
Aussehen mit dem heutigen!

Was hat sich verandert?

Erneutes Betrachten der Fotos unter
der Fragestellung: ,,Wer mé6chte noch
einmal so klein sein?‘

Ergebnis:

Die Zeit 148t sich nicht zurtickdrehen,
Hausaufgabe:

Arbeitsblatt (M 2.1) Vergleich von
zwei Gesichtern:

alte Frau — ein Junge

Gemeinsames Singen der 1. Strophe
des Liedes: ,,Meinem Gott
gehort die Welt* (s.S. 18)

Lehrer liest den Text: Manfred
Hausmann: ,Er trégt eine Arm-
banduhr* aus: Vorlesebuch Religion
(1), S. 294—297 Hrsg: D. Steinwede
u.S. Ruprecht; E. Kaufmann Verlag1971

Besprechung des Textes

Schiiler betrachten die mitgebrachten
eigenen Kinderfotos

Partnerarbeit:

Schiiler schreiben Unterschiede
heraus;

Besprechung der Partnerarbeit

Diskussion liber das Problem:
Altersein wollen, Alterwerden,
Kindsein, Erwachsenensein

20
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Wodurch unterscheiden sich alte und junge Menschen?

3. Stunde:
Die zeitliche Begrenztheit des Lebens

Stundenziel:

Die Schiiler sollen sich mit der zeitlichen Begrenztheit des Lebens auseinandersetzen, in-
dem sie thre Vorstellungen vom Tod zeichnerisch darstellen und thre Empfindungen verba-
lisieren.
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Inhalte/Fragestellungen Methode

Besprechung der Hausaufgabe:
Vergleich von zwei Gesichtern,
alte Frau — ein Junge

Schiiler lesen vor, was sie auf 428
Arbeitsblatt geschrieben haben

Sachfrage:
,»,Was haben Kind und alte Frau in
ihrer Zukunft zu erwarten?*

Erwartete Schiilerduferung: och
,Das Kind hat sein ganzes Lebe* rrlx de
vor sich, die alte Frau steht am E
ihres Lebens.*

Auftauchen des Begriffes ,,Tod*

iff
Auftrag: Schiiler malen Bilder zu dem Be&*"
,»Malt, was Euch zu dem Begriff »lod*

»Tod* einfallt!*

Betrachten und Besprechen der
Kinderzeichnungen:

- erste Erfahrungen mit dem Tod

— Ursachen des Todes

— Vorstellungen vom Tod

— Brauchtum um Tod und Begribnis

Hausaufgabe:
Laub sammeln

Kreisgesprich:

Schiiler stellen ihre Bilder vor

4, Stunde:
Vom Kreislauf der Natur
Stundenziel:

, . . R , der Natur
Die Schiiler sollen am Beispiel der Fabel: ,,Zwet Bldtter am Ast“ den KreislareS
erkennen.

Inhalte/Fragestellungen Methode
Sachfrage: Jedes Kind legt eines der mit— nen
»Stellt Euch vor, die Blitter kénnten gebrachten Baumblatter auf se>

sich unterhalten! Was sie wohl zu Tisch
besprechen haben?*

Fabel: ,, Zwei Blatter am Ast* Tonbandaufnahme der Fabel;
Schiiler horen zu (M 4.1, S. 237»
Kurze mundliche Wiederholung der
Fabel

Arbeit an der Fabel: Beantworten der

n im
Schiiler unterstreichen die Fr=* =
Fragen im Text

der
Text; Vorldufige Beantwortur==- =
Fragen im Text

ger Hefte 2/87
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Inhalte/Fragestellungen

—

Methode

Mitgebrachte Baumbléitter betrachten
und beschreiben lassen!*

Vergleich:

Gesammelte Blatter (Herbst) mit
Vorstellungen tiber das Aussehen der
Blatter im Frithjahr

Ubertragung des Vergleichs auf den
Menschen: Beispiele zu dem
Begriffspaar ,lebendig‘ — ,,tot*
suchen z.B.: atmen - nicht mehr atmen

Schiiler beschreiben den Werdegaﬂ'lg
eines Baumblattes

Schiiler suchen Beispiele zu deﬂ’1
Begriffspaar: ,lebendig® — ,tot
gemeinsam wird eine Tabelle an
Tafel erstellt.

Die Schiiler ibertragen die Tabell®
ins Heft

der

M4l
Zwei Blatter am Ast » Bau-
Erzéhler:  Von der groRen Eiche am Wiesenrand fiel das Laub. Es fiel von allle ngte
men. Ein Ast der Eiche stand hoch tiber den anderen Zwelgen und T 7u-
weit hinaus zur Wiese. An seinem #uBersten Ende saBen zwel Blatte
sammen.
Blatt 1: Es ist nicht mehr wie friher.
Blatt 2: Nein — Heute nacht sind wieder viele von uns davon...
Wir sind beinahe schon die einzigen hier auf unserem Ast.
Blatt 1: Man weiB nicht, wen es trifft. al ein
Als es noch warm war und die Sonne noch Hitze gab, kam rnancl’l—“"fl sen, ob-
Sturm oder Wolkenbruch, und viele wurden damals schon weggerls ’
gleich sie noch jung waren. Man weiB nicht, wen es trifft. o Keine
. e
Blatt 2: Jetzt scheint die Sonne nur noch selten. Und wenn sie scheint, glbt st
Kraft. Man miite neue Krifte haben. men
339) )
Blatt 1: Ob es wahr ist, ob es wohl wahr ist, daf an unserer Stelle andere }=0
wenn wir fort sind, und dann wieder andere und immer wieder. - -
Blatt 2: Es ist sicher wahr —
Blatt 2: Man kann es gar nicht ausdenken...
Es geht Uber unsere Begriffe,
Blatt 1: Und man wird auch zu traurig davon.
Erzdhler: Sie schwiegen eine Zeit.
Dann sagte das erste still vor sich hin:
Blatt 1: Warum wir weg mussen...?
Blatt 2: Was geschieht mit uns, wenn wir abfallen?
Blatt 1: Wir sinken hinunter...

Blatt 2: Was ist da unten?

Blatt 1: Ich weiB es nicht. Der eine sagt das, der andere dies... aber nien>
es.
an
Blatt 2: Ob man noch etwas fiithlt, ob man noch etwas von sich weiB, Wef}n m

dort unten ist?

Blatt 1: Wer kann das sagen? Es ist noch keines von denen, die hinunter

éind‘ je_

mals zuriickgekommen, um davon zu erzéhlen.
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Erzihler:  Wieder schwiegen sie.

Blatt 1: Du zitterst ja. Grame dich nicht zu sehr.

Blatt 2: LaB nur. Ich zittere jetzt so leicht.

Man fiihlt sich eben nicht mehr so fest an seiner Stelle.
Blatt 1: Wir wollen nicht mehr von solchen Dingen sprechen,
Erzéhler:  Nun schwiegen sie beide. Die Stunden vergingen. Ein nasser Wind strich

kalt durch die Baumwipfel.
Blatt 2: Ach... jetzt... — ich...

Erzéhler: Da brach ithm die Stimme. Es ward sanft von seinem Platz gelst und

schwebte hernieder.
Nun war es Winter.,

5. Stunde:
Jeder Mensch muf sterben

Stundenziel:

Die Schiiler sollen den Inhalt der Fabel auf

gen im Text bedenken.

C + P av — edition Miinchen/Offenbach 1983

die Menschen tibertragen und vor allem die Fra-

Inhalte/Fragestellungen

Methode

Wiederholung der Fabel:
»Zwei Blitter am Ast*

Problem:
Ubertragung des Fabelinhalts auf den
Menschen

Riickblick auf die in der Fabel
vorkommenden Fragen der Blitter!
Frage: ,,Was geschieht mit uns
(Mensch), wenn wir gestorben sind?*

Thema Beerdigung:

— Sitten und Briuche
— Liturgie

— Gedenktage

— Grabpflege...

Schiiler wiederholen den Inhalt
der Fabel

Schiiler 4uBern ihre Vorstellungen,
die vorwiegend den Aspekt der
Beerdigung betonen

Lehrer erzéhlt von Beerdigungssitten
und Bestattungsarten;
Schiiler héren zu und ergiinzen

6. Stunde (Doppelstunde):
Friedhofbesuch

Stundenziel:

Die Schiiler sollen wéhrend eines Fried-
hofbesuchs verschiedene Inschriften und
Symbole (Kreuz, Engel,...) auf Grabstei-
nen entdecken und itber deren Bedeutung
nachdenken.

24

Gemeinsamer Gang zum Friedhof:

— Betrachten von Inschriften und
Symbolen auf Grabsteinen

— Besuch von Verwandten- und
Kindergribern

— Unsere Gefiihle dabei. ..
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Auswertung der zweiten bis sechsten Stunde

Die zeitliche Begrenztheit des Lebens

Allen Schiilern war bekannt und bewubt,
daB neben Pflanze und Tier auch der
Mensch einmal sterben muf. Daher war
die Tatsache interessant, daf manche Kin-
der Schwierigkeiten hatten, ein Bild zu
dem Begriff Tod zu malen. Darunter auch
ein M#dchen, dessen GroBReltern im letz-
ten Jahr kurz hintereinander starben. Ein
Zeichen von noch nicht abgeschlossener
Trauer? Entgegen meiner Erwartung,
recht unterschiedliche Bilder zu bekom-
men, zeichneten von insgesamt 32 Schi-
lern der 3. und 4. Grundschulklasse, 30 die
Begleiterscheinungen: Sarg, Grab, Lei-
chenwagen, Begribniszeremonie und
Friedhof.

Untersuchungen von GESELL und ILG
(1954, USA) haben ergeben, dal ab dem 6.
Lebensjahr das Interesse an den Begleiter-
scheinungen des Todes steigt. (vgl. LOB-
SACK 1982, S. 7D

7. Stunde:
Die biblische Auferweckungshoffnung

Stundenziel:

Dadurch, daB 4 Jungen der 3. Klasse auch
Geister und Vampire malten, d.h. den Tod
personifizierten, konnte ein wichtiges Ge-
sprach tiber die Darstellung von Tod im
Fernsehen gefiihrt werden. In der 4. Klas-
se war die Behandlung dieses Themas
nicht notwendig, weil keiner der Schiiler
eine Verbindung zwischen Tod und Gei-
stern herstellte. Schiiler, die die Verkniip-
fung zwischen Tod und Gott nicht erkann-
ten, konnten bei einem gemeinsamen
Friedhofbesuch leicht zu der Einsicht ge-
bracht werden, daB nicht Gespenster, son-
dern Gott den eigentlichen Bezugspunkt
zum Tod bildet. Das bewirkte das Lesen
von Grabinschriften und Grabsteinsym-
bolen, was die Kinder mit groem Interes-
se verfolgten. Nach dem Friedhofbesuch
fiel die Thematisierung von Jesu Tod und
Auferweckung nicht mehr schwer.

Die Schiiler sollen erkennen, wie in Todesanzeigen vom Tod geredet wird. Daneben sollen
die Schiiler auf die christliche Auferweckungshoffnung in threm Zusammenhang mit dem
Glauben an Jesus Christus hingewiesen werden.

Inhalte/Fragestellungen

Methode

Riickblick auf den Friedhofbesuch
und Wiederholung der Grabsteinin-
schriften und -symbole

Sachfrage:
,,Wie kann man erfahren, wo und
wann jemand gestorben ist?*

Sachfrage:

, Wie wird in Todesanzeigen vom Tod
geredet?*

Tabelle:

— Tod = Ende...

— Tod = Heimgang zu Gott...

Schiiler wiederholen die Bedeutung
der Inschriften und Symbole auf
Grabsteinen

erwartete Schillerduflerung:
,,anhand der Tageszeitung.**

Lehrer liest Anzeigen vor; Schiiler
ordnen die Redewendungen in die
Tabelle ein

Schiiler {ibertragen die Tabelle
ins Heft
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Inhalte/Fragestellungen

Methode

Sachfrage:

»Auf vielen Anzeigen und Grabern
haben wir das Kreuz entdeckt!

An was erinnert uns das Kreuz?*

Thema:
Jesu Tod und Auferstehung

Erwartete Schiilerduflerung:
»Das Kreuz erinnert uns an Jesu
Tod.*

Lehrer erzihlt von Jesu Tod und
Auferstehung, LK 24, 13—35

M17.1)

Hoffnung auf Auferweckung der
Menschen; auf ein neues Leben durch
Gott

Lernspruch: Rém. 8, 38—39 Schiiler schreiben diesen Lernspruch
ins Heft

Denn ich bin gewif}, dafl weder
Tod noch Leben, weder Engel noch
aMichte noch Gewalten, weder Ge-
genwirtiges noch Zukiinftiges,
a Eph 6, 12

weder Hohes noch Tiefes noch eine
andere Kreatur uns scheiden kann
von der Liebe Gottes, die in Christus
Jesus ist, unserm Herrn.
Singen: ,,Leb’ ich Gott...
M 1.1, S. 18/19, 5. Strophe)

Hausaufgabe:
Lernspruch

Und wir? M171

Ein langer Weg, den man da zu gehen hat von Jerusalem nach Emmaus, ein schwerer
Weg, ein einsamer Weg.,

War er nicht einmal leichter, kiirzer, fréhlicher?

Wir sind zu zweit. Jeder hingt seinen Gedanken nach, traurige Gedanken. War das auch
einmal anders?

Sicher! Vorher war das ein beschwingtes Gehen nach Hause, angefiillt von kurzweiligem
Plaudern, Austausch von gemeinsamen, frohen Erlebnissen.

Und jetzt aus, total aus, nichts mehr {ibriggeblieben von dem Gliick vergangener Tage in
der Gemeinschaft mit Jesus, unserem Herrn, den wir liebten, der uns liebte, der uns Ge-
borgenheit und Sicherheit war in allem, was unser Leben betraf. Warum ist es aus, frage
ich mich. Warum konnte ich nichts tun, konnte dieses Schreckliche nicht verhindern?

Ich war doch da, war dabei als sie Thn mit den gerecht Gerichteten ans Kreuz schlugen?
Thn, den Menschen, der mit seinem Tun und Verstéindnis die Menschen alle froh und zu-
versichtlich machte? Der ihnen half in allem, was bedriickte, quilte, schmerzte? Warum,
warum?

Und wir — und ich — wohin sollen wir gehen um uns trésten zu lassen?

Wer gibt uns Hoffnung in den ausweglosesten Situationen?

Wer?

Alles aus, total aus, unwiederbringlich, vorbei fiir immer.

Hoffentlich sind wir bald da. Ich kann nicht mehr. Méchte mich nur noch verkriecher.
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Nichts sehen, nichts héren — einfach nicht mehr da sein.

Was ist das? Da kommt jemand hinter uns her, eilt sich. Will er was von uns? Schnell,
schnell weiter!

Genau das kann ich nicht gebrauchen. Vielleicht reden missen, nur so aus Hoflichkeit?
Nein, das geht {iber meine Kraft. Ich will, ich kann nicht in meinem Zustand.

,Guten Abend, ja wir gehen nach Emmaus*‘.

Da habe ich doch tatsichlichn gesprochen. Ich konnt nicht anders, er ist so freundlich,
dieser Fremde, irgendwie verstindnisvoll.

Er sieht auch recht abgespannt und miide aus. Soll ich ihn vielleicht in unser Haus einla-
den? Lieber nicht, er wiirde wohl nur stéren. Traurig ist man besser allein, da kénnte
nur Er helfen, sonst niemand.

Trotzdem, es wird dunkel, die Nacht ist da. Es geht sich beschwerlich allein in der
Nacht.

., Darf ich dich in unser Haus einladen, Fremder?*

Wie war das?

Er sagt zu? — Weif nicht, was er mir damit antut. Wie sollte er auch?

Er war es icht, der unseren Herrn ans Kreuz schlug, war vielleicht gar nicht dabei, hat
keine Ahnung, wie entsetzt und hilflos wir sind. Endlich, endlich sind wir da.

,, Komm herein, Fremder, sei uns willkommen!*

Was nun? Ja, essen miissen wir, Eigentlich nur er.

Ich bringe nichts hinunter, keinen Bissen. Der Hals ist eng, ich wiirde lieber weinen.

Das geht nun nicht, einen Gast bewirtet man, das gehért sich.

Brot ist da und noch Wein. Es wird reichen, wenn ich sowieso nichts mag.

Da sitzen wir am Tisch, zu dritt.

Seltsam, der Fremde sitzt genau an der Stelle des Tisches, an der Er saf, als er noch mit
uns gegessen hat.

Ja, das war schon, da hat es mir auch immer geschmeckt.

Aber halt, was tut er da, das geht doch nicht, darf nicht sein, ist total unméglich.

Er nimmt das Brot, zerteilt es genau so, wie es Seine Art war, er gibt es auch so, spricht
wie unser Herr.

Mir wird es plétzlich leicht ums Herz, ich habe Appetit.

Mir schmeckt das Brot.

Ich schaue ihn an — er ist ja gar kein Fremder.

Er ist es, wahrhaftig Er ist Jesus, er muB es sein, nach allem, was mir nun einfillt, das
Er zu uns sagte.

Herr, du bist da, ich erkenne Dich wieder.

Schau, meinem Freund geht es ganauso. Er strahlt, ist gliicklich, springt mit mir auf.
Wir wissen beide, was wir zu tun haben — schnellstens

zuriick nach Jerusalem zu den anderen, sie aus ihrer Trauer reifien.

Er lebt, Er lebt!
Wie kurz doch der Weg nach Jerusalem ist.

nach LK 24, 13—35
Jutta Kramer
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8. Stunde:
Das neue Leben mit Gott

Stundenziel:

Sein
Die Schiiler sollen anhand der Geschichte: ,,Pele und das neue Leben* iiber das neueé

mit Gott nachdenken.

Inhalte/Fragestellungen

-

Methode

Lied:
»Wo sind die Toten?*

Geschichte:
»Pele und das neue Leben*
oder ,,Oma‘ und ,,Ein neuer Anfang

Besprechung der Geschichte:

— das neue Leben mit Gott

— Rede von Himmel und Hdélle

— Rede vom Bild des Samenkorns,
das verdirbt und zur Pflanze wird:

Herausarbeiten des Vergleichs:

— altes Leben = Samenkorn

— neues Leben = Pflanze

Ubertragung:

,Das Bild von der Pflanze wird uns

zur Hoffnung auf ein ewiges Sein bei

Gott!«

vgl. Joh. 12, 24:

Wabhrlich, wahrlich, ich sage euch:

Wenn das Weizenkorn nicht in die

Erde fillt und erstirbt, bleibt es

allein; wenn es aber erstirbt, bringt

es viel Frucht.

Vertiefung des Vergleichs am

Beispiel von Kressesamen

Wiederholung des Lernspruchs
(Rém. 8, 38—39) und Riickblick auf
die 1. Stunde: ,,Gott ist wie ein guter
Hirte, er ist immer bei uns!*

Gemeinsames Singen des Liedes: 9
,Wo sind die Toten?* (M 8.1, S- 2

Lehrer liest oder erzéhlt die
Geschichte von Pele und Tom© das
aus Regine Schindler: ,,Pele und

neue Leben*, ein Bilderbuch, ,
E. Kaufmann Verlag, 1981. A1terlrlatlv
kénnen die Texte ,,Oma‘ (M. 8-2-

S. 29/30) und ,,Ein neuer Anfang

M 8.3, S. 30/31) erzéhlt oder
vorgelesen werden.

Schiiler héren zu

Lehrer liest die Bibelstellen v ©¥%

Lehrer hat Kressesamen ges&a € ur;i_
zeigt den Schillern, wie aus Sﬁr%i nder
kérnern Pflanzen wurden, Di € se
bekommen Samen, um sie zu ¥lau
einpflanzen zu kénnen.
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U - ber-all wird so ge - klagt: Wo sind die To - ten?
2. I. Wo sind die Toten? :I Text und Melodie: Kurt Rommel
In Grab und in Dunkel gelegt,
wo sich kein Leben mehr regt, aus: Martin Gotthard Schneider,
dort sind die Toten. ,,Sieben Leben mdcht’ ich haben
Chistopherus-Verlag, Freiburg i. Br.
3. I: Wo sind die Toten? :I Verlag Ernst Kaufmann, Lahr
Weil Jesus vom Tod auferstand, Lied Nr. 34
sind sie in Gottes Hand.
Dort sind die Toten.
Oma M8.2

Hier auf dem Sofa am Fenster hat sie immer gesessen und Striimpfe gestrickt, meine Oma.
Zwei rechts, zwei links, immer gleich, jahrein, jahraus. Sie hat gestrickt, aus dem Fenst(?r
geschaut, gesehen, wenn ich kam und dann mit mir geplaudert. Sie war einfach da, wir
konnten erzihlen oder schweigen und uns dartiber freuen.

Und jetzt liegt es da, das Strickzeug. Der letzte Strumpf ist nur angefangen. Sie kann ihn
nicht mehr zuende bringen. Erst vier Wochen sind vergangen, seit der Krankenwagen kam
und sie mitnahm in die Klinik. Sicher, sie war schon alt, auch gebrechlich, aber auf einmal
wurde es ernst.

Mensch Oma, habe ich gedacht, Omalein, du siehst so klein aus auf einmal. Du wirkst so
hilflos und verloren in diesem riesigen, weiBen Krankenhausbett. Ist es jetzt soweit? Willst
du wirklich gehen? Willst du uns alleinlassen? — Ich will das nicht! Bleib doch, werde wie-
der gesund! Ich will, daB Du wieder erzéhlst und lachst, die Striimpfe strickst und ich Dir
zusehen kann. Deine schénen schlanken Finger beobachten kann. Ich will, da es so bleibt,
wie es immer war, seit ich denken kann.

Aber meine Wiinsche haben nichts geniitzt. Sie ist immer schwécher geworden, hat immer
weniger gesprochen und mich kaum noch verstanden (sie war kaum noch da).

Bis zu diesem Samstag vor dem 1. Advent. Ich hatte eine Kerze mitgebracht in ilr Kran-
kenzimmer. Und wer weiB warum, ich habe den 1. Advent einfach vorverlegt und schon am
Samstag die Kerze angeziindet. Es war ein wunderschoner Tag, und auf einmal war die
Oma ganz anders als sonst. Sie war wie friiher, hat erzdhlt und erzihlt und mickh ausge-
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fragt, sie wollte alles wissen, und wir haben geschwitzt und gelacht, bis es draufen dunkel
wurde. Wir haben uns ganz herzlich und freudig verabschiedet, und beim Gehen fiihlte ich
mich leicht und frei. Mir war ganz warm ums Herz, ja das war wieder meine Oma gewesen,
richtig lebendig.

Danach haben wir nie mehr miteinander sprechen kénnen. Sie ist am darauffolgenden Tag,
dem 1. Advent, gestorben.

Sie fehlt mir. Ich sehe ihren Platz am Fenster, sie wird nie mehr hinausschauen. Ich sehe
das Sofa, auf dem sie nie mehr sitzen wird. Ich sehe den angefangenen Strumpf, an dem sie
nie mehr stricken wird, und sie wird nie mehr mit mir erzihlen und fir mich da sein. Ich
bin traurig und fithle den Krampf um mein Herz.

Heute ist der 2. Advent. Zégernd ziinde ich die beiden Kerzen an. Ich denke an die letzte
Woche, Langsam gehe ich zum Sofa hinfiber, Schritt fir Schritt. Ich setze mich auf ihren
Platz und nehme ihr Strickzeug in die Hand. Ich kann nicht so gut stricken wie sie — aber
ich kann es, sie hatte es mir als Kind schon beigebracht.

Und wihrend ich vorsichtig zu hantieren beginne, spiire ich ein warmes Gefiihl in mir auf-
steigen. Es breitet sich aus in mir, in meinem Bauch, meinem Herzen, in meinem Gesicht.
Und mit den Freudentrénen spiire ich das Lécheln auf meinen Lippen und weiB auf einmal
ganz genau, daf meine Oma noch immer da ist. Sie ist in mir, ich kann sie mir denken, mit
ihr sprechen, sogar mit ihr lachen. Sie ist mir ganz nah.

Jutta Baumann

Ein neuer Anfang M8.3

Der kleine Matthias lebt tagsiiber bei seinen GroBeltern, denn seine Mutter hilft dem Vater
in der Gastwirtschaft. Opa hat viel Zeit fiir Matthias, er braucht ja nicht mehr zu arbeiten.
Er bringt ihn immer in die Schule und holt ihn auch wieder ab. Sogar bei den Hausaufga-
ben kann Matthias Opa um Hilfe bitten.

Eines Morgens wartet Matthias vergeblich auf seinen Opa. SchlieBlich schickt ihn die Mut-
ter allein in die Schule. Dort kann er gar nicht richtig aufpassen, weil er immer Uberlegen
muB, was mit Opa passiert sein kénnte. Voller Angst rennt er nach der Schule in die Woh-
nung der GroBeltern.

Da sitzen Oma und Mutti am Tisch und weinen — es mufite etwas Schreckliches passiert
sein,

»Wo ist Opa?* fragt Matthias &ngstlich.

Mutter nimmt ihn in den Arm und erzihlt ihm, dah Opa am Morgen einen Herzanfall be-
kommen habe und auf dem Weg ins Krankenhaus gestorben sei. Das kann Matthias nicht
glauben, er hat ihn gestern doch noch gesehen! Verzweifelt 14uft er durch alle Zimmer und
sucht ihn, aber vergeblich: alles ist leer!

»Wie ist denn das passiert?* will Matthias wissen. ,,Oma, erzihl’ doch!*

Aber Oma schluchzt nur vor sich hin und gibt ihm keine Antwort. Sie hat ihren Mann ver-
loren, mit dem sie fast 50 Jahre gelebt und fiir den sie immer gesorgt hatte. Am liebsten wi-
e sie auch gestorben.

Matthias flihlt sich v6llig verlassen, denn auch Mutter war schon wieder gegangen, um mit
Vater das Grab auszusuchen. Was soll er nun tun? Keiner kiimmert sich um ihn. Das &ndert
sich auch in den n#chsten Tagen nicht. Oma blickt nur starr vor sich hin und scheint Mat-
thias iberhaupt nicht zu sehen. Jeden Nachmittag geht sie zum Friedhof und weint an Opas
Grab, wihrend Matthias allein ist. Es ist alles so trostlos. Er hat zu nichts mehr Lust, Ziel-
los 1auft er durch die StraBen.

Plételich sieht er den Teich im Park, wo er immer mit Opa die Enten geflttert hat. Schnell
will er iiber die StraBe laufen. Da — ein lautes Quietschen! Er fihlt einen dumpfen
Schmerz. Ein Auto hat ihn angefahren. Der Fahrer springt heraus und beugt sich Uber ihn,
Zum Gliick ist er mit dem Schrecken davon gekommen. Der Fahrer bringt Matthias zur
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GroBmutter. Erschrocken nimmt sie ihn in den Arm und denkt: fast hétte ich auch noch den

Jungen verloren!

Weinend erzihlt Matthias, daB er zu seinem und Opas Lieblingsplatz im Park gehen wollte.
Da erkennt die GroBmutter, wie wichtig der Opa fiir Matthias gewesen war.,

, Komm®*, sagt sie, ,,wir beide gehen jetzt ein Eis essen und nachher fiittern wir auch noch

die Enten im Teich.*

Erstaunt und ungliubig schaut Matthias die Grofmutter an: ,,Machst du das wirklich,

Oma?*

., Ja, ich glaube, der Opa wéire auch traurig, wenn wir die Enten nicht mehr futtern

wirden,‘

Cornelia Ahlbrandt / Dorothea Catterwell / Ute Lehmann / Toni Wagner

Auswertung der siebten und achten Stunde

Nachdem die Schiiler Ursache und Grund
christlicher Auferweckungshoffnung er-
fahren hatten, sollte die letzte Unterricht-
stunde dazu dienen, der Frage nach dem
,ewigen Leben‘ nachzugehen. Dazu bot
die Geschichte ,,Pele und das neue Leben*
von Regine Schindler Gelegenheit:

Pele und Tomo sind Freunde, die jeden
Tag miteinander spielen. Gemeinsam be-
pflanzen die Freunde ein Blumenbeet, in-
dem sie Samen in die Erde stecken. Sie
warten auf das neue Leben, welches dar-
aus spriessen soll. Als Tomo eines Tages
nicht zum Spielen erscheint und Pele von
Tomos Tod erfihrt, erklart Peles Mutter:
»Bs ist ein neues Leben. Ein Leben mit
Gott. Wir wissen nicht, wie es ist, Wir nen-
nen es Himmel.*“ Pele sucht Trost beim ge-
meinsam bepflanzten Beet, welches fiir al-
le zum Symbol des neuen Lebens wird
und entdeckt die wachsenden Pflanzen.

Nicht nur das Bild des Samenkorns, das
verdirbt und zur Pflanze wird (vgl. 1. Kor.
15, 37 + 38) verhalf dazu, die Rede von
Auferweckung und neuem Leben besser
zu verstehen, sondern auch ein klérendes
Gespréach tiber den Himmel. Fast alle Kin-
der stellten sich unter Himmel einen Ort
irgendwo droben vor, zu dem man
kommt, wenn man gut und glaubig ist.
Daneben bestand die Vorstellung von der
Hoélle als Strafort. Mit Hilfe der Geschich-
te von Pele und Tomo konnte darauf hin-
gewiesen werden, daB mit Himmel und
Hoélle kein Ort, sondern ein Zustand ge-
meint ist.

Aufgrund der Tatsache, daB die Schiiler in
diesem Zusammenhang die Begriffe Seele
und Geist verwendeten, muB} einschrén-
kend bemerkt werden: ,,Nicht irgend et-
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was von uns kommt zu Gott, sondern wir
hoffen auf ein neues Leben durch Gott.
Wie dieses neue Leben sein wird, wissen
wir nicht. Das Leben auf dieser Erde wird
dadurch aber nicht wertlos, sondern stellt
uns vor Gottes Aufgaben und Vertrauen.
Das Gesagte konnte am Beispiel des Sa-
menkorns veranschaulicht werden. Ich
hatte fir die letzte Unterrichtsstunde
Kresse gesit, wodurch den Kindern deut-
lich wurde, daB die alte Samenhiille
nichts mehr mit der neuen Pflanze gemein
hat. Dennoch unterscheidet sich jede
Pflanze von der anderen, wie dies beim
Menschen auch der Fall ist. Da ich den
Kindern Kressesamen mit nach Hause
gab, konnten sie den WachstumsprozeR
selbst nachvoliziehen.

Am Ende dieser Unterrichtsstunde sagte
ein Junge: ,,Dann ist es praktisch so, dai}
meine Oma hier im Raum bei Gott und bei
uns ist.*

Mir hat diese Vorstellung gut gefallen, da
sie zeigt, dah dieser Junge eine innere Ver-
bundenheit zu seiner verstorbenen Groh-
mutter und zu Gott spirt.

Bei einem Riickgesprich mit dem Pfarrer,
der mir die Gelegenheit gab, in seinen
Klassen zu unterrichten, fragte ich ihn, ob
sich die Schiiler noch in irgendeiner Weise
zu dem Thema Tod gedulert hitten, wo-
rauf er sinngemiB antwortete: ,,Im Bei-
sein zweier Praktikantinnen fragte ich die
Schiiler, was wir in der letzten Zeit im Re-
ligionsunterricht gemacht haben. Sie sag-
ten: ,Frau Spiegel hat mit uns {iber Gott
gesprochen und gesagt, dafy Gott nicht nur
im Leben, sondern auch im Tod bei uns
ist. ¢
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Bad Schwalbach —

vom Rollstuhl aus gesehen
Ein Projekt fir Haupt- und Realschiiler

Berthold Schifer

Seit einigen Jahren finden in unserer
Schule in Bad Schwalbach Projektwochen
statt, die unsere Schiiler mit einer anderen
Art von Unterricht vertraut machen sol-
len, als sie es taglich erfahren, Die einzel-
nen Lehrer schreiben Unterrichtsprojekte
aus, die von den Schiilern gewéhlt oder
abgewéhlt werden kénnen.

Fiir eine Projektwoche bot ich das Projekt
,»Bad Schwalbach vom Rollstuhl aus gese-
hen — wie behindertenfreundlich ist Bad
Schwalbach‘‘ als Thema an.

Die Stadt Bad Schwalbach, zugleich
Kreisstadt des Rheingau-Taunus-Kreises,
sollte mit all ihren Einrichtungen, auf die
ein rollstuhlfahrender Blirger im Alltag
angewiesen ist, Geschéfte, Straflen, Post,
Behdrden usw. auf ihre Behinderten-
freundlichkeit hin untersucht werden.
Unser Ergebnis sollte den Verantwort-
lichen der Stadt und des Kreises und allen
Blirgern mitgeteilt und mit ihnen dis-
kutiert werden.

Die Idee zu diesem Unterrichtsprojekt
kam mir, als ich nach der Geburt meines
Sohnes mit dem Kinderwagen in Wies-
baden unterwegs war (was ebenfalls als
Thema hétte dienen kénnen). Autos ver-
sperrten die Gehwege, Treppen wurden
oft zu uniberwindlichen Hindernissen,
die engen Gange in den Geschéften zu Fal-
len. Bei diesen Erfahrungen kam mir un-
willkiirlich meine schon oft durchgefiihrte
Unterrichtseinheit ,,Behinderte** in den
Sinn. Erinnerungen an die Arbeit Ernst
Klees in Frankfurt fithrten dann schnell
zu meinem Projektvorschlag.

Mein Ziel dabei war, die Schiiler die Si-
tuation eines Rollstuhlfahrers selbst erle-
ben zu lassen: Learning by doing. Dadurch
sollte Betroffenheit entstehen, die Schiiler
sollten fiir die Lage dieser Mitbiirger sen-
sibilisiert werden und, so meine Hoff-
nung, daraus praktische Handlungsstrate-
gien entwickeln.
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Mein Angebot wurde von zwolf Schiilern
gewahlt, acht Hauptschiilern und vier Re-
alschiilern. Alle Schiiler hatten dieses Pro-
jekt mit ihrer Erststimme gewdhlt, was
auf groBes Interesse schliefen lief (die
Schiiler haben eine Erst-, eine Zweit- und
eine Drittstimme fir den Fall, daB ihr mit
der Erststimme gewihltes Projekt tiber-
fllt ist, was meist bel Sportangeboten
eintritt).

Im Folgenden soll es nicht um die religi-
onspadagogische Begriindung des Themas
gehen. Ich denke, sie liegt auf der Hand
und ist auch an vielen anderen Stellen
nachzulesen (Schonberger Hefte 3/74).
Vielmehr sollen Planung und Ablauf des
Projektes vorgestellt werden.

PLANUNG

Bei meiner Planung ging ich von folgen-
den Uberlegungen aus:

Alle Schiiler sollten, entsprechend dem
Sinn eines Projektunterrichts, aktiv be-
teiligt sein. Da nicht alle zwdlf Schiiler im
Rollstuhl sitzend oder schiebend unter-
wegs sein konnten, mufte ich mir weitere
Aufgaben ausdenken.

Der Schwerpunkt bei diesen weiteren
Aufgaben lag auf der Dokumentation des
Erlebten. Zwei Schiiler fotografierten,
zwei Schiiler waren fiir Aufnahmen mit
einer Super-8-Kamera verantwortlich.
Zwei Schiiler saBen in den beiden Roll-
stithlen, die von wiederum ein bis zwei
Schiilern (Steigungen) geschoben werden
mubten. Die beiden restlichen Schiiler be-
fragten Passanten zum Thema, nahmen
Abmessungen vor, machten Notizen und
halfen auch sonst aus. Da der Rollstuhl
die Attraktion des Projektes darstelite,
durfte jeder einmal im Rollstuhl unter-
wegs sein.

Das Projekt sollte auf ein Ergebnis hin an-
gelegt sein. Das schien mir aus Griinden
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der Motivation wichtig. Die Ergebnisse
unserer Arbeit sollten der Offentlichkeit
~in Form einer Dokumentation vorgelegt
werden, wovon wir uns ein Echo erwarte-
ten. Unser Lernen sollte praktische Kon-
sequenzen haben.

Die Schiiler sollten nach Moglichkeit mit
rollstuhlfahrenden Birgern ins Gesprich
kommen. Dieses Gesprach war die Basis
flr alle Phasen des Projekts.

Durch den Kontakt mit den Rollstuhifah-
rern/-fahrerinnen sollten die Schiiler ein-
mal sensibilisiert werden fiir das, was zur
Untersuchung anstand. Zum anderen soll-
ten die Schiiler erkennen, daB das Fahren
mit den Rollstiihlen durch die Stadt kein
Jux, sondern fur viele Blirger eine oft
schwierig zu bewiltigende Realitét war.
Durch den Kontakt zu den Rollstuhlfah-
rern sollte unseren Schillern stets bewult
bleiben, daB sie keine Selbstdarstellung
trieben, sondern sich flir Leute einsetzten,
denen sonst nicht geholfen wurde. Dane-
ben sollten die Schiiler durch den Kontakt
mit Behinderten Berithungséngste abbau-
en.

An konkreten Einzelschritten war zu lei-
sten:

1. Rollstiihle organisieren

Dies gelang ohne gréBere Schwierigkei-
ten. Einen Rollstuhl erhielt ich von der
Arbeitsstelle des Diakonischen Werkes in
Bad Schwalbach, einen zweiten Rollstuhl
stellte mir die Zentralstation der Caritas
in Taunusstein-Hahn zur Verfligung. Da
bei Bedarf diese Rollstlihle kurzfristig zu-
rickbeordert werden konnten, hatte ich
mir noch einen dritten Rollstuhl von ei-
nem Kollegen flir den Notfall reservieren
lassen.

2. Rollstuhlfahrer finden

Entgegen aller Erwartungen erwies sich
die Suche nach Bad Schwalbacher Roll-
stuhlfahrern als recht schwierig. Weder
bei der Caritas noch bei der Diakonie gab
es eine Arbeitsgemeinschaft mit Behin-
derten. Auch Namen waren hier nicht zu
erfahren. Erst durch den Gemeindepfar-
rer erfuhr ich von einer Frau, die einen
Rollstuhl fahre und eventuell bereit sei,
mit uns zu reden. Eine zweite Adresse er-
fuhr ich durch eine Kollegin und eine drit-
te liber einen sehr hilfreichen Massagebe-
trieb,
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In persénlichen Gesprichen, die von allen
dreien erbeten wurden, gelang es mir, ihre
Angste zu mindern und sie fiir eine Mitar-
beit an unserem Projekt zu gewinnen.
Spater wurde mit auch klar, warum sich
Rollstuhlfahrer nur schwer flir unser Pro-
jekt gewinnen liefen. Die Rollstuhlfah-
rer, mit denen wir sprachen, zogen sich
nach langer Krankheit, nach harten
K&mpfen mit Krankenkassen und Behor-
den oft resigniert ins Private zurlick und
wiinschten sich nichts sehnlicher, als in
Ruhe gelassen zu werden.

3. Dokumentation

Fiir unser Dokumentation benétigten wir
eine Super-8-Kamera, zwei Fotoapparate
und einen Kassettenrecorder. Gluckli-
cherweise durfte ein Schiller seine Super-
8-Kamera mit in die Schule bringen. Die
restlichen Utensilien waren leicht aufzu-
treiben. Daneben brauchten wir Plakat-
karton zum Aufkleben der Bilder, eine
Schreibmaschine zum Beschriften unserer
Aufnahmen, Kamerafilme, Filme fir un-
sere Fotoapparate etc.

Wichtig war auch die Uberlegung, die Bil-
der moglichst schnell entwickeln zu kén-
nen, um sie noch in der Projektwoche aus-
zuwerten, da danach die Schiiler wieder in
ihre einzelnen Klasen auseinanderliefen.
Da unsere Schule kein Fotolabor besitzt,
nahm ich den ,,iber-Nacht“-Entwick-
lungs-Service in Anspruch. Die Kosten
wurden von der Schule ersetzt. Das Geld
fiir diese Auslagen wird durch Kuchen-
und Getrinkestéinde am Tag der 6ffentli-
chen Projektwochendarstellung erwirt-
schaftet.

ABLAUF DES PROJEKTES
Montag, 8 bis 10 Uhr:

Ich begann den Unterricht mit einem
Rundgespriich mit den Schiilern Uber die
Griinde fiir ihren Besuch dieses Projektes.
Danach wurde ihnen das Projekt in gro-
ben Ziigen vorgestellt. Durch Vorlesen ei-
nes Berichtes einer Rollstuhlfahrerin na-
mens Christa Schlett, sollten die Schiiler
fiir unsere Thematik sensibilisiert und da-
zu angeregt werden, eigene Erfahrungen
und Erlebnisse einzubringen.
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9.50 Uhr

Herr Carsten, unser erster Gast, besuchte
uns mit seinem elektrischen Rollstuhl in
der Schule. Nachdem Herr Carsten den
Schiilern sein Supergefihrt vorgestellt
und demonstriert hatte, berichtete er von
seiner Krankheit, erzihlte von seiner Um-
gebung, seinen oft schlechten Erfahrun-
gen und von seiner Einstellung zur Krank-
heit.

11 Uhr

Wie besuchten Frau Krusen, die an Rheu-
ma leidet, in ihrer Wohnung in Bad
Schwalbach. Frau Krusen erzihlte den
Schiilern von ihrer Krankheit und fithrte
uns an Beispielen vor, wie schwierig es
fiir einen Rollstuhlfahrer ist, sich in einer
fuir gesunde Menschen gebauten Wohnung
zu bewegen. (Umsteigen in zweiten Roll-
stuhl, weil die Tirdurchginge zu eng sind
usw.). Auch sie sprach immer wieder von
ihren vielen Enttduschungen, aber auch
von vielen unverhofften schénen Erleb-
nissen.

12 Uhr:

Wir besuchten unseren dritten Behinder-
ten zu Hause in seiner Wohnung. Er litt an
Multipler Sklerose. Er und seine Frau ba-
ten uns, ihren Namen nach auBlen hin
nicht zu verbreiten. Wie bekamen einen
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hydraulischen Fahrstuhl zur Uber-
briickung der Treppen vorgefuhrt, Vor-
richtungen am Bett und eine Rutsche fiir
den Autoeinstieg demonstriert.

Von der Frau unseres Gastgebers erfuhren
wir auch von den Belastungen, die Ange-
hdrige eines behinderten Menschen zu er-
tragen hatten. Daneben bekamen wir Ein-
blick in Kommunikationsstrukturen, die
sich in einer Familie mit behinderten
Menschen herausbilden kénnen.

Um 13.15 Uhr fuhren die Schiiler nach
Hause, nach einem Tag, der den Schiilern
durch die Verschiedenartigkeit der Behin-
derungen und der Hilfsmittel und durch
die Gespriche tiefen Einblick in die
Schwierigkeiten und Probleme des Behin-
dertendaseins gegeben hatte und sie vor-
bereitet hatte auf unsere eigentliche Auf-
gabe.

Dienstag, 8 Uhr:

Nach einem Gesprich iiber den vorherge-
henden Tag begannen wir mit der Vorbe-
reitung unserer Stadtrundfahrt mit dem
Rollstuhl

Wir Uberlegten uns, mit welchen Einrich-
tungen ein rollstuhlfahrender Birger in
seinem normalen Alltag zu tun haben
kénnte und welche Schwierigkeiten mog-
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licherweise dort auf ihn zukommen konn-
ten.

Wir erstellten eine Liste solcher Einrich-
tungen: Behorden, Geschiéifte, Telefonzel-
len, Krankenversicherungen, Kranken-
hiuser, Orthopéden, Arzte, Apotheken
usw. Sodann teilte ich ein Blatt aus, das
die wichtigsten DIN-Vorschriften ent-
hielt, die bei 6ffentlichen Einrichtungen
zu beachten seien. Sie sollten fiir uns Kri-
terien bereitstellen, an denen wir die eben
aufgezéhlten Einrichtungen messen konn-
ten.

Danach wurden die zwei Testgruppen auf-
geteilt, die je mit einem Rollstuhl, einem
Fotoapparat und — abwechselnd — der
Super-8-Kamera unterwegs sein sollten.
Beide Gruppen blieben in meiner Néhe
fir den Fall, daB Beschwerden und
Schwierigkeiten auftauchten.

Auf unserem Gang durch die Stadt nah-
men wir nun alle interessanten Einrich-
tungen unter die Lupe. Wir malen die
Bordsteinhohen an den Bushaltestellen
der Schule, vermafen mit unserem Roll-
stuhl die Zwischenriume, die auf Gehwe-
gen parkende Autos den Behinderten be-
lieen, besuchten Behérden, klingelten
dort, lieBen unseren Patienten in die Be-
hoérde tragen oder fragten das Personal,
wie sie es Rollstuhlfahrern ermdéglichten,
ihren Behérdengang zu erledigen.
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In &hnlicher Weise untersuchten wir alle
moglichen Einrichtungen, vom Parkplatz
bis zum Restaurant auf ihre Behinderten-
freundlichkeit hin. Dabei ergaben sich in-
teressante Erlebnisse: Leute verpetzten
uns beim Marktleiter, wir hitten im Ge-
schaft fotografiert. Der Marktleiter ver-
folgte uns, gab sich aber zufrieden, als wir
ihm erklirten, daB wir diese Untersu-
chung auch beim Konkurrenten machten,
bei dem die Situation, so der Marktleiter,
noch schlimmer sei.

Mittwoch, 8 bis 12 Uhr:

Die Untersuchung vom Vortage wurde
fortgefiihrt.

Donnerstag, 8 bis 12 Uhr:

Zu guter Letzt untersuchten wir unsere
Schule auf ihre Behindertenfreundlich-
keiten hin. Wir vermaBen die Tlrbreiten,
stellten fest, wieviel Abstand es zwischen
Toilettenschiissel und Wand gab, wo Auf-
fahrrampen neben den Treppen vorhan-
den waren, usw. Dahinter stand die Fra-
ge, ob die baulichen Voraussetzungen un-
serer Schule iiberhaupt eine Integration
von behinderten Kindern in den Schulall-
tag zulassen wiirden.
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Danach begannen wir, unsere Erlebnisse
auszuwerten. Wir (iberlegten, wie wir un-
ter Material ordnen und der Offentlich-
keit darbieten kénnten. Die Schiiler bilde-
ten nach thematischen Gesichtspunkten
Gruppen, suchten sich alle Fotos zu ihrem
Eereich heraus, klebten sie auf, suchten
Uberschriften, beschrifteten die Aufnah-
men, verglichen die Tatbestéinde mit den
DIN-Normen und faBBten zusammen:

. Gruppe: Geschéfte

. Gruppe: Verkehr

. Gruppe: Kirchen

. Gruppe: Behorden

. Gruppe: Freizeit

. Gruppe: Bericht tber den Verlauf
des Projektes

7. Unsere Schule

Die schnelleren Gruppen bearbeiteten
zwei oder drei Themenbereiche. Die Schii-
ler, die Schreibmaschine schreiben konn-
ten, tippten die Bildunterschriften, mal-
ten Uberschriften usw.

Oy Q1 W DN~

Freitag:
Die Arbeit vom Donnerstag wurde fortge-
fuhrt.

Projektdarstellung: Eine Woche spéter
wurden alle Projekte an einem Samstg
der Offentlichkeit vorgestellt. Wir hingen
unsere Dokumentation aus, zeigten einen
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der zwei gedrehten Super-8-Filme den in-
teressierten Gasten, die alle von der Be-
hindertenunfreundlichkeit Bad Schwal-
bachs betroffen waren.

Weiterarbeit: Wir verfaBten einen Artikel
fiir die 6rtliche Presse, in dem wir iiber
unsere Erlebnisse und Erfahrungen be-
richteten. Weiterhin wandten wir uns an
die Stadtverordneten und den Burgermei-
ster der Gemeinde Bad Schwalbach, stell-
ten ihnen unsere Dokumentation zur Ver-
figung und baten um ein Gespréch, auf
das der Blirgermeister mit einem Unter-
richtsbesuch reagierte.

Reaktionen: Auf den Presseartikel gab es
kaum Reaktionen. Keine einzige der Par-
teien in Bad Schwalbach nahm — trotz be-
vorstehender Kommunalwahlen das The-
ma auf. Nur eine Leserbriefschreiberin
antwortete und beklagte in resignativem
Ton die miese Lage fiir Rollstuhlfahrer in
Bad Schwalbach. Der Bilrgermeister
pochte auf das geringe Echo, das unsere
Untersuchung ausgeldst habe und verwies
darauf, daB hier eigentlich nicht die Poli-
tik, sondern die Nichstenliebe gefordert
sel.
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Eigentlich wollten wir uns auch noch an
den Kreistag oder Landrat wenden, aber
nach den eben geschilderten Reaktionen
lielen wir das bleiben. Einzig und allein
die Evangelische Kirchengemeinde lieB
ihre Einrichtungen fiir Rolistuhlfahrer
herrichten.

Lernergebnis:

Was hatten die Schiiler nun in diesem Pro-
jekt gelernt?

1. Die Schiler haben einen gesellschaftli-
chen Tatbestand kennengelernt, der Chri-
sten nicht gleichglltig lassen kann.

Sind Rollstuhlfahrer nur eine Randgrup-
pe, oder miissen wir in ihnen nicht viel-
mehr den Zusammengeschlagenen sehen,
der unsere Hilfe braucht?

Und kann diese Hilfe in diesem Fall wirk-
lich nur aus mitleidigem Erbarmen beste-
hen oder miissen nicht auch politische
Konsequenzen gezogen werden?

2. Die Schiller haben eine hochtheoreti-
sche Frage praktisch kennengelernt, ein
politisches Problem, das man als ,,Neue
soziale Frage‘ kennzeichnet (Heiner Geil3-
ler).

Dieses Theorem geht von der Uberlegung
aus, daf} die eigentliche soziale Frage des
19. Jahrhunderts in unserem Staat weitge-
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hend geldst sei. Die neue soziale Frage be-
stehe darin, daB gewisse Gruppen uber
keine starke Lobby verfligten und da-
durch an den Rand der Gesellschaft ge-
drangt wirden mit marginalen Existenz-
moglichkeiten.

Ebendies konnten die Schiiler aus den Re-
aktionen auf unsere Dokumentation ler-
nen. Niemand kiimmert sich um das Pro-
blem der Behinderten, da die Behinderten
selbst sich nach langwieriger Krankheit
nicht einmischen wollen; die Politiker un-
ternehmen nichts, da besonders in einer
Kleinstadt die Rollstuhlfahrer ein &uflerst
kleines Stimmenpotential bel Wahlen dar-
stellen.

3. Die Schiiler haben Rollstuhifahrer und
deren personliche Schwierigkeiten ken-
nengelernt, Dadurch wurde bei den Schii-
lern Betroffenheit und Verstindnis ausge-
16st. Ohne dab ich dies anregte, besuchten
die Schiiler zwei der drei Rollstuhlfahrer,
die mit uns zusammenarbeiteten, fir eine
léngere Zeit. Ein Schiiler fahrt heute noch
— nach drei Jahren — Frau Krusen einmal
in der Woche in Bad Schwalbach aus.

4. Daneben haben die Schiiler wie in je-
dem anderen Unterricht kognitiv gearbei-
tet, sie haben iiberlegt, wie sie vorgehen
koénnen, sie haben ihr Material geordnet,
kategorisiert, sie haben Erfahrungen ge-
macht, geordnet und analysiert.
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Die Bedeutung christlicher Symbole

erschlieBen

Ein Beispiel aus einer Berufsschulklasse

Gudrun Keller

,»Das, was den Menschen unbedingt angeht, verlangt Symbole.
Nur die Symbolsprache ist imstande, das Unbedingte zum Aus-

druck zu bringen.

Zur Situation

In der Teilzeit-Berufsschule sind zwar
die Klassen nach den fachlichen Ausbil-
dungszielen zusammengefalit, dies kann
jedoch nicht selten im Blick auf das Alter
und die bisherigen Schulabschliisse der
Schillerinnen und Schiiler zu einem sehr
breiten Spektrum fihren. In den allge-
meinbildenden Féichern — und in Reli-
gion besonders — stellt dies den Lehrer
vor groBe Probleme. Wie kénnen die un-
terschiedlichen Lernvoraussetzungen
sinnvoll auf ein Unterrichtsthema bezo-
gen werden? So zeigten sich die 18 Schii-
lerinnen einer Grundstufe ,,Bekleidungs-
gewerbe' zwar allgemein an religiésen
Fragen interessiert, waren jedoch in ih-
rer Beteiligung sehr zurlickhaltend. Die
Altersspanne betrug 15 bis 22 Jahre, die
Abschliisse reichten von Hauptschule bis
Abitur. In der hier skizzierten Unter-
richtsreihe gelang es, zu gemeinsamen
Fragen und Arbeiten, zum Gedankenaus-
tausch und zu Ergebnissen zu kommen,
in denen neben dem gleichen Ausbil-
dungsziel eine neue Qualitidt von Ge-
meinschaft gestiftet wurde.

Einstieg

In der ersten Stunde nach den Osterfe-
rien brachte ich ein Ei mit in den Reli-
gionsunterricht, stellte es in die Mitte un-
seres Kreises und fragte nach der Her-
kunft und dem Sinn dieses 6sterlichen
Symbols. Die Schiiler brachten sowohl
Vorkenntnisse zum Symbol des Lebens
als auch Vermutungen Uber heidnische
Briauche ein. Mit Erliuterungen aus dem
Lexikon der Symbolel) konnten wir die
Kenntnisse erweitern. Schon im alten In-
dien war das Ei Sinnbild des Weltganzen;
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(Paul Tillich)

Himmel und Erde werden mit zwei H&lf-
ten eines Eies verglichen. Auch die Agyp-
ter Gbertrugen diese Vorstellung in ein
Kreuz als Ausdruck des Lebens, und die-
ses ,,Henkelkreuz‘‘ flof in die christliche
Tradition ein. Wir sammelten an der Ta-
fel weitere Beispiele christlicher Symbo-
le, wie Wasser, Licht, Fisch, Taube, Brot,
Kelch, Lamm, Ochs und Esel, Boot,
Kreis, Dreieck, Kreuz und Farben. Es
herrschte Zustimmung, der Bedeutung
solcher Symbole nachzugehen,

Die Unterrichtsreihe

Fir die Unterrichtseinheit waren acht
Einzelstunden vorgesehen. In Einzel-
oder Partnerarbeit beschéftigten sich die
Schiilerinnen in zwei Stunden mit je-
weils einem Symbol ihrer Wahl — und
zwar durch Text und Zeichnung. Als
theoretische Grundlage stellte ich die je-
weiligen Texte aus dem ,Lexikon der
Symbole** zur Verfiigung. Die Ergebnisse
wurden in weiteren vier Stunden mit un-
terschiedlichen Methoden vorgestellt.
Der Schiilervortrag war aber immer Be-
standteil, ebenso die Verbindung zu eige-
nen Erfahrungen.

Als der Ochse als Symbol der Glite, Ruhe
und friedlichen Kraft besprochen wurde,
kamen Erinnerungen an Weihnachten
auf, an das Aufstellen und Basteln von
Krippenfiguren.

Eine Schiilerin brachte ein Kreuz in den
Unterricht mit, das sie zur Konfirmation

1) Heinz Mohr, Gerd: Lexikon der Symbole, Diede-
richs Verlag, 1984
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bekommen hatte und das mit mehreren
Symbolen (Fische, Boot, Alpha und Ome-
ga) geschmuckt war.

Wahrend bei dem Symbol Wasser der
Schiilervortrag im Vordergrund stand (da-
bei kénnte ich mir aber auch sehr gut Mu-
sik und Dias vorstellen), war es bei den
Symbolen Brot und Kelch die gemeinsa-
me Erfahrung und das persdnliche Emp-
finden. Die Abendmahls- und Kommu-
nionshandlung in den verschiedenen Kon-
fessionen wurde von den Schiilerinnen
aber auch kritisch hinterfragt.

Uber das Licht wurde anhand eines Dias
meditiert, das viele brennende Kerzen
zeigte, die zu unterschiedlichen Anléissen
verwendet werden: Warum entziindet
man Taufkerzen, Osterkerzen, Kommu-
nionskerzen, Weihnachtskerzen, Toten-
kerzen u. v. mehr?

Den Abschlul der Reihe bildete die Be-
sichtigung einer Kirche, wobei die bespro-
chenen Symbole wiedererkannt wurden,
aber auch neue zu entdecken waren,

Beispiel einer Unterrichtsstunde:
»Das Dreieck als Gottessymbol*

Tische und Stiihle standen im Dreieck, als
die Schiilerinnen nach ihrer Mittagspause
in den Raum kamen. Nachdem sie zur Ru-
he gekommen waren, sahen sie zunéchst
in der Projektion ein schlichtes Dreieck
auf dunkelblauem Grund?) und horten da-
zu eine meditative Musik3). Nach etwa
drei Minuten wurde die sphirisch-ruhige
Musik dumpf, und ich blendete fiir weite-
re zwei Minuten ein Dia ein, das ein Drei-
eck mit Auge und Lichtstrahlen zeigte.
Das Zusammenwirken von Musik und
Bild lud die Schiilerinnen zum Meditie-
ren ein, und sie nahmen diese Einladung
an. Manche lieBen sich mehr von den
Klangen, manche mehr visuell anregen,
aber insgesamt wurde die Meditation
konkret akzeptiert. In der Vergangenheit
waren dhnliche Angebote von vornherein
auf Ablehnung gestoBen.

2) Ein Diaglas war mit blauem Transparentlack be-
malt worden und das Dreieck dann mit einer Na-
del eingeritzt.

3) Aus: Kitaro, ,,Silk Road*, Kuckuck, 051—052
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Spontane AuBerungen nach dem Verklin-
gen der Musik:

, Fiir mich war das eine beruhigende Mu-
sik, ohne aggressive Tone.*

— Ich hatte beim Betrachten des zwei-
ten Dias das Gefiihl, beobachtet zu
werden.

— ,,Es hat was Magisches, ich war wie ge-
bannt.*

— ,,Es kam mir vor, als ob die Musik wie
ein Echo von drei Seiten des Dreiecks
kam, mal entfernt und dann wieder
nah.

— Es war ein durchdringender Ton, der
Freude bereitet, aber auch Trauer,
Leid, Vorwartsbewegung — wie ein
Laufen auf dem Lebensweg.‘

— ,Jemand wacht iiber uns, aber ich
empfinde eine UngewiBheit, wer da
ist.

— ,,Ich habe keine UngewiBheit, sondern
ich glaube, jemand wacht {iber die Tie-
fen im Lebensweg.*

— ,,Doch, ich habe die UngewiBheit, wer
das ist und wie alles entstanden ist.

— ,,Die Strahlen oder Siulen sehen aus,
als ob sich der Himmel auf die Erde
stiitzt, man kénnte sagen: der Glaube
auf die Menschen stlitzt.”

— ,,Es ist eine Art Durchleuchten, nichts
kann sich verstecken.*

Nach den spontanen AuBerungen gab die
Schiilerin, die sich mit dem Dreieck niher
befalt hatte, weitere Erklarungen. Dabei
ging sie auf die Verknlipfung des Dreiecks
in der Baukunst des Mittelalters mit dem
Dreifaltigkeitssymbol ein. Im Dreieck
,ist die unendliche Gemeinschaft inner-
halb der Dreifaltigkeit® zum Ausdruck
gebracht. Sie erlduterte die ,Wesens-
gleichheit‘* von Vater und Sohn und fafite
das dreifache Handeln Gottes zusammen:

,, — Gott schafft und erhilt als Schopfer
die Welt

— Gott verséhnt und befreit in Christus
die Menschen

— Gott sammelt und heiligt durch den
Geist sein Volk*
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Die Aussage war fir viele Schiilerinnen
noch zu abstrakt, nicht Ubertragbar auf
das eigene Gottesverstindnis. Deshalb
forderte ich sie auf, nach Beispielen zu su-
chen, von denen sie meinen: ,Hier hat
Gott an mir oder durch mich gehandelt, so
habe ich Gott erfahren.*

Je ein Beispiel konnten die Schiilerinnen
auf kleine, gelbe, dreieckige Zettel notie-
ren und diese in die Mitte legen. Anschlie-
Bend nahm jede einen Zettel und las das
Geschriebene vor.

Einige Schilerduflerungen:

Ich habe Gott erfahren...

— in der Natur

— indem er mir den Weg zeigte

— Kraft zu leben

— Probleme, sie sich plétzlich 16sen

— durch Rache

— jetziges Leben

— beim Tod meines Grofivaters

— ... ich glaube, mein Gebet wurde er-
hort . ..

— Geburt

— Freundschaft

— Konfirmation

— Kirche

— durch meine Eltern, die mir das Glau-
ben begebracht haben

— ... ein Weg wurde mir verbaut, nach-
her sah ich: es wére der falsche gewe-
sen.

Es folgte ein angeregtes Gespréch Uber
Gottesvorstellungen, so tiber die Meinung
einer 17jadhrigen Mitschiilerin:

»Ich glaube nicht an Gott, ich kann nur die
Geburt als Geschenk ansehen — aber
nicht unbedingt von Gott. Es ist doch alles
meine Leistung, meine Handlung, meine
Fehler — aber die Geburt ist etwas Uner-
kldrliches.

Am SchluB der Stunde habe ich mit fol-
genden Worten zusammengefafit:

Sie haben gemerkt, wie schwer es ist,
so unterschiedliche Gotteserfahrun-
gen in wenige Worte zu fassen. Die
Menschen vor uns hatten die gleichen
Probleme, deshalb haben sie sich
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schon sehr frith einer Symbolsprache
bedient — zur Verstdndigung Uiber
das, was sie bewegt hat, was sie er-
fahren haben.

Symbole und Erfahrungen

Symbole kénnen, nach Peter Biehl, eine
,,Hilfe zur Bewaltigung und Deutung von
Erfahrung‘4) sein. Bei Biehl wird der Zu-
sammenhang von Symboldenken und Er-
fahrungsfahigkeit zitiert: ,Bleibt das
Symboldenken unausgebildet, verkim-
mert das Wirklichkeitsverstindnis‘®).
Mit dem Zuriicktreten derSymbole geht
auch der Sinn fiir das Ganze des mensch-
lichen Lebens verloren. Die Sinnstiftung
war eine entscheidende Leistung des
Christentums; christliche Symbole wer-
den heute aber kaum mehr verstanden,
an ihre Stelle sind weitgehend andere
Symbole — Statussymbole, Farbsymbo-
le, Werbetrager — getreten.

Peter Biehl geht von der Grundannahme
aus, daB es in unserem Leben einige we-
nige Grundkonflikte und Bedlrfnisse
gibt (z.B. die bedingungslose Annahme
des einzelnen), die sich in religigsen Sym-
bolen widerspiegeln und eine bestimmte
Losung erfahren haben: diese Losung be-
zieht sich auf eine umgreifende Wirklich-
keit, die durch das Symbol zugéinglich
wird. Diese Symbole miissen von einer
Gemeinschaft anerkannt werden und
durch ihre Lebenspraxis gedeckt sein.

Erschlossene christliche Symbole haben
eine Vermittlerfunktion: Sie kénnen zwi-
schen eigenen Erwartungen und Tréu-
men und denen der Menschheit vermit-
teln, d.h. sie konnen zwischen Erfahrun-
gen der Schiiler und den biblischen Ver-
heiBungen vermitteln. So gesehen, ist ein
Symbolverstindnis deshalb auch eine
Voraussetzung fiir das Bibelversténdnis
und somit fiir den Einsatz der Bibel im
Religionsunterricht.

4) Biehi, Peter: Erfahrungsbezug und Symbolver-
stindnis, in: Biehl, P./Baudler, G.: Symbol, Glau-
be. Frankfurt, 1980

5) ebd., S. 53
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Didaktische Kriterien

»Wiahrend Symbole in der frithen Kind-
heit unmittelbar angeeignet werden kon-
nen, ist ihr erneutes Aufnehmen nach der
Pubertét nur in der Weise moglich, die das
kritische Realitétsbewulitsein in sich auf-
nimmt*6). Der junge Mensch wird also
jetzt den symbolischen Gehalt, dazu den
symbolischen Charakter des Symbols,
erfassen mussen — und dieses kritische
Bewuftsein muf erlernt werden. Die kri-
tische Reflexion setzt ein erfahrungsbe-
zogenes, ganzheitliches Erfassen der
Symbole voraus. Es ist daher erforder-
lich, dafl die Arbeit in der Schulklasse
wenigstens ab und zu Tendenzen zur
Selbsterfahrung zeigt und dahk Moglich-
keiten gemeinsamen Handelns im sozia-
len Nahbereich erprobt werden.

Folgende finf Kriterien sollten bei der
Vermittlung von Erfahrung und Symbol
moglichst zusammen berlcksichtigt wer-
den:

1. Die bisherigen Erfahrungen der Schii-
ler sind ausdriicklich zu thematisie-
ren und auf die Frage nach dem Gan-
zen ihres Lebens bzw. der uns ange-
henden Wirklichkeit zu konzentrie-
ren.

2. Der UnterrichtsprozeB ist so anzule-
gen, daB die Symbole ihre wirklich-
keitserschliefende Funktion wahr-
nehmen.

3. Im Unterricht sind die dem Schiler
aus der Alltagspraxis geldufigen
Symbole zur Geltung zu bringen, da-
mit die Kraft der christlichen Symbo-
le herausgearbeitet werden kann.

4. Im Unterricht sind an Modellen die
Moglichkeiten und Grenzen gegen-
wartigen Handelns mit Hilfe der
christlichen Symbole zu untersuchen.

5. Der Lehrer sollte bei der Anlage und
Durchfiihrung seines Unterrichts die
Tiefendimension der christlichen
Symbole berlicksichtigen (gefiihlsméi-
Biges Erschlieflen).

— koénnen deshalb kaum
ausgewechselt werden.

— sind vieldeutig

— lassen sich nicht
bewulit produzieren

— erdffnen Dimensionen
der Wirklichkeit, die
sonst verschlossen bleiben

Symbole - Zeichen Klischees
— partizipieren nicht an sind zu
— tun es «— der Realitit dessen, unveranderlichen

worauf sie hinweisen,

— sind auswechselbar

— sind jeweils eindeutig

(vgl. P. Tillich)

Mustern erstarrte
soziale Symbole

(sie konnen nicht
mehr kreativ
verdndert werden)

Da die christlichen Symbole zu Klischees
erstarrt sind, ist es Aufgabe des
Religionsunterrichts, sie zurlickzuholen.
Ich habe das in der Unterrichtsreihe ver-
sucht, um den Schiilern eine Briicke zu
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bauen: mit Hilfe der Symbole konnten
sie einander ihre Glaubenserfahrungen
mitteilen,

6) ebd, S. 92
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Beratungstage
29. bis 31. Juli 1987

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

wie in jedem Jahr laden wir Sie zum

Schuljahresbeginn zu BERATUNGS-

TAGEN ins Religionspddagogische

Studienzentrum ein. Sie k6nnen bei

uns

— sich uber Neuerscheinungen in-
formieren

— Arbeijtshilfen und Medien prifen

— sich beraten lassen im Blick auf
Lehrpléne, Modelle und Fortbil-
dungsangebote

— eigene Unterrichtsplanungen,
Materialien und Erfahrungen mit
anderen Kolleginnen und Kolle-
gen austauschen

— themenbezogene Ausstellungen
von Bichern und Unterrichtsma-
terialien und die Verkaufsaus-
stellung einer Buchhandlung auf-
suchen

Wir bieten téglich an:

9.15 Uhr NEUE MEDIEN-
bis PRODUKTIONEN aus
10.15 Uhr der Ton- und Bildstelle
der EKHN

10.30 Uhr GESPRACHSRUNDEN

bis z.B.: Konkretionen zu

11.45 Uhr den neuen hessischen
Rahmenrichtlinien

12.00 Uhr ANDACHT

ab 14 Uhr WERKSTATTEN,
OFFENES SINGEN, u.a.
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Hinweis auf Kirchentag —
Freitag, den 19. Juni 1987

FORUM KINDER UND ERZIEHUNG
Freitag, 9.00 Uhr

Der glimmende Docht — Bibelarbeit
Professor Dr. Hartmut von Hentig, Bielefeld

11.00 bis 13.00 Uhr

Seht: die Kinder
Geschichten von Kindern in dieser Zeit
— Das Leben selbst lehrt das Uberleben — und mehr
oder: Von Kindern in der Dritten Welt
Professor Dr. Jurgen Zimmer, Berlin
— Vergewaltligung durch Erwartung oder: Das Pensum
etnes Ordnungskindes
Antoinette Becker, Berlin
— Frsorgliche Anpassung oder: Schulalltag
Professor Dr. Hartmut von Hentig, Blelefeld
Aufwachsen in einer widerspriichlichen Zeit
Ein Gesprédch zwischen Dr. Anne Frommann,
Tabingen, N.N.
Die Welt, die ihr uns zuriicklaBt
Aus dem Brief eines Jugendlichen an seine Eltern
Realisation mit Bildern:
Florlan Lindemann, Frankfurt
SchiuBwort:
Gerold Becker, Witten-Herdecke

15.00 bis 18.00 Uhr

Fiir dle Zukunft erziehen: Far welche Zukunft? Unsere Zu-
kunft hat schon begonnen. Vislonen in ,tbergreifender
Dia-Logik**

Florian Lindemann, Frankfurt

In welche Richtung miissen wir gehen?

-~ Durch technischen Fortschritt zur Lésung kiinftiger
Probleme beitragen

— Mit den berkommenen Werten und Ordnungen die
Zukunft sichern

— Durch Reform und notwendigen KompromiB zu einer
gerechteren Gesellschaft

Ein Gesprach zwischen Dr. Dister Dietrich, Leverkusen

Professor Ernst Klett, Stuttgart

Staatssekretarin Dorothee Vorbeck,

Wiesbaden

Die Verantwortung der Christen fiir die Kinder und
ihre Zukunft

Eine Erklarung von

Gerold Becker, Witten-Herdecke

Professor Dr. Hartmut von Hentig, Bielefeld
Professor Dr. Jtirgen Zimmer, Berlin

Konsequenzen? — Eln Gesprach
Gesprachsleiter: Professor Hellmut Becker, Berlin

Anwélte des Publlkums:
Studienleiter Dr. Klaus Haendler, Hofgeismar
Kara Huber-Kaldrack, Heldelberg

Veranstaltungsleitung:
Pfarrer Manfred Kopp, Kronberg

Halle 7, Messegelande
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WICHTIGER HINWEIS FUR LEHRKRAFTE

an Grundschulen
Die Evangelische Kirche in Hessen und
Nassau (EKHN) fahrt ab Juni 1987 wie-
derum einen
Vorbereitungsiehrgang zur Erwei-
tungspriifung im Fach Evangelische
Religion
durch, der mit einer Staatlichen Priifung
fir das Lehramt an Grundschulen ab-
schlieBt.
Sozialpadagogen in der Eingangsstufe
kénnen die kirchliche Lehrbefahigung fir
die Primarstufe erwerben,

an Sonderschulen
Religionspidagogischer Lehrgang fiir Er-
zieher | Pddagogische Fachkréfte der
Sonderschulen

in Verbindung mit dem Erziehungswis-
senschaftlichen Fortbildungsinstitut
(EFWI) Landau findet ein Lehrgang zur
religionspadagogischen  Qualifizierung
far padagogische Fachkrafte / Erzieher
statt, die in Sonderschulen RU ertsilen,
bzw. erteilen wollen. Der Lehrgang
schlieRt mit einer kirchlichen Prufung
ab.

Der Lehrgang wird fr beide Schularten gemeinsam durchgeftihrt, dauert ca. 1 Jahr

und enthéalt folgende Elemente:

— 4 Kurse von je einer Woche Dauer

— Selbststudium in Eigenorganisation

— Unterricht im Fach Religion

— Literaturstudium (in gezielter Auswabhl)
Schulartspezifische Inhalte werden gesondert behandelt.

Interessenten wenden sich bitte an:
RELIGIONSPADAGOG!|SCHES STUDIENZENTRUM d. EKHN
Im Brihl 30, 6242 Kronberg 3

Dozent Hans Heller

Dozent Hans-Georg Loos

e WICHTIGER HINWEIS © WICHTIGER HINWEIS e
Neuer Fernstudienlehrgang Evangelische Religion
BEGINN: 1. August 1987

ZIEL: Lehrbefdhigung fiir die Sekundarstufe |

Der Lehrgang wird im Amtsblatt 3/87 des Hessischen Kultusministers veréffentlicht,
er dauert 2 Jahre.

Am Fernstudienlehrgang Evangelische Religion kénnen Lehrerinnen und Lehrer aller

Schularten teilnehmen.

Der Lehrgang enthélt folgende Elemente:

— Brief- und Literaturstudium (individuell)

— Studienzirkel (14t4gig in regionalen Kieingruppen)

— Direktkurse (1 Woche im Religionspadagogischen Studienzentrum Kronberg-
Schénberg).

Die Beurlaubung zu den Direktkursen ist durch KM-Erlah gewéhrleistet. Auf Antrag

werden wahrend des Studiums 2 Stunden UnterrichtsermaBigung gewahrt.

Interessenten melden sich bitte auf dem im Amtsblatt genannten Weg beim Hessi-
schen Kultusminierium an.
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Fortbildungsveranstaltungen (August — Oktober 1987)

im Religionspadagogischen Studienzentrum Schénberg/Ts.

August 1987

10. — 12. Fortbilldungstagung filr Pfarrer In den ersten Amtsjahren (FEA)
Thema: ,Meditationsformen In der Konfirmandenarbeit"
Leitung: Dr. E.-A. Ktchler, RPZ Schénberg
21, — 22. Fortbilldungstagung fiir Religionslehrer an Beruflichen Schulen
Thema: Religionspddagogische Werkstatt
teitung: M. Kopp, RPZ Schonberg
24, — 27, Fortbildungstagung fiir Pfarrer In den ersten Amtsjahren (FEA}
Thema: ,Lernbehinderte in meiner Konfirmandengruppe"
Leltung: Dr. E.-A. Klichier, RPZ Schénberg
H.-G. Loos, RPZ Schénberg
September 1987
4. — 6.  Seminar fiir Lehrer und Schiiler
Thema: »Lebens-Rdume”
Leltung: M. Kopp, RZP Schénberg
R. Steubing
7.— 9 Fortbildungstagung fiir Religlonsiehrer und Pfarrer an Hauptschulen
Thema: ,Von den Jesusgeschichten zur Kirchengeschichte.”
Leitung: M. Kopp, RZP Schénberg
16. — 18. Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer und Ptarrer der Eingangs- und Primarstufe
Thema:  ,Arbeiten mit Medien im Retligionsunterricht der Eingangs- und Primarstufe”
Leitung: H. Heller, RZP Schénberg
18. — 19.  Fortblidungstag fiir Rellglonslehrer der Sekundarstufe Ii
Thema: Religionspddagogische Werkstatt
Leltung: Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
25, — 27.  Fortblldungstagung — schulartiibergrelfend
Thema: ,,Orthodoxe Christen in der Bundesrepublik (I) — in der Fremde Heimat erfahren.”
Leitung: G. Wiesner, RZP Schdénberg
Dr. A. Basdekis, Frankfurt
28.-- 30. Fortbildungstagung fiir Rellglonslehrer der Sekundarstufe | und |l
Thema: wEinfahrung in das Bibllodrama”
Leitung:  Dr. G. Brockmann, RZP Schénberg

W. Bohris, Mérfelden
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Oktober 1987

6. — 9.  Ferlen- und Famillentagung
Thema: ) »,LaBt uns miteinander singen, spielen, loben den Herrn.”
Leitung: H. Heller, RZP Schdnberg
G. Elchhorn, RPA Darmstadt

12. — 15. Fortblidungstagung fiir Pfarrer und Mitarbelter im KU
Thema: ,Methoden und Materialien im Konfirmandenunterricht”
Leitung: Dr. E.-A. Kichler, RZP Schénberg
H. Muhlmeler, RZP Schénberg

16. — 17, Foribifdungstagung fiir Rellglonslehrer an Sonderschul
Thema: ,Die veranderten Bedingungen fOr evangetischen Religionsunterricht durch die neue
Schtlergeneration. Schillerblographien als Ansatzpunkt religionspédagogischer Be-
mbhungen.”
teitung: H.-G. Loos, RPZ Schénberg
N. N,
23. — 24 Fortblidungstagung fiir Religlonslehrer an Beruflichen Schulen

Thema: Theologischer Samstag
Leitung: M. Kopp, RZP Schonberg
R. Steubing

26. — 28. Fortbildungstag filr Rellgionslehrer an Waldorfschulen

Thema: »RU an Waldorf-Schulen”
Leitung: OKR G. Gobler

29. — 31,  Fortblldungstagung fiir Religlonslehrer an Sond hul
Thema: ,EinfOhrung in den neuen Lehrplan. Erarbeitung von Bausteinen und Konkretionen.”
Leitung: H.-G. Loos, RZP Schénberg
Otte
31. 10, — Fortbildungstagung zum 20jdhrigen Bestehen des RPZ Schénberg — schulartiiberprilfend
1. 11, Thema: ,Bibel und Gottesbild”

Leitung: das Dozentenkollegium des Studienzentrums

Anfragen und Anmeidungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das Religionspéd-
agogische Studienzentrum, Im Bruhi 30, 6242 Kronberg 3, Telefon 06173/4051, zu richten. Sle werden moglichst
frahzeltig erbeten. Ein Programm mit ndheren Angaben sowie eine Anfahrtbeschreibung erhalten Sle einige Wo-
chen vor der Veranstaltung. — Dle angegebenen Zieigruppen sollen lediglich die Orlentierung erleichtern. Hau-
fig wird es nach Anfragen méglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten,
Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweltigen Fortbitdungstagung telinehmen kénnen.




