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Brot des Lebens

Erfahrungen mit einem Projekt im 3. und 4. Schuljahr
Renate Schwarz und Klaus Weber

,»Ich sehe zum erstenmal seit der Kindheit wieder, wie das Brot gebacken wird. . . Es ist
kein Gefallen am einfachen Leben, sondern blofi der Gedanke, daf3 wir nie mehr etwas zu
sehen bekommen von der Entstehung der Dinge, die wir brauchen, daf3 unsere Kinder nicht
wissen, wo thr Essen herkommt. . . dafl sie mit Spielzeug abgefertigt werden, daf3 thre
Phantasie falsch beschdftigt, daf3 im Ansatz schon alles verfehlt ist, daf3 thr Wissen keine

Basis hat.“
Ingeborg Bachmann, ,,Der Fall Franza®, Miinchen 19822 S. 143

Erde Wind Korn
Teig diinn qrofB
Broti#iessenfBischmecken+
backenffschwer dick{g]lg)
Steini%SonnefR@ Wasser™s}

MehlgEMihlegEmahlen

Die Mihle mahlt Korn.4
Die+Mihle 1st groB. +
lchi@isde Korn in die -+
Erde.Der Stein ist schwer
man mahit damit.Nicol

Jch esse Brot und werde
groB. Aus Teig backen wir
dinnes Brot. Ich backe

dinnes Brot, das schmeckt.

Text und Gestaltung von Kindern des Forderunterrichts im 3. Schuljahr.
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Wir haben einen neuen Ansatz gesucht.
Wir haben uns sehr viel Zeit genommen,
um ,,Brot* als,,Brot des Lebens* zu erfah-
ren, und wir haben selbst dadurch einen
neuen Zugang zur Eucharistie gefunden
und sehr viel Freude an unserer Arbeit er-
lebt!

Ziel: Einmal war es eine zweiwochige Un-
terrichtsepoche in der Christian-Morgen-
stern-Schule Darmstadt, wo die Klassen-
lehrerin der Klasse 3 a alle verfligbaren
Religions-, Deutsch-, Musik- und Sachun-
terrichtsstunden konzentrierte. Im ande-
ren Fall waren es 14 Religionsstunden in
den beiden 4. Klassen der Karl-Treutel-
Schule Kelsterbach, die zu einer Ernte-
dankfeier am letzten Schultag vor den
Herbstferien hinflihrten. Indem wir uns
mit den Kindern zusammen an die Arbeit
machen, erlebten wir selber eine neue
Achtsamkeit gegeniiber der Natur, Ach-
tung vor dem Kleinen, auch vor dem, was
sonst unbedacht weggeworfen und als Ab-
fall bezeichnet wird, Staunen vor dem
Wunder des Samenkorns, das sich am En-
de eines langen, mithsamen Arbeitspro-
zesses in Brot verwandelt, Freude am Tun
mit den Hinden, am Riechen, am Schmek-
ken, Erfahrung der Gemeinschaft im
Miteinander-Teilen, der feierlichen Atmo-
sphire einer gemeinsamen Mahlzeit,
schlieBlich fanden wir auch einen unbe-
fangenen Zugang zu dem Sinn biblischer
Wachstumsgleichnisse und Wunderge-
schichten.

Wir erzéhlten uns davon, gaben die Erfah-
rungen weiter, verinderten. Wir sind neu-
gierig auf Erfahrungen, die andere mit
diesem Ansatz machen, z.B. auch mit ilte-
ren Kindern, Jugendlichen, in Landschul-
heimaufenthalten, Konfirmandenfreizei-
ten.

Im folgenden erziéhlen wir von unseren
Erfahrungen und Beobachtungen, die wir
unter den Bedingungen von Klassenlehre-
rin- und Fachlehrerunterricht gewonnen
haben.

Kelsterbach, 14. 8. 85
Wir sammeln Roggendhren

Mitte August waren bereits alle Kornfel-
der abgeerntet. In der Nihe der Schule
fanden wir nur noch ein Roggenfeld, an

dessen mit Striuchern Uberwuchertem
Rand einige Halme stehengeblieben wa-
ren.

Zunéchst scharte ich die Kinder um mich
herum, grub mit einem Schiiufelchen die
festgefahrene Erde auf, und gab jedem ei-
ne Stoppelwurzel mit daranhingender Er-
de in seine aufgehaltene Hand.

Wir fithlten die Erde, rochen an ihr, warm-
ten sie in der geschlossenen Hand, sahen
uns die Verastelungen der Wurzeln an.
Helmut fand in seiner Erde einen kleinen
Stein, was andere dazu brachte, sich auf
dem Acker umzusehen und vom Regen
blankgewaschene Steine zu sammeln. So
also ist die Erde, auf der das Korn wéchst!
Dah die feinen Wurzeln trotz der Steine
wachsen!

Etwas Erde und einige Steine fiillten wir
in ein Tiitchen, um es fiir unsere Ausstel-
lung mit in die Schule zu nehmen.

Wahrenddessen waren schon einige losge-
laufen, um Ahren zu pfliicken. Einige die-
ser Ahren stellten sich dann aber als
trockene, wilde Hirse heraus.

Nochmals also hockten wir uns zusammen
und klarten Unterschiede zwischen einer
Roggenshre und wilden Grasarten. Dabei
stellte sich heraus, dapB die meisten Kinder
den Begriff ,Ahre” nicht kannten, auch
von anderen erst lernten, daf in diesen
Ahren die Getreidekérner verborgen
stecken. Fir manche Kinder schien mir
hier zum allerersten Mal eine Begegnung
mit Getreide stattzufinden. Lange konnte
sich Michaela nicht beruhigen, dah daraus
Brot werden kénnte.

Da ich befiirchtete, die Kinder kénnten
wild wie die Heuschrecken iiber die Ah-
ren herfallen, sie brutal abrupfen und da-
mit eine mir wichtige Intention der UE
gleich zu Beginn verfehlen — Achtsamkeit
und Achtung vor der Kreatiirlichkeit, An-
dacht vor dem Kleinen und scheinbar Ge-
ringen —, zeigte ich, wie man eine Ahre
am besten an ihren Knotenstellen ab-
bricht und sie so mit anderen Ahren zu ei-
nem StrauB sammeln kann.

Die Kinder befolgten auch alle diesen Rat,
unterlegten ihn aber mit einer viel weiter-
gehenden Bedeutung: ,Jetzt weill ich
auch, warum wir die Halme an den Kno-
ten abbrechen sollen: damit das Korn da
wieder nachwachsen kann und wir immer
wieder neu Brot haben''.
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Zunéchst liefen die Kinder weit am Feld-
rand entlang, nur hier und da eine Ahre
pfliickend, wohl auf bessere Stellen hof-
fend, bis dann noch einige und immer
mehr bemerkten, wie im Gestriipp am
Feldrand die reichste Ausbeute zu finden
war. Einzelne, eher die ,Mauerbliimchen’
im Unterricht, sahen dann auch bald, dal
noch viele zwar geschnittene, aber vom
Drescher nicht erfafte Ahren biischelwei-
se zwischen den Stoppeln lagen. Ich wies
die Kinder darauf hin, dal friher arme
Leute haufig die Felder nachgelesen hit-
ten, um von dem, was vom Bauern liegen-
gelassen worden war, ihr eigenes Mehl zu
gewinnen. Die Erfahrung des ,,Nachle-
sens‘* wiirde ich spiter beim Erzéhlen der
Ruth-Geschichte wieder aufgreifen.

Natlirlich sammelten die Kinder unter-
schiedlich viele Ahren — auffallend er-
folgreich waren aber gerade auch solche
Kinder, die sonst eher im Unterricht zu
kurz kommen. Jasmin, ein islamischer
Schiiler, gab von seinem dicken Strauf}
Kindern ab, die besonders wenig gefun-
den hatten.

Besonders die Jungen begannen bereits
auf dem Acker, ihre Striufe zu einem gré-
Beren StrauB zusammenzutun. Dieser
Stolz, gemeinsam einen so dicken StrauB
zu haben! Leider blieb keine Zeit mehr,
um noch auf dem Feld einige Erfahrungen
der Kinder zu besprechen. Vielleicht auch
ein Erntelied zu singen, das Getreide zu
probieren. . . Auf die Idee kamen sie auf
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dem Heimweg von selber. Dabei fiel mir
auf, daB nicht jedes Kind an einer eigenen
Anre puhlt, sondern sich mehrere Kinder
eine Ahre teilen. Und noch eine Beobach-
tung mache ich auf dem Heimweg: Nicht
ein einziger Halm geht auf unserem ja
doch sehr eiligen Riickweg verloren, sel-
ten, daB ein Halm auf den Weg fillt, der
dann aber sofort aufgehoben wird.

Auf dem Schulhof legen wir auf Vorschlag
der Kinder alle Ahrenstriufe zusammen,
so daB eine richtige kleine Ahrengarbe
entsteht. Ich zeige den Kindern, in Erman-
gelung eines Bindfadens, wie die Bauern
friher eine solche Garbe mit einigen Hal-
men zusammengebunden haben.

Schon am néchsten Tag und auch danach
bringen einzelne Kinder Kornihren mit in
die Schule, so daB wir schlieBlich alle vier
bei uns {iblichen Getreidearten ausstellen
koénnen.

Kelsterbach, 15. 8. 85:
Korngeschichten von Josef,
dem Trdumer

In der gleich am nichsten Tag folgenden
Religionsstunde sprechen die Kinder
nochmals iiber den Lerngang. Dazu {ibe
ich mit ihnen den Kanon ein:

,Danket, danket dem Herrn, denn er ist
sehr freundlich, seine Giit’ und Wahrheit
wdhren ewiglich*.




Dieses Lied begleitet uns wihrend der ge-
samten Einheit, immer an den Stellen, an
denen es etwas zu Danken gibt, singen wir
es. Z.B. gleich jetzt, als wir unsere kleine
Korngarbe vor uns in der Kreismitte lie-
gen sehen und dartber sprechen, dab ja
dieses Korn nicht nur durch Menschenar-
beit entstanden, sondern sein Reifen auch
von vielen menschenunabhingigen Um-
stinden wie dem Wetter — ,,und der
Erde", erginzt Nadine — abhéngig ist.
Danach erzéhle ich den Kindern auszugs-
weise die Josefsgeschichte. Ich lege beson-
deres Gewicht auf die dort beschriebenen
Korntrdume, an denen die Kinder ihre ge-
rade selbst gewonnenen Sacherfahrungen
einbringen kénnen.

Beim anschliefenden Malen einer der bei-
den Tréaume versuchen einige Kinder,
moglichst detailliert eine Ahre oder die
vor uns liegende Garbe zu erfassen. In Ste-
fans Bild dagegen friBt eine diinne Ahre
mit einer monsterhaften, anstrengenden
Fratze die satte Ahre auf.

Darmstadt,
Dienstag, 12. August 1986:
Wir dreschen

Heute haben wir uns vorgenommen, unse-
re selbstgesammelte Gerste zu dreschen.
Die Kinder haben Stéckchen, Aste, Steine
mitgebracht. Alle sind unruhig: Was wird
geschehen?

In solch einer Stimmung ist es gut, zur Ru-
he zu kommen und sich zu ERINNERN.
Alle machen die Augen zu, ihre Hénde ha-
ben sie im Kreis, auf dem Boden sitzend —
wie eine offene Schale vor sich. Bernd und
Martin sollen uns allen ihre Gerstendhren
in die Hénde legen, und wir werden sie
dann, blind, betasten, befiihlen, daran rie-
chen, schlieBlich schmecken.

Wirklich: es kehrt gespannte Stille ein.
Wir horen jeden Laut, zum Beispiel die
Schritte der beiden Jungen; einer riecht
seine Ahren und raschelt mit den Halmen.
Es dauert fast zu lang. Neben mir kichern
schon einige! Soll ich etwas sagen? In die-
sem Augenblick: Stille! Jetzt kommen sie,
ganz feierlich, und mit ihnen kommt die
Freude der Erwartung. Jeder bekommt ei-
ne Ahre in die Hand, und andéchtig fiih-
len wir, riechen wir, 16sen ein Korn her-
aus, kauen es.

,,Jetzt miissen Sie aber von Ruth und Boas
weitererzdhlen!* sagt Nicole. Und wirk-
lich: in dieser Stimmung wollen alle et-
was aufnehmen, etwas horen — nicht
gleich etwas tun. Ich habe die Gewohn-
heit, Kindern zum Geburtstag eine Ge-
schichte zu erzihlen. Gestern hatten zwei
Kinder Geburtstag, und wir horten die
Geschichte von Ruth bis dahin, wie sie
Anhren auflas und Boas sie sah und an-
sprach. Jetzt erzihle ich weiter, und nun,
da uns selber das Dreschen bevorsteht,
schildere ich ausfiihrlich wie Boas auf sei-
ner Tenne das Getreide drischt und war-
felt.

Kein Wunder, daB die Kinder darauf bren-
nen, es selber zu probieren! Es nieselt
drauBen, aber das tut der Freude keinen
Abbruch. Im ganzen Schulhof bilden sich
kleine Grippchen, die verschiedene Me-
thoden ausprobieren, ihre Gerste zu dre-
schen, und manche versuchen, die Kérner
in die Luft zu werfen, damit die Spreu da-
vonfliegt.




Am Ende bleibt natlirlich das Stroh ibrig. -
Was machen wir damit? Einige Kinder er-
innern sich an Strohhalme und so finden
wir selbst unsere Hausaufgabe: Jeder ver-
sucht etwas aus dem Stroh zu basteln, das
soll am néchsten Tag im Morgenkreis vor-
gestellt und auf dem Ausstellungstisch
ausgestellt werden. So entstehen Trink-
halme, Strohzelte, Strohpuppen, Schiffe,
Tiere, usw. Die Kinder sehen: nichts geht
verloren. Alles ist kostbar.

Kelsterbach, 21. 8. 85
Wir dreschen das Korn

Von den Kindern selbst war in den beiden
vorigen Stunden bereits das Problem des
Dreschens angesprochen worden. Einige
wollten ihre ,Puhl-Methode‘ wiederholen,
andere schlugen vor, die Ahren einfach
auf den Boden zu schlagen, Roman
schlieBlich erinnerte sich an einen Dresch-
flegel zu Hause. Wir hatten dann verein-
bart, daB jedes Kind ein Stéckchen zum
Dreschen mitbringt. Zwar vergafl Roman
seinen Dreschflegel, dafir aber hatte sich
Alexander selber einen gebaut, ein kurzes

Alexander fuhrt zunichst seinen Dresch-
flegel vor; schon bald hat er erkannt, daf
der Dreschflegel beim Schlagen leicht ge-
dreht werden mub.

Daraufthin berichtete ich den um das
TLaken herumhockenden Kindern das
,,Dreschspiel‘‘:

Zunéchst berichte ich ihnen, daf} im alten
Israel immer zwel Gruppen am Dreschen
beteiligt gewesen seien: die Frauen, die ei-
nen Dreschtakt klatschten oder sangen,
und die Ménnern, die die praktische
Drescharbeit dazu im Takt ausfiihrten.
Protest der anwesenden Midchen: Sie
wollen aber auch dreschen. Klar. Aber zu-
néchst noch lernen wir ein ganz einfaches
dreigliederiges Dreschlied.

(Bei Moglichkeit eines fichertibergreifen-
den Unterrichts wire es schén gewesen,
an dieser Stelle das rhythmische Arbeiten
durch Instrumente zu unterstiitzen.)

AnschlieRend teile ich die Kinder in 2 x 3
Griippchen auf: drei Grippchen hocken
sich mit ihren Dreschstéckchen in einem
Dreieck um die Garben auf dem Laken,

| - l {
i L 1 : | M

\ - [ | gy I L - |

i?‘—‘ VB ‘ )\ ¥

@& Lt ) —as

Kennt ihr die Dre-scher, die dre-schen das Korn?

= | —
e' ‘ " (1 ‘__‘ U
‘ P \—c \— o

& —~gpo
tak, tak, tak,

Holzklétzchen mit Draht an einen lange-
ren Stiel gebunden.

Auf dem Schulhof hatte ich ein groBes La-
ken ausgebreitet. In einer Prozession zo-
gen wir mit unserer Garbe und unserem
Danklied dorthin. Die Garbe legten wir
mitten auf’s Laken. Der Reihe nach versu-
chen wir alle Vorschlige zur Gewinnung
des Getreidekorns.

Schénberger Hefte 1/87

tak, tak,

=
tak, tak, tak, tak, tak

die anderen bilden um sie herum den
Singkreis. Wihrend der Singkreis das
Dreschlied singt und sich dabei im Kreis
bewegt, fangen die Kinder im Dreieck bei
Jtak, tak, tak. .. mit dem Dreschen an.
Dreimal wird das Lied bei jeweiligem
Richtungswechsel des Singkreises gesun-
gen. Anschliefend werden Sing- und
Dreschgruppe ausgetauscht.




Sorgsam achten die Kinder darauf, dah
keine Korner verlorengehen. Erstaunlich
schnell sind die Ko6rner aus den Ahren
herausgeschlagen, gerne noch hatten wir
weitergemacht, aber wieder setzt der
Fachunterricht ein Limit. Das Laken
dient jetzt als Sack, in dem Ko&rner und
Stroh gut aufgehoben waren,

Kelsterbach, 28. 8. 85
Wir trennen die Spreu
vom Korn — Worfeln

Zum Worfeln hatten sich die Kinder flache
Pappkartons oder Kiichensiebe mitge-
bracht.

Wieder war herrliches Wetter, es wehte so-
gar ein leichter Wind. Dazu nattrlich un-
ser Danklied.

Meist taten sich zwei oder drei zusammen,
um unser Getreide zu reinigen. Einfach
durch Blasen. Aber auch durch vorsichti-
ges Hochwerfen des Getreides. Dabei war
ziemlich viel Feingefiihl erforderlich, soll-
ten die Kdmer anschliefend wieder im
Behélter landen.

Einige Kinder bemerkten, daff beim Ha-
fer die Spelzen besonders fest salen; wenn
sie die Korner aneinanderreiben, ldsen
sich die Spelzen.

Zwischendurch wird mal ein Kérnchen ge-
nascht.

Die Achtsamkeit der Kinder ging soweit,
daB ich sie nicht nur wihrend der Stunde,
sondern auch noch in der anschliefenden
Pause wie kleine Viégel auf dem Hof
hocken und einzelne, verlorengegangene
Koérner auflesen sah.

Kelsterbach, 29. 8. 85
Die Geschichte von Ruth

Nun schienen mir die Kinder ausreichend
eigene Erfahrungen gemacht zu haben, um
die bauerliche Arbeit im alten Israel und
damit viele sich darauf beziehende bibli-
sche Texte leichter verstehen zu konnen.

Zuerst betrachteten wir, auch als Zusam-
menfassung unseres bisherigen Weges, die
einzelnen Ernteschritte und einige Erntege-

rite aus biblischer Zeit (sehr schon darge-
stellt in: Hubertus Halbfas, Religionsbuch
fiir das 1. Schuljahr, Benzinger/Palmos.
S. 74/75)., Das Dreschbrett allerdings fan-
den einige lange nicht so schén und prak-
tisch wie unseren Dreschflegel.

Anschliefend erzihlte ich die Ruth-
Geschichte (die mich durch einen Kommen-
tar des brasilianischen Befreiungstheolo-
gen Charlos Mesters sehr beeindruckt hat-
te; leider bisher nur auf portugiesisch:
C. Mesters, Rutes-Pad, Familia, Terra! Sao
Paulo 1985). Vier Punkte hob ich hervor:

® Naemi muBite wegen einer Hungersnot
jhre Heimat verlassen. Gleich berichteten
einige Kinder von ihnen bekannten, gegen-
wartigen Hungersnoten, brachten spiter
Fotos dazu mit, fiir unsere Ausstellung.
(Schade, an dieser Stelle hitte ich sie ermu-
tigen sollen, einmal in ihren Familien nach
Hungererfahrungen zu fragen und uns zu
berichten.)

@ Ruth hilt treu zu Naemi in der Zeit ih-
rer beider Witwenschaft. Dies beschéftigt
die Kinder sehr, fanden sie es doch erst ein-
mal normaler, daf} die andere Schwieger-
tochter auf Dréngen Naemis sich im eige-
nen Land wiederverheiratete. Aber dann
meinte Birgit als erste: ,Naja, aber die
wollte halt Naemi nicht alleine lassen, wo
sie doch soviel zusammen erlebt hatten.*

@ Auch in der Bibel stehen ganz alltagli-
che Liebesgeschichten, hier zwischen Ruth
und Boas. Das fanden die Kinder sehr ko-
misch, natiirlich auch zum Kichern; vor al-
lem aber konnten sie das mit ihren bisheri-
gen Vorstellungen von biblischen Texten
nicht vereinbaren.

In den in die Liebesgeschichte eingestreu-
ten Ernteszenen entdeckten die Kinder mit
viel Freude ihre eigenen Erfahrungen wie-
der: wie Ruth von Boas die Erlaubnis der
Nachlese auf dem Kornfeld erhélt —
,Dann war Naemi aber auch nach ihrer
Riickkehr nicht reich!*‘ (Yvonne) —; wie auf
Boas Hof das Getreide gedroschen wird
und Ruth erst, als Boas nach getaner Ar-
beit bereits auf der Tenne schléft, sich zu
seinen FiiBen legt — eine Szene, die in ihrer
Ungewohntheit, aber auch in ihrer Zart-
lichkeit immer wieder auch spéater — erin-
nert wurde.
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Kelsterbach, 11. 9. 85
Die Zukunft nicht
vergessen — Aussaat

Bevor wir das wenige gedroschene Getrei-
de zu Mehl verarbeiten konnen, erinnere
ich die Kinder daran, daB wir einen klei-
neren Teil benodtigen, um Korn flir die
néchste Ernte auszuséen.

Dazu erzéhle ich ihnen von der Situation
einer Gruppe ehemals landloser Bauern-
familien in Brasilien, deren gemeinsamer
Kampf um Land mich bei einem Besuch
dort vor einem Jahr sehr bewegt hatte:
wie diese Familien ihr Saatgetreide trotz
akuten Hungers, den sie teilweise mit Er-
de zu stillen versucht hétten, nicht aufge-
gessen, sondern fir die Aussaat, der er-
sten nach zwei Jahren Kampf, aufbe-
wahrt hitten. (Hier wire auch ein Auszug

sorgsam sie verlorengegangene Kérner
auf dem Schulhof aufgesammelt hatten.
Besonders deutlich wird die Kostbarkeit
des Getreides, als ich mit einem kleinen
Leinensickchen herumgehe und die Kin-
der bitte, ein biBchen von ihrem Getreide
als Saatgut beizusteuern. Fast, dab sie die
Korner zdhlen.

In unserem Schulgarten hatte ich ein Beet
freigelassen, das wir nun zu 2/3 gut bear-
beiten, wihrend wir 1/3 so belassen, wie
es war: wildes Gras, Disteln, Steine.

Vor dem S#en spreche ich, wahrend die
Kinder im Kreis stehen, eine Dankpsalm.
In den bearbeitenden Boden séen dann je-
weils einige Kinder eine Reihe bunt ge-
mischter Getreidekérner — der Rest wird
auf das unbearbeitete Land gestreut.
Fast halten die Kinder es nicht aus, das
Korn dem unbearbeiteten Boden zu {iber-
geben. Erst der Einwand eines Kindes, die

Dankpsalm zur Aussaat des Getreides

LIEBE SONNE,

hab’ Dank, dafl du heute so herrlich scheinst

und wir mit Lust im Garten arbeiten kdnnen.

LIEBER REGEN,

hab‘ Dank, daf du vorige Wohe die Erde so satt getrdnkt hast

und wir sie nun mit unseren Hinden zerkritmmeln kénnen.

LIEBES UNKRAUT, verzeth’, wenn wir dich weggerupft haben —
aber unsere Getreidekdrner sind so klein.

LIEBE ERDE,

hab’ Dank, dafl du uns deine Kraft schenkst.

Du bis so weich und fruchtbar.
Wir ehren dich wie eine Mutter, die uns unser Leben immer auf’s

Neue gibt.

Wir vertrauen dir wie eine Mutter und senken diese Korner in

deinen Schof.

Jetzt bauen wir auf euch:
auf dich, Erde, daf} du sie ndhrst,

auf dich, Unkraut, daf8 du ithnen Platz gewdhrst,

auf dich, Regen, daf du sie trinkst,
auf dich, Sonne, daf3 du sie wachsen ldft.

Denn unser Werk, in wenigen Minuten geschehen, ist nun zuende.
Tage, Wochen, Monate werdet thr nun 2u schaffen haben,

bis wir eines fernen Tages deine Frucht, liebe Erde, ernten diirfen.

Klaus Weber

aus der Novelle von T. Aitmatov, Der Weg
des Schnitters, Leipzig 1974, S. 75 unten £f.
mdglich, Dazu das Lied: Honig, Milch, und
Knéickebrot, manche Kinder sind in Not,
aus D. Kreusch-Jacob, Das Liedmobil,
Miinchen, Kassel, Basel, London 19852).

Die Kinder erinnern sich dann selber, wie
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Disteln seien auch Lebewesen, bricht den
Widerstand. Im kommenden Frithsommer
werden wir dann — hoffentlich — die un-
terschiedlichen Ergebnisse sehen und da-
zu das Gleichnis Matth 13,3—9 erarbeiten.

Nach dem Séen stellen wir uns wieder um
das Beet herum und ich spreche, zunéchst




alleine, bald mit den Kindern im Chor:

,,Das Brot vom Korn / Das Korn vom
Licht / Das Licht von deinem Angesicht,

In den folgenden Wochen wollen einige
Kinder immer wieder in den ihnen nicht
frei zugénglichen Schulgarten. Zu unser
aller Freude keimt das Getreide wegen
des guten Wetters sehr schnell. Ich be-
farchte, dah die Getreidesorten nicht un-
bedingt winterfest sind, und mulche da-
her mit den Kindern die Saatreihen.

Darmstadt,
Mittwoch, 13. August
Wir mahlen das Korn

Die Kinder hatten die Aufgabe bekom-
men etwas mitzubringen, mit dem sie die
Koérner mahlen kénnten. Viele bringen
flache Steine mit, Christoph und Rouven
haben Mérser, einige haben kleinere oder
grofere Handmiihlen. Das Mahlen be-
ginnt. Alle merken: leicht ist es nicht,
Mehli zu gewinnen! Fast alle, die Mahlstei-
ne mitgebracht haben, geben es nach kur-
zer Zeit stéhnend auf. Der einzige, der
durchhalt, ist Martin: er hat im Pfahlbau-
museum Mahlsteine gesehen und er will
einfach herauskriegen, wie es geht!

Nach einer Stunde Schwerarbeit seufzt er
auf, und zeigt auf die teeloffelgrofie Men-
ge, die er gemahlen hat: ,,Wie haben die
das blop frither durchgehalten! Und ich
sage: ,,Ja, Martin, jetzt weilfit du es, weil
du selbst nicht aufgegeben hast. Von uns
allen hast du wahrscheinlich am meisten
erfahren. Wie kostbar muf das Brot sein,
das aus so viel Mihe und Arbeit entstan-
den ist!**

Rouven und Christoph machen ungeheu-
ren Krach mit ihren Mosern. Eben als ich
sie zur Ruhe mahnen will, werden sie von
selbst leiser. Nachher frage ich sie, wie sie
das gemacht haben. ,,Wir haben es auspro-
biert, wie es am besten geht'‘ sagen sie.
,,Erst multen wir die Korner zerstamp-
fen, mit Kraft. Und dann brauchten wir
sie nur noch zerreiben.*

Anja, die Schwierigkeiten hat, sich durch-
zusetzen, weint schon wieder. ,,Ich habe
Nicole meine ganze Gerste gebracht, da-
mit sie es in der Kaffeem{ihle mahlt, und
sie gibt mir einfach kein Mehl wieder*‘.
Ich, ungeduldig, reagiere mal wieder zu

schnell, versuche den Konflikt fir Anja
auszutragen: ,,Nicole, warum gibst du ihr
kein Mehl?* ,,Wieso denn, ich will doch
mit ihr zusammenarbeiten, wir haben die
Miihle zusammen, wir haben das Mehl zu-
sammen.‘* Anja weint, lauter anklagend.
Ich nehme ein Teil Mehl von Nicole und
trage es heriiber zu Anjas Platz. Anja
heult jetzt noch lauter. Da werde ich wii-
tend: ,,Dir kann man es wohl nie recht ma-
chen!** Sie heult zuriick: ,,Ich komme nie
wieder in die Schule!**

Wie gut, daR Pause ist. Ich setzte mich zu
jhr auf die Bank, frage: ,,Was war denn
bloB los, Anja!* ,,Ach, Sie haben doch
selbst gesagt, wir sollen miteinander tei-
len. Und das finde ich auch. Ich finde es ja
auch gerecht, wenn die Nicole etwas von
dem Mehl behilt, das sie von meinem
Korn gemahlen hat. SchlieRlich hat sie ja
auch die Miihle mitgebracht und die Ar-
beit gehabt. Aber sie darf einfach nicht al-
les behalten. Ich will auch etwas flir mich
selbst®. ,,Gut, Anja. Das muf}t du ihr blof
deutlich sagen, daf sie es auch versteht*’.

Darmstadt,
Freitag, 15. August 1986
Gerstengriitze

Heute hat jeder ein feineres oder groberes
Sieb mitgebracht, denn erst wollen wir
unser Mehl sieben. Wir vergleichen und
beobachten, schauen durch die Lupe, pro-
bieren auch einmal: es gibt feines Mehl
und feinen oder gréberen Schrot, man
kann auch die braune Kleie vollends her-
aussieben. Wie héren vom Nihrwert und
merken: nicht das, was am feinsten aus-
sieht ist gesundheitlich am wertvollsten!
Das ist schon zum Staunen.

Dann gehe ich herum und sammle von je-
dem Kind ein wenig Schrot oder Mehl ein,
damit wir die Gerstengriitze nicht nur mit
gekaufter Thermo-Griitze aus dem Re-
formhaus kochen, sondern damit jeder
sich und seine Arbeit in dieser Speise wie-
derfinden kann.

Wir kochen sehr wenig Griitze, denn wir
haben tber die Hungerszeit nach dem
Kriege gesprochen, und manche Eltern
oder Grofeltern haben Rezepte und Er-
z&hlungen dazu beigesteuert. Annes Mut-
ter weil noch, dafy es morgens Wassersup-
pe mit etwas Schrot gab. . .
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Auf dem Herd im Klassenzimmer ver-
dampft die letzte Flissigkeit, die wir mit
etwas Hefebrithe abgeschmeckt haben.
Jetzt kommt die Griitze in den Warmhal-
tetopf, damit sie etwas nachquillt. Der
Duft ist das Kostlichste daran, er erfiillt
die ganze Schule. Die Patenklasse, mit der
wir uns woéchentlich einmal treffen, ist
zum Essen eingeladen; und wir erzéhlen
und erinnern uns noch einmal wie wir die
Gerste geerntet, gedroschen, gemahlen,
gesiebt und schlieBlich gekocht haben.
Und dann teilen wir unsere winzigen
Griitze-Portionen und geniefen die Frich-
te unserer Arbeit!

Am Ende erzihle ich eine Geschichte: das
Gleichnis von der selbstwachsenden Saat,
Markus 4, 26—30. Es geht eine sogrofie Ru-
he aus von dieser Geschichte.
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Roman hort sehr aufmerksam zu. Er hat
vor kurzem seinen Grofivater verloren.
Jetzt sagt er: ,,Vielleicht ist das so: ,,Die
Menschen sind selbst wie die Halme.
Wenn sie alt werden und schwer, dann
werden sie geschnitten und sterben. Und
wenn sie noch Kinder sind, dann sind sie
wie grime Halme und kleine Korner, die
nach oben zur Sonne sehen!*

Montag, 18. bis
Freitag, 22. August:
Sauerteig

Am Montag bringe ich eine Waage mit und
einen selbstgeschnitzten Holzl6ffel. Die
Kinder mahlen Roggen und wir setzen aus
100 g Roggenmehl und 100 g warmem Was-




ser einen Teig an, am néichsten Tag kommt
noch einmal dieselbe Menge dazu, und am
Mittwoch noch einmal das Doppelte. Je-
den Morgen reichen wir unseren Sauerteig
im Kreis herum, jeder darf einmal rihren,
daran riechen;, wenn er mag, auch
schmecken. Mit allen Sinnen erleben die
Kinder, wie sich Aussehen, Volumen, Ge-

ruch, Geschmack von Tag zu Tag verin-
dert, bis er schlieflich am Freitag, unse-
ren Brotteig durchsiuert. Das Gleichnis
vom Sauerteig, Matthius 13, 33—34 hat
seinen Sitz im Leben bekommen und
leuchtet unmittelbar ein. Im Foérderunter-
richt setzen und drucken schwache Schii-
ler das Rezept fliir den Sauerteig.

Montag:§eWir wiegen

100 g Roggenmehl
bigiund&R rihrenl eHe)

1oog warmes Wasser -+

+dazu. 4

10

DIENSTAG:Wiri€ wiegen
wieder 100 Gramm&g
Roggenmehl +

rihrenick
Gramm Wassar dazu
Mitiwoch : 200 Gramm

abfgiund

Reggenmeahl  und

20 GCramm warmes

‘Wasser qut rihren.
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Darmstadt,
Dienstag, 19. August:
Vier Getreidearten

Erfahrung von individueller Einzigartig
keit, Verschiedenheit von anderen,
Gemeinsamkeit in der Gruppe

In der Mitte des Kreises liegen verschiede-
ne Getreidearten. Wir kennen die Namen
schon, es ist nicht schwer, die Namens-
schilder den Getreidearten zuzuordnen.
Aber kennen wir sie wirklich, haben wir
sie von innen her erkannt?

Also wihlt sich jedes Kind sein Lieblings-
getreide und versucht, es zu beschreiben,
ohne den Namen zu nennen. Die anderen
sollen das Getreide an der Beschreibung
erkennen.

Kien sagt: ,,Mein Lieblingsgetreide hat so
kurze, struppige, dunkle Haare, und sie
stehen hoch*. Er lacht verschmitzt, die an-
deren raten.

Bald haben sich vier Gruppen von
Roggen-, Weizen-, Gerste- und Haferfreun-
den gefunden. Sie malen sich aus den vier
Grundfarben ein Tischtuch, das ihrer Mei-
nung nach zu ihrem Lieblingsgetreide
paBt und ordnen die Halme darauf an, so
daB es schon aussieht: ,,Die Gerste ist wie
die Sonne mit ihren langen Grannen, wie
Strahlen, die braucht ein gelbes Tuch‘.
Dem Hafer wird ein rotes Tuch zugeord-
net, ich erzdhle ihnen von dem Sprichwort
,,Mich sticht der Hafer; und alle sprin-
gen, wie vom Hafer gestochen, als stolze
Pferde durch den Raum.

Nun bleibt noch das grine Tuch fiir den
Weizen, und das blaue fir den Roggen.
Am Ende suchen wir aus einer Anzahl be-
reitgesteliter Instrumente solche aus, die
zu unserem Lieblingsgetreide passen
konnten, legen sie auf das Tischtuch und
setzen uns darum herum. Jetzt streicht der
Winde {iber die Felder, einmal nur ganz
leicht, dann lauter und wilder, und wir ho-
ren:

Weizenmusik (verschiedene Trommeln)

Hafermusik (Rasseln, Glockchen,
Schellenband, helles Glockenspiel)

Gerstenmusik (pentatonische Harfe,
kleines Becken, Triangeln)

und Roggenmusik (Xylophon, pentatoni-
sche Flote, Glockenspiel).
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Im Zusammenspiel erleben wir beides:
Gemeinsamkeit und Verschiedenheit. Wir
ahnen etwas von geschwisterlichem, lie-
benden Umgang mit der Natur, wie das
Gedicht ,,Meine Briider** (Elisabeth Bau-
mann) es ausdrickt:

,.Jn mein Herz leg’ ich froh

eure Gaben nieder,

Erde, Wasser, Luft und Licht,

setd ja meine Briider.

(aus: Eins und Alles, Stuttgart 1976)

Kelsterbach, 2. 10. 85:
Wir stellen Traubensaft
fiir unsere Erntefeier her

Aus mehreren Griinden bot es sich an, fir
unsere Feier selbst Traubensaft herzustel-
len:

— Bei welchem Festmahl gibt es schon
nichts zu trinken?!

— Die Weintrauben waren gerade zu je-
nem Zeitpunkt sehr billig, so dah wir
sie ohne grofie Kosten besorgen konn-
ten.

— Da es ja ein zentrales Anliegen unserer
Unterrichtseinheit war, die Kinder
mit dem lebendigen Symbolgehalt der
Eucharistie anhand des Erntefestes be-
kannt zu machen, bot es sich an, auch
die Bildhélfte des Weinsymbols han-
delnd mit den Kindern zu erfassen.

Da wir fir die Herstellung der kleinen
Sauerteigbrote sowieso durch Stunden-
plantausch eine Doppelstunde zur Verfi-
gung hatten, nutzten wir die Zeit, in der
der Brotteig aufgehen mubte, zur Herstel-
lung des Traubensaftes:

In Partnerarbeit preBten die Kinder die
gewaschenen Trauben durch ein von zu-
hause mitgebrachtes Haarsieb. Einige
ekelten sich zwar, meinem Vorschlag zu
folgen und die Trauben, wie schon vorher
den Teig, mit den blofen Handen zu bear-
beiten, andere aber fanden immer mehr
Vergnligen daran und leckten sich auch
mal zwischendurch gentilich die Hénde.
Den Saft filiten wir in einem grofie Krug.

Nachdem die kleinen Brote in den Back-
ofen geschoben waren und bald einen
himmlischen Duft zu entwickeln began-
nen, flillten wir ein Glas Traubensaft ab
und tranken reihum einen Probier-
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schluck. Dazu erzdhlte ich das Gleichnis
vom Weinstock und seinen Reben Joh.
15,5, ohne es niher zu erdrtern; die Kinder
sollten nur schon einmal dieses Jesuswort
im Zusammenhang mit eigener sinnlicher
Erfahrung gehort haben.

Am néchsten Tag, Freitag, dem 3. 10. (vor
dem Erntedanksonntag), fand unsere Ern-
tefeier statt. Wir luden die Kinder ein, die
sonst tiberhaupt nicht am Religionsunter-
richt teilnehmen.

Darmstadt, 22. 8. 1986:
Brot-Feier

Am Ende des tiber zwei Wochen sich hin-
ziehenden Unterrichts in der Klasse 3 A
der Christian-Morgenstern-Schule haben
wir heute mit dem selbstangesetzten Sau-
erteig Brot gebacken. Ein kleines Brot
bAckt noch im schuleigenen, fahrbaren
Herd und erfiillt das Klassenzimmer mit
seinem Duft. Wir richten jetzt gemeinsam

Guter Gott,
wir danken Dir.

Du hast unser Getreide wachsen lassen.

den Raum her: die Tische an die Wand, ei-
nen grofen Stuhlkreis; in der Mitte des
Raumes wird ein schénes Leinen-Tisch-
tuch auf den Boden gelegt, darauf kom-
men Blumen, Kerzen, der Getreidestraufl,
Martins Mahlsteine, mit der er die selbst
geerntete Gerste gemahlen hat, Romans
Dreschflegel, Christophs Moérser, Annes
Teller mit Gerstenkornern und Schrot.
Wir haben als Géste unsere Patenklasse
4 A, und die Vorklasse eingeladen. Die
Vorhénge sind zugezogen, die Kerzen
brennen, alle sitzen erwartungsvoll am
Boden — (der Stuhlkreis bleibt flir die G&-
ste reserviert) — die Tur &ffnet sich, und
die Vorklasse mit Frau Walter zieht ein,
dahinter die Patenklasse. Zum Einzug sin-
gen wir:

Wir pfliigen und wir streven (EKG 476)
Die Gaste nehmen Platz. Ich spreche den
Text langsam, und rufe den Kindern da-
mit ins Gedéchtnis zurick, was wir ge-
meinsam erlebt haben, und wofir wir
danken kénnen.,

Sonne und Regen kamen zur rechten Zeit.

So konnte der Same aufgehen,
die Halme wuchsen.

die Ahren bildeten sich,

die Kérner wurden reif zur Ernte.
Die letzte Gerste vom Oberfeld
haben wir geerntet.

Alle singen: Alle gute Gabe kommt her von Gott. dem Herrn. . . (EKG 476)

Wir haben die Ahren gedroschen.
Die Korner sprangen heraus.

Wir haben sie von dem Stroh und der Spreu,

den Grannen und den Spelzen gereinigt.

Wieviel leeres Stroh blieb iibrig,

wieviel Spreu flog im Winde davon.
und wie wenige Korner fielen zur Erde!
Aber diese Korner wandeln sich zu Brot

oder sie werden zu Samenkdérnern.,

die wieder neue, reiche Frucht bringen.

Alle singen: Alle gute Gabe. . .
Wir haben die Korner gemahlen.

Zwischen Steinen haben wir sie gestoflen,

aufgebrochen und zerrieben.

Wie schwer war diese Arbeit, wie mithsam,

viele wollten es schon aufgeben,

doch endlich verwandelten sich die harten Korner

in nahrhaftes, gutes Mehl.
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Wir stampften die Kérner im Morser,
wir mahlten sie in der Miihle,

So mufiten die Kérner sterben,

damit sie filr uns zur Nahrung werden.

Wir haben Roggenmehl und Wasser geriihrt.

Von Stufe zu Stufe, von Tag zu Tag

verdnderte sich der Sauerteig,

warf Blasen, dehnte sich aus,

ging in die Hohe, begann, sduerlich zu riechen.
Ein wenig Sauerteig verdndert ein ganzes Brot,
1df3t es aufgehen und gibt thm seinen Geschmack.
So wird auch Dein Gottesreich

sich in der Welt ausbreiten,

sie verdndern und thr Geschmack geben!

Alle singen: Alle gute Gabe. . .

Wir haben Brot gebacken.

Wir haben es durchgearbeitet,

geknetet und geformt,

und thm Zeit gelassen,

in der Wdrme des Backofens aufzugehen.
Wir haben ein Kreuz in den Brotlaib gezeichnet,
zur Erinnerung daran,

daf3 Christus, der am Kreuz sterben mufte,
zum Brot des Lebens geworden 1st.

Wir haben den Duft des Brotes gerochen,
die ganze Schule duftete nach Brot!

Alle singen: Alle gute Gabe. . .
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Lieber Gott,

wir haben Brot, wir milssen nicht hungern.

Wir wissen von unseren Eltern und Grofeltern, wie es war, als sie hungern mufiten, in der
Zeit nach dem Krieg:

Einige Kinder der 3 A erzihlen oder lesen ihre ,,Berichte aus der Hungerzeit* vor.

Wir bitten dich fiir alle Menschen,
die kein Brot haben, die hungern miissen.

Wir wollen unser Brot
MITEINANDER TEILEN

dann reicht es fiir alle,

und alle werden satt.

Wir tetlen, wie Jesus es getan hat,
als er sah, wie hungrig

die Menschen waren,

und seinen Freunden sagte:
,,Gebt thr thnen zu essen!*

Und ste tetlten, was sie hatten,
und finftausend Menschen wurden satt.

Wihrend das Brot aus dem Ofen geholt
und gebrochen wird,
singen wir den Kanon:

., Danket, danket dem Herrn!*

Er klingt herrlich, mit drei Klassen in einem Raum. Die Kinder der Klasse 3 A holen ihr
Brotstiick und teilen es noch einmal mit einem Kind aus der Vorklasse und einem aus der
Patenklasse. Wir warten, bis jeder etwas hat, riechen derweil, ob man noch etwas von unse-
rem Gerstenmehl oder unserem Sauerteig riechen kann? Wenn jeder etwas hat, beten wir
gemeinsam:

1. Evrde, die uns dies gebracht,
Sonne, die es reif gemacht,
liebe Sonne, liebe Erde,
euer nie vergessen werden
(Christian Morgenstern)

2. Das Brot vom Korn,

das Korn vom Licht,

das Licht von Gottes Angesicht.

Die Frucht der Erde aus Gottes Schein

laf Licht auch werden im Herze mein!

(M. Tittmann)
Dann essen wir, und ein ,,Mmm*‘ und ,,Oo0* ist vielfach zu héren. Markus, der ,,Neue* aus
der 4 A, sagt: ,,Und da essen wir Schokolade!* Viele Kinder meinen, so gut hétte noch nie
ein Brot geschmeckt. Und beim Abschied von den Gésten — sie ziehen wieder mit Gesang,
ganz feierlich, heraus — seufzt Nicole: ,,Och, was das schon!*
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Kirchliche Elternarbeit?
Sozialpsychologische und theologische Aspekte

Dieter Stoodt

1. ZUM RAHMEN
UNSERER UBERLEGUNGEN

Wihrend ich mit dem Thema schwanger
ging, stand ich eines Tages auf der Piazza
Carlo Alberto in Turin. Ich bewunderte
den Palast, die Giebel, die Farben und
Formen, sah aber auch die Bagger und
Baumaschinen, die das Bild des Platzes,
an dem einst Nietzsche wohnte, stérten.
An den Bauzaun hatten junge Leute eine
Inschrift angebracht:

Wir sind es miide,
ernsthafte junge Leute zu werden

oder selbstverstdndlich zufriedene
oder kriminelle oder neurotische

Wir wollen lachen, wollen unschuldig
sein, etwas vom Leben erwarten.

Wir wollen nicht auf einen Schlag schon
so sicher sein.

Wir wollen nicht auf einen Schlag schon
so ohne Trdume sein.

P.P. Pasolini

Damit ist der Rahmen angesprochen, in
dem wie alles so auch unser Thema steht:
er ist das, was man mit Modernisierung
der Gesellschaft bezeichnet. Was ist damit
gemeint? In unseren Lindern ist die Oko-
nomie in Fihrung gegangen und unter-
wirft ihrer Eigendynamik alles und alle.
Sie basiert auf den wissenschaftlich-tech-
nischen Errungenschaften der beiden letz-
ten Jahrhunderte, auch auf deren politi-
schen Regelungen, nicht zuletzt auf den
Fahigkeiten der Menschen, die sich entfal-
teten — und auch auf der erzieherischen
Kraft der Kirche, die dies, durch die refor-
matorischen Entscheidungen und ihre
Folgen, mitveranlaht hat.

Modernisierung heift aber auch, daB} die
Okonomie und die von ihr beherrschte Po-
litik in immer neuen Krisen vorangehen,
und dap diese Krisen, die immer zugleich
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dkonomische und politische Krisen sind,
ihre Lasten den einzelnen Menschen auf-
burden, wie sie ja auch andererseits allen
Arbeit und Brot beschaffen. Modernisie-
rung, wissenschaftlicher, technischer, in-
dustrieller Fortschritt bedroht und Uber-
holt altere Lebensformen, eingelebte For-
men des Zusammenlebens, hohlt iber-
kommene Bilder von der Welt und tradi-
tionelle Institutionalisierungen aus; Men-
schen erfahren, wie fraglich alles ist, in-
dem ihre herkémmlichen Denkweisen
hinterfragt oder Uberfliissig werden.
Kurz, die Lebenswelt der Menschen, das
Fraglose, ohne das wir nicht leben kon-
nen, der Vorrat von Selbstverstindlich-
keiten gerit in Erosion.

Dieser Prozeh der Modernisierung der Ge-
sellschaft ist der Rahmen auch unserer
Uberlegungen.D Es gibt die Moglichkeit,
diese Fragestellung zuzuspitzen: Leben
wir mit den derzeit laufenden Modernisie-
rungen eigentlich noch in der Moderne?
Oder Uberschreiten wir sie? Das ist kei-
nesweges nur eine der sogenannten akade-
mischen Fragen, so gewiB sie in der Philo-
sophie und in einer Reihe von Wissen-
schaften heftig erértert wird. Denn leben
wir noch in der Moderne, dann miissen
und wollen wir das vollenden, was unter
den Leitgesichtspunkten der Vernunft vor
zweihundert Jahren vorgestellt worden
war: daB alles mit Vernunft geregelt wer-
den solle und koénne: im Interesse aller
und zum Glick moglichst vieler.

Der Einspruch dagegen, von vielen Seiten
erhoben, lautet nicht nur, der Preis fiir die
Vernunftordnung aller Dinge sei zu hoch,
namlich die Bagatellisierung des anderen
der Vernunft, des Gefiihls. Er lautet viel-
mehr: die Vernunft sei nur die moderne
Maske der Macht geworden und gewesen.
Man habe Vernunft gesagt und Unter-
driickung und Gewinn gemeint. Mit Ver-
nunft lieBe sich heute alles begriinden,
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Demokratie und Diktatur, Religion und
Religionslosigkeit, Freiheit und ihr Ge-
genteil. Also lasse sich mit Vernunft in
Wahrheit nichts mehr begriinden.

Wir werden solche Zuspitzungen nicht
mitmachen und wir brauchen auch die
weiteren Positionen, «die mit solcherart
Zuspitzungen gegeben sind, nicht in Erin-
nerung zu rufen, um doch iber eines Klar-
heit zu haben: Es gibt offenbar grofie Pro-
bleme fir die, die es mit der Schule zu tun
haben, d.h. fiir Lehrer, Eltern, Schulver-
waltungen; auch fir die, die es mit der
Kirche zu tun haben, denin ihr Lehrenden
und Hérenden, den eng Verbundenen und
Distanzierten; und damit groBe Probleme
fiir alle, die sich in ihrer Lebenswelt so
oder so zu behaupten versuchen.

1.1 Die Kirchengeschichte bezeugt die
Erfahrung der Kirche mit solchen Moder-
nisierungsprozessen. Zur Zeit der ersten
industriellen Revolution im 19. Jahrhun-
dert entstanden z.B. in den USA2) die chi-
liastischen Bewegungen der Adventisten,
der Zeugen Jehovas, der Mormonen. Die
Menschen, im Geflihl der Bedrohung des-
sen, was wir heute Lebenswelt nennen, re-
agierten auf den Druck der Wandlungen
im sozialen, beruflichen und kulturellen
Bereich. Auch die liberale Theologie ist ei-
ne solche Reaktion, eine Art von Anpas-
sungsleistung im Blick auf die techni-
schen und wissenschaftlichen Verénde-
rungen der Welt. Ankniipfend an die zu-
erst genannten Gruppen reagierten auf sie
und die liberalen Theologen und auf wei-
tere, zB. indische religiése und weltan-
schaulische Gruppierungen diejenigen,
die seit den 20er Jahren unseres 20. Jahr-
hunderts Fundamentalisten genannt wer-
den.

Ich begniige mich damit, diesen einen
Komplex von kirchlichen, religiésen und
theologischen Reaktionen auf den sozia-
len Wandel stellvertretend fiir eine ganze
Welt von derartigen Prozessen in Erinne-
rung zu bringen. Im Deutschland des 19.
Jahrhunderts spielte sich Entsprechendes
ab: Die meist im Rahmen der damaligen
Staatskirche verbleibenden einzelnen und
Bewegungen engagierten sich im sozialen
Bereich, griindeten die Innere Mission,
entfalteten firsorgerische Tatigkeiten an-
gesichts der wachsenden Mobilitat der Be-
vilkerung, der Urbanisierungszusténde,
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mit dem damit verbundenen materiellen
und psychischen Massenelend.

Wihrend die damalige evangelische
Staatskirche das System (der Politik und
der Okomonie) repisentierte, standen je-
ne einzelnen und Gruppen fiir den Schutz
der Lebenswelt der Menschenmassen ein,
die im Zuge der sozialen Wandlungspro-
zesse physisch, organisatorisch und nicht
zuletzt in ihren Orientierungen vor schier
uniiberwindliche Schwierigkeiten gestellt
wurden. An Kurzschlissigkeiten hat es
bei solchen programatischen Gruppierun-
gen nie gefehlt, und an den amerikani-
schen Chiliasten und Fundamentalisten
kann man noch heutzutage ablesen, wie
wenig diese Reaktion die Lebenswelt, die
sie schiitzen sollten, tatséchlich bewahren
konnten.

Ich hoffe, daB wir auch an dieser Abbre-
viatur die Skala der Reaktionen erkennen
koénnen: Die einen stellen die alte Symbo-
lik absolut und lehnen jeden religiésen
KompromiB ab; andere stellen sich prinzi-
piell auf die Seite des industriellen Fort-
schritts und kiimmern sich um dessen Op-
fer; es gibt Uberginge ins Politische usw.

1.2 Auch fir die Institution Schule ist die
schmerzliche und risikoreiche Modernisie-
rung ein durchaus bekannter Begriff. Die
moderne Schule, entstanden im 18. Jahr-
hundert, kann als eine Institution be-
schrieben werden, die einem permanenten
Reformdruck unterworfen war. Die Re-
gierungen brauchten gebildete Menschen,
oben wie unten; die fortschreitende Indu-
strie verlangte nach Kenntnis von Realien
fiir ihre ehrgeizigen Programm; Bildung
konnte nationalistisch und in anderen
Richtungen ideologisiert werden und wur-
de es. Wenn wir z.B. das preuBisch-
deutsche Schulsystem um 1890 als das be-
ste der Welt ansehen, dann meinen wir ei-
ne Schule, die dem herrschenden Druck
des damaligen Macht- und Indstriestaates
am effektivsten dienen sollte® und konn-
te.

Die Reaktionen darauf waren zunéichst
die Triume eines Humboldt und Schleier-
macher oder auch anderer, die die &lteren
Triaume der Comenius, Franke oder Rous-
seau aktualisierten; die pAdagogischen
Bewegungen vor und nach dem 1. Welt-
krieg bis in unsere Zeiten hinein. Sie muf}-
ten sich im 6konomischen und politischen
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Machtkampf Verkehrungen und Be-
schneidungen gefallen lassen. Nicht die
Pidagogik herrscht, sondern die in der
Modernisierung mit ihren Entwlrfen wie
Krisen sich realisierenden 6konomischen
und technischen Krifte — oder doch die
ersteren nur, soweit es die letzteren zulas-
sen.

Die Schule als Institution, eine Schopfung
der Lebenswelt der Menschen, wurde fak-
tisch unter der Regie des politischen Sy-
stems entwickelt, von den Erfordernissen
des dkonomischen Systems immer mehr
unter Druck gebracht, aus der Lebenswelt
weitgehend ausgegliedert, und nunmehr
ist diese Institution Schule in der Gefahr,
ein Spielball des Systems zu werden und
der Lebenswelt der Menschen eine zusétz-
liche Belastung nach der anderen aufzu-
birden, ein Stiick System — und nichts
als das — zu sein.

1.3 Die Schiiler, die die Schulen besu-
chen, sind weniger von der Schule und
von der Kirche als vielmehr von den El-
tern und der gesellschaftlichen Gesamtsi-
tuation geprigt. Im Religionsunterricht
prasentieren sich unterschiedliche Schi-
lerpopulationen; ich beschrinke mich auf
die grobe Unterscheidung ihrer Relatio-
nen zur Kirche.

Das sind einmal die kirchlichen distan-
zierten Schiiler, die fast iiberall die Mehr-
heit bilden. A. Feiged hat an ihnen das
Phinomen der zwei Kirchen nachgewie-
sen und untersucht. Sie haben erstens die
Kirche und die von ihr repriasentierte Re-
ligion als etwas erfahren, das wie eine der
grofen Selbstverstindlichkeiten zum Le-
ben gehért. In unserer Sprache: fiir sie ist
die Kirche nicht so aktuell wie Fufiball
oder Disco oder die nichste Klassenarbeit
oder die Auseinandersetzung um die Spit-
zenposition in der Gruppe oder um das an-
dere Geschlecht usw., aber fiir die tief sit-
zenden Probleme ist Kirche, ist Religion
notwendig und steht fiir diese Schiiler au-
Ber Frage. Sie ist flur sie ein Bestandteil
der Lebenswelt, so etwas wie deren Ga-
rant. Sie hat Teil an der Fraglosigkeit die-
ser Lebenswelt.

Andererseits ist fiir sie dieselbe Kirche ein
Stiick des Systems und wird auch so er-
fahren — etwa in den Noten des Religions-
lehrers und in einigen seiner inhaltlichen
Verpflichtungen, auch in Teilen seiner
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Sprache — aber auch in den z.B. im Kon-
firmandenunterricht und im Gottesdienst
erfahrenen Riten, die weitgehend von der
eigenen Beteiligung ausschliefen. Man
nimmt Kirche gelegentlich wahr, wenn et-
wa deren Repriisentanten in den Massen-
medien auftreten.

Die Kirche als System wirkt auf diese
Schiiler wie:die Regierung, wie die Partei-
en, wie die Gewerkschaften wirken, als
schwer zu: durchschauender Teil des Sy-
stems.

Ferner erlebt der Lehrer im Religionsun-
terricht Schiiler, die sich fiir den Kirchen-
tag begeistern$), auch fiir grime Initiati-
ven, fiir eine Kirche der Unterstiitzung
des Friedens usw. Sie erfahren Kirche als
einen Raum, in dem sie ihre Interessen
vertreten. kénnen, wo sie alternativ sein
kodnnen, wie sie méchten. Diese jungen
Leute, eher Gymnasiasten als Berufs-
oder Hauptschiiler, nehmen die Kirche
weniges als.System wahr, oder: sie kriti-
sieren sie zwar-als System, aber fiir sie ist
Kirche so etwas wie die Unterstitzung ih-
rer lebensweltlichen Probleme, sie steht
fiir so etwas wie die Entfaltungsmoglich-
keit ihrer lebensweltlichen Hoffnungen,
obwohl sie die Kirche auch als System
kennen und mit Distanz betrachten.

Drittens gibt es die, die sich von Eltern
und Gemeine ab- und sich einer der Grup-
pierungen der Jugendreligionen zuwen-
den. Es ist dieser Vorgang in den letzten
anderthalb Jahrzehnten oft beschrieben,
bewertet, perhorresziert, auch denunziert
worden. Diejenigen, die perhorreszieren
und denunzieren, entsprechen dem Vorur-
teil, das viele gegeniiber einer mit dem
gouvernementalen System gleichgeschal-
teten Kirche haben, der Kirche als einem
Bestandteil des Systems. Und diejenigen,
die davonlaufen, suchen fiir ihre Lebens-
welt Entfaltungsméglichkeiten, die sie
entweder in der Kirche und bei ihren El-
tern faktisch nicht fanden oder nicht be-
treiben durften. Sie suchen einen Bruch
mit dem bisherigen Leben, sie wollen Ge-
wiBheiten innerhalb ihrer Unklarheiten,
sie wollen experimentieren mit dem, was
man Spiritualitit nennt, sie wollen iiben
— z.B. wie Zen oder Yoga oder Aikido es
einem nahebringen —, oder sie mdchten
eine Lebensform finden bzw. mit einer
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solchen tentativ umgehen, die Ernst
macht mit einer Art neuen Gesellschaft.
Was ihnen in der Kirche (und auch von sei-
ten ihrer Eltern) gefehlt hat, ist die leben-
dige, existentielle Auseinandersetzung.

Hier wird das System Kirche verlassen
und eine lebensweltliche Erweiterung
oder Intensivierung auferhalb derselben
gesucht — selbstverstdndlich gibt es sie
nicht ohne ein anderes System und auf
keinen Fall auBerhalb der Gesellschaft,
die eben immer beides préasentiert. Le-
benswelt und System®,

Viertens sitzen im Religionsunterricht
auch immer noch Schiiler, die, meist wie
ihre Eltern, evangelikalen, seltener fun-
damentalistischen Traditionen folgen. Es
ist zu beklagen, daf} Religionspidagogik
und praktische Theologie wenig getan ha-
ben, um sich tiber den Umgang mit ihnen
Klarheit zu verschaffen. Denn was hier zu
beobachten ist, stellt ein zentrales prote-
stantisches, ja religiéses und auf jeden
Fall theologisches Problem in aller Schér-
fe, ndmlich wie in Zeiten der Modernisie-
rung, d.h. eines hinsichtlich Weltbild,
Orientierung, Identitiatsfindung verunsi-
chernden Prozesses Gewiflheit erlangt
und festgehalten werden kann. Die Bibel
wird entsprechend besetzt, Bekehrungen
und Disziplin werden gefordert, eine
Symbolik, die keine Abweichungen dul-
det, ausgebildet und tradiert.

Damit ausgestattet, kann die Konkurrenz
alternativer, als feindlich empfundener
Weltbilder und Wertsetzungen abgewehrt,
Vergewisserung im Uberkommenen sym-
bolischen Kontext erlangt und behauptet
werden. Ob damit die Lebenswelt gerettet
werden kann, sei dahingestellt, daf aber
hinter dieser Haltung der Versuch steht,
lebensweltliche Enklaven gegeniiber dem
gesellschaftlichen Wandlungsprozel zu si-
chern, durfte feststehen.

Deshalb ist, vom Schnittpunkt von Reli-
gionspadagogik und Kirchentheorie aus
gesehen, die Frage nach dem Umgang mit
evangeliken Christen dréangend, vor allem
eine Einschitzung der lebensweltlichen
Funktion ihrer spezifischen Religiositat,
die es erlaubt, Uiber die bestehenden theo-
logischen und politischen Stellungnah-
men hinaus mit ihnen zu kommunizieren
oder sie doch mit uns kommunizieren zu
lassen.
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1.4 Auch die Elterngenerationen haben
ihre Erfahrungen mit dem, was wir zu-
sammenfassend ,,Modernisieren‘‘ nennen,
machen miissen:

Die Generation meines Vaters wuchs, um
die Jahrhundertwende, in Familien auf,
in denen die harte Anpassung an die indu-
striellen und militérischen Erfordernisse
unter der Maske eines intimen Familien-
lebens? erzwungen wurde, Die Literatur-
kritik hat dies an den Romanen$) heraus-
gearbeitet; die damals entstehende mo-
derne Psychologie hat die édipalen Kri-
sen, die Hysterie und die Zwangsneurose
beschrieben. Den Eltern blieb wenig
Spielraum, ihren Kindern etwas anderes
weiterzugeben, als sie selbst erzwungener-
mafen empfangen hatten und tun mul-
ten. Es war schwer, in der Regel unmdog-
lich, Vorginge zu begreifen und zu durch-
schauen, durch die die Lebenswelt vom
dkonomischen und politischen System
ausgebeutet wurde.

Meine Generation, zwischen den beiden
Kriegen geboren, erlitt dasselbe Schick-
sal, allerdings noch zugespitzt durch die
zundchst unbegriffene Erfahrung mit dem
Nationalsozialismus. Sie konnte erst nach
der Katastrophe verarbeitet werden, wo-
zu aber nicht alle eine ausreichende Chan-
ce erhielten und wahrnahmen. Meine Ge-
neration wurde, zusammen mit der alte-
ren, zur Wiederaufbaugeneration oder
doch der erste NutznieRer dieses Wieder-
aufbaus. Sie gab, oft in gréfiter Verunsi-
cherung, ihr Grundgefiihl weiter, jene
Katastrophen- und Frustrationserfahrung
am Anfang des Erwachsenendaseins, von
dem sie geprigt ist. Und es fehlte ihr
meist die Chance, zu verhindern, ihre eige-
nen Kinder zu einem anderem als ihrem
Schicksal zu erziehen. Sie erwartete von
ihnen dasselbe Dennoch, das ihr Leben
ausgemacht hatte. Unsere heutigen Fami-
lien sind anspruchvoller als ihre Vorgéin-
ger, aber auch anfilliger als die Familien
unserer Eltern.9

Viele der heutigen Eltern sind erst in der
Aufbauphase geboren. In ihrem seelischen
und Handlungs-Zentrum stehen nicht
mehr die Katastrophe von 1933—45, die
bleibende Angst vor ihrer Wiederholung,
das Dennoch angesichts ihrer. Diese El-
tern und ihre Kinder werden nicht mehr
hinterriicks vom System sozialisiertim,
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wie ithre Eltern und Grofieltern. Sie sehen
den Eingriffen in ihre Lebenswelt ins Ge-
sicht, protestierend die einen, in einer der
vielen Formen der Verweigerung die an-
deren usw. Der Druck des Systems auf ih-
re Lebenswelt ist ihnen bekannt, und sie
wissen auch, daB er auch von der Schule
gilt. Thr Konsumismus, ihre Zukunfts-
angst, ein subtiler oder offener hedonisti-
scher Zug, ihre Indifferenz und ihre Apa-
thiell) — in der Ersten und in der Zweiten
Welt vielfach beobachtet — sind Ausdruck
jener Pression und der Reaktion darauf.
Viele der Gebildeten unter ihnen geben
sich als engagierte Vertreter der Me-
Culturel?) und sind offen oder latent nar-
ziRtisch. Wobei sich die Stimmen mehren,
die im Narzifmus weniger eine Krankheit
als vielmehr eine wertvolle Anpassungs-
leitung sehen, mit der eine realistische
Selbstachtung angesichts der Gesamtsi-
tuation hergestellt werden soll.

2. DIE KIRCHE UND DIE ELTERN

Was haben Pfarrer, Lehrer, Kirchenvor-
steher den Eltern gegentiber zu vertreten,
die, wie ihre Kinder und deren Lehrer,
von einem 6konomisch-technisch-wissen-
schaftlich und auch politisch erzwungenen
Traditionsbruch betroffen sind, von der
Modernisierung der Gesellschaft in ihrer
heutigen Gestalt?

Zunéichst scheint es mir vorrangig, daf,
was immer auch im einzelnen geplant und
unternommen wird, die lebensweltliche
Seite der Kirche den Vorrang vor der sy-
stemischen Seite der Kirche haben mufl.
Was némlich von der letzteren her auf die
Eltern zukommt, stirkt sie in der Regel
nicht, inspiriert und engagiert sie nicht,
sondern verstirkt eher die apathischen
und indifferenten Ziige und entsprechen-
de Vorerfahrungen mit Kirche und nicht
nur mit Kirche.

Die Starkung der Eltern in ihrer eigenen
Lebenswelt — das ist die Zielvorstellung,
die ich habe. Die Lebenswelt enthalt
selbstverstandlich die typischen familia-
ren Konflikte, wie Trennungs- und Schei-
dungserfahrungen in sehr hoher Zahl; die
Angst der Eltern vor den eigenen Kin-
dern, ebenso die unverarbeiteten Angste
aus der eigenen Kindheit; Unkenntnis
dessen, was in der Schule ablauft und wa-
rum es ablguft; Angst vor der Zukunft,
der Konsumismus usw.
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Die Starkung umfafit beides:

Den voraussetzenden und einschérfenden
Umgang mit dem Leben als Forderung,
also mit dem Ernst des Lebens, dem Le-
ben als von jedem einzelnen zu bejahende
Pflicht, die in uns auch verankert werden
muB — also einen Umgang mit dem Ge-
setz, der dafiir sensibel sein muf und ma-
chen muB, daB Forderungen nicht immer
von Gott stammen, wenn sie von oben
oder von innen oder von unten an uns her-
ankommen, sondern Forderungen sein
kénnen, die sich nur als von Gott kom-
mend, von der Vernunft stammend, als le-
gitimiert maskieren; aber diese notwendi-
ge Wachsamkeit kann und darf die Aner-
kennung der Forderung nicht verhindern.

Andererseits umfapdt diese Starkung eine
freisprechende, seelsorgerliche Kompo-
nente, die Bejahung des Lebens ein-
schlieRlich des Sterbens, die Bejahung des
eigenen Lebens einschlieflich der Einsicht
in die eigenen Méngel, den Trost, das Auf-
merksammachen auf den Glauben.

Beides sind Stirkungen, das Gesetz und
das Evangelium, und es geht um die rech-
te Zuordnung beider zueinander — péda-
gogisch ausgedriickt: um die rechte Zuord-
nung von Empathie und Strukturierung,
und um diese Starkung der Eltern ist mir
zu tun. Je mehr es zu dieser Stdrkung
kommt, und je mehr es uns um sie zu tun
ist, desto mehr begegnet die lebensweltli-
che Seite der Kirche den Eltern und starkt
lebensweltliche Krafte, und um so weni-
ger wird die systemische Seite der Kirche
den Eltern begegnen.

Auf der Basis dieser Zielvorstellung —
dieser metakommunikativen Zielvorstel-
lung — kénnen die im Zusammenhang der
geselischaftlichen Modernisierung auf-
kommenden Angste, Unklarheiten, Un-
durchsichtigkeiten, schwierigen Zustin-
de, Friktionen, Uber- und Unterforderun-
gen, Anpassungsleistungen, systemischen
Forderungen und lebensweltlichen Inter-
essen aufgegriffen und als solche bespro-
chen werden. Dann sind die Eltern nicht
vor allem systemisch interessante Figu-
ren, z.B. potentielle Teilnehmer an kirch-
lich-gemeindlichen Aktivitaten, sondern
Getaufte, Christen, Dazugehorige, ge-
rechtfertigte Stinder, Menschen mit ihren
Problemen. Die beste Form von Eltern-
arbeit ist der normale intensive Kontakt
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des Gemeindepfarrers mit den Eltern,
Kindern und Lehrern. Ohne regelmiBige
Hausbesuche und dergleichen mehr ist das
selbstverstindlich nicht zu schaffen. Nach
meiner Erfahrung verdienen solche Haus-
besuche Prioritét. Und ich meine mit El-
tern alle Eltern, die allein Erziehenden
und die Geschiedenen, die kirchlich Di-
stanzierten und die Kirchennahen.

Ich folge nun abschlieBend vier Schwer-
punkten, die sich mir aus meiner Erfah-
rung als Elternteil, als Lehrer und Hoch-
schullehrer und auch als Kirchenmitglied
nahelegen.

2.1 Fragen der Religion, des Religions-
unterrichtes, der Bibel,
der Theologie, der Kirche

Die Schiiler scheinen in der Regel fiir den
Religionsunterricht nur ausnahmsweise
Biblisches, Kirchliches usw. mitzubrin-
gen. Diese Klage ist bekannt, aber nicht
absolut richtig. GewiB, die die Bibel vor-
lesend — erzihlende Oma Hans Thomas
gibt es kaum noch —; und vieles andere,
von Gebet und Andacht liber regelméfi-
gen Gottesdienstbesuch bis hin zu gemein-
samem Lernen des Katechismus gibt es in
den Familien unserer Schiiler ebensowe-
nig. Daf} dies so ist, dariiber ist kaum Dis-
sens.

Doch besagt dies noch nicht alles, so wich-
tig es ist. Auch heute noch haben viele
Schiiler z.B. eine Kenntnis von den Funk-
tionen eines Pfarrers; 148t man diese erhe-
ben und von den Schiilern selbst kommen-
tieren, ist die lebensweltliche Seite der
Kirche, der Religion, in Erscheinung ge-
treten, man kann an ihr unterrichtlich an-
setzen.

Daher kommt es darauf an, die Eltern
nicht anklagend mit dem erstgenannten
Befund zu konfrontieren, sondern als Ur-
heber des Zweitgenannten anzusprechen.
Rein funktional und dann doch auch noch
anders als nur funktional wird in der
Mehrzah! der Familien etwas gewuft und
bewahrt, was mit den Krisensituationen
des Lebens im eigentlichen Sinne und mit
deren Bewéltigung, mit der Rolle der Kir-
che, der Religion in diesen Situationen,
mit Empathie und Strukturierung zu tun
hat. Vieles 14uft dabei immer noch tber
den Pfarrer, worliber man nicht nur
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schimpfen sollte, alles bleibt im Alltag al-
lerdings zumeist im Hintergrund.

Es ist klar, da3 Eltern unterschiedliche
Fragen an den Religionsunterricht haben,
je nachdem, ob sie kirchlich distanziert
oder kirchennah und gottesdienstnah
sind, je nachdem, welche Erfahrungen sie
mit Kirche gemacht haben. Den einen ist
der Religionsunterricht zu fromm oder zu
liberal oder zu politisch, gleichzeitig ist er
anderen Eltern zuwenig fromm, zuwenig
liberal, zuwenig politisch — eine schon
lédngst nicht mehr ganz neue Erfahrung.

Das muB uns daran erinnern, dah Eltern-
arbeit im Verhéltnis zum Religionsunter-
richt stets plural (,,konziliar*) sein mub:
wir missen stets die jeweils anderen El-
tern mit présentieren, sofern wir eine in
Gruppen organisierte Elternarbeit leisten.
Unsere Kiche ist nicht identisch mit einer
bestimmten Form der Wahrmehmung des
Christlichen, sondern u.a. der Rahmen fiir
unterschiedliche Wahrnehmungsformen
des Christlichen. Sollte Elternarbeit
gleichsam systematisch gesteuert werden,
und dies wird wohl immer ihre Gefahr
sein, dann muf dieser Umstand besonders
sorgfaltig bedacht werden.

Wenn Eltern z.B. brieflich den Lehrer dar-
auf aufmerksam machen, sie hitten den
Eindruck, sein Unterricht sei langweilig,
er ginge nicht schnell genug vonstatten,
dann kann dahinter der Wunsch nach an-
deren Themen stecken, weil Eltern das ak-
tuelle Thema flir obsolet halten (in diesem
Fall waren es Partien aus dem Alten Te-
stament). Tatséichlich ging dieser Lehrer
bewult langsam voran, weil die Kinder
die Hausaufgaben nicht wirklich machen,
er also in den Schulstunden léngere Zeit
zum Befestigen braucht und zum Wieder-
holen mehr Zeit, als ihm selbst lieb ist,
verwenden mul.

Es kann aber auch mehr hinter solch ei-
nem Brief stecken als dieser banale didak-
tische Sachverhalt, nédmlich die Eltern-
meinung, im Religionsunterricht und
uberhaupt in der Schule miisse es vor sich
gehen wie im schnellen Wechsel eines
Fernsehprogramms, und auch die Ant-
worten und Beurteilungen, die L&sungen
des Problems miifiten sich im Tempo von
Fernsehritualen abspielen. Das ist dann
schon ein ernsteres Problem, das, wie wir
wissen, nicht nur den Religionsunterricht,
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sondern den gesamten Schulunterricht an-
geht: Lernen kann nicht voranschreiten
ohne Miihe und Ausdauer, so wichtig die
gute Stimmung dabei ist und ein Freude
machendes Arrangement.

Das schwierigste Problem, das sich in fast
allen hermeneutischen Bereichen des Reli-
gionsunterrichts gegeniiber Eltern wie
Kindern abspielt, ist die Reduktion von
Religion auf eine blohe Meinung. Nicht als
ob niemand seine eigene Meinung haben
dirftel Aber Meinungsreligion reduziert
Religion auf private, willkiirliche, der
Kommunikation mit anderen weitgehend
entzogene Meinung, die fiir das objektiv
Richtige angesehen wird. Dieses Problem
ist so hart, daB} es lange zu dauern pflegt,
bis es Uiberhaupt auf den Tisch kommt,
und es ist so zéh, daB es wohl ein Dauer-
thema der Erwachsenenbildung und so
auch der Gespriche mit Eltern sein wird.

SchliefBlich gibt die Probleme des konfes-
sionellen bzw. liberkonfessionellen oder
bikonfessionellen Unterrichts und die
Ubrigen Fragen der Schulorganisation des
Religionsunterrichtes, der zwischen Kir-
che und Staat bestehenden Regelung. Der
Kirchenprésident hat in seiner Rede vor
der Synode dazu einiges gesagt. Vielleicht
ist es aber gerade an dieser Stelle wichtig,
dal} die Merkblatter, die da erwidhnt wer-
den, nicht vor allem die Kirche als System
zum Zuge kommen lassen, die nicht auf
die lebensweltlich erweckende und inspi-
rierende Kraft des Glaubens aufmerksam
macht, sondern an eine GréBe erinnert,
die dem Gkonomischen und politischen
und Verwaltungssystem #&hnlich ist. Das
ist etwas, was die Schule sowieso standig
tut.

In diesem ersten Fragenbereich wird es,
zusammengefat formuliert, um Anre-
gungen und Hilfen gehen, Interesse an der
Formulierung und Entfaltung des eigenen
Christentumsverstindnisses zu gewinnen.

Eine Schulanfingerin berichtet ihrer Mut-
ter nach den ersten Stunden Religionsun-
terricht, wie es bei der Erschaffung der
Welt zugegangen sei. Die Mutter, mit der
Hermeneutik der Lehrerin nicht einig,
sucht zu arrangieren, da} diese Lehrerin
beim nichsten Elternabend Gelegenheit
erhilt, das, was sie macht und will, und
wie sie es macht, vorzustellen — damit die
Eltern nicht ahnungslos sind, wenn ihre

Schénberger Hefte 1/87

Kinder ihnen aus dem Religionsunterricht
erzihlen. Diese Mutter méchte also einen
Zusammenhang zwischen dem Unterricht
und dem Leben der Familie herstellen.

2.2 Fragen der Eltern im Zusammen-
hang der in Modernisierung befind-
lichen Schule

Schule ist immer eine ambivalente GroRe
gewesen und, wie man z.B. in Dutzenden
von Memoiren und &hnlichen Lebenserin-
nerungen nachlesen kann, auch so emp-
funden worden.!3) Die Eltern heutzutage
wissen vielleicht von dieser Ambivalenz
nicht viel zu sagen, aber sie kennen sie
durchaus, sie erleben sie an ihren Kin-
dern, sie werden nicht mit ihr fertig, sie
bringen sie meist aus ihren eigenen Schul-
erfahrungen mit. Wenn die Erziechung
nach v. Hentig der Preis fiir die Kulturist,
so ist damit eine Ambivalenzi4) schon an-
gesprochen. Es knirscht eben nicht nur
beim Feststellen und beim Bezahlen die-
ses Preises, sondern schon bei der Beurtei-
lung der Kultur selbst.

Denn sind Umfang und Macht der Schule
gerade auch seit den 60er Jahren enorm
gestiegen, so hat doch inzwischen der RiB
zwischen Bildungs- und Beschiftigungs-
system beides wiederum relativiert. Zwar
dringen die Schiilermassen weiterhin zum
Zugang der Schule und zu weiterfiihren-
den Schulen und zur Universitit, aber die
VerldBlichkeit dieses Zugangs hat in den
Augen der Schiller und der Eltern rapide
abgenommen.

Der kulturelle Rifi15), hAufig beschrieben,
geht wie durch unsere Gesellschaft so
durch die Schule und muf die Eltern vor
unldsbare Probleme stellen:

— Konsum versus Konkurrenz

— Industriegesellschaft versus postmate-
rielle Gegenstrémung

— Leistungsdruck versus Permissivitat
und Kreativitét

— Pflicht und Akzeptanzwerte versus
Selbstentfaltung und Emotionalitit.

Der neue Wertekatalog!®), der Selbstbe-
stimmung und Authentizitit, Aufrichtig-
keit und Entfaltungsméglichkeiten um-
faBt, koexistiert vorldufig mit dem alte-
ren Katalog mit seinem Rivalitétsprinzip,
der Pflichtforderung, dem Belohnungs-
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system. Die Reformphase hat das Neue
nicht wirklich etabliert, das Alte hat aber
weithin an Kredit verloren.

Eltern kénnen von diesem Rif, wie er in
der Schule auszuhalten ist, irritiert wer-
den; Lehrer wiederum werden von Eltern,
fiir die die Option fiir einen der beiden
Katalogen schon klar ist, irritiert werden,
sofern die Eltern entsprechende Erwar-
tungen an Lehrer richten.

Schulisches Lernen erscheint einerseits
als notig fir die Vorbereitung auf Beruf
und Erwachsensein, auch fir die Vorbe-
reitung im politischen Sinn, andererseits
als Vorbereitung auf eine Wissenschaft,
die ihrerseits keineswegs unschuldig ist
an den Schéden, die die Industriegesell-
schaft anrichtet. Wer soll sich da schon oh-
ne weiteres orientieren kénnen?

So wird von den Eltern her die Schule
iiberwiegend als ein Faktor akzeptiert,
der fiir die Erwerbstétigkeit oder die Kar-
riere der Kinder niitzlich ist, aber nicht als
Vorbereitung auf einen gleichsam in sich
nétigen und an sich bedeutenden Erkennt-
nisgewinn. Und nun der RU in diesem Zu-
sammenhang . . .

HAufig herrscht im BewubBtsein der Eltern
in der Schule ein permanentes Krisenkli-
ma. Wihrend Schule und Schiiler héufig
wegen der Differenz zwischen dem, was
gestern richtig war, aber fir morgen nicht
ohne weiteres richtig ist, rangeln, sind El-
tern hiufig geneigt, Lehrer als Bundesge-
nossen zu gewinnen, die diesen Konflikt
niederhalten. Aber sie finden diese Alli-
ierten keineswegs immer. Gliicklicher-
weise?

Einerseits konnen die wenigsten Schiiler
den von der Schule programmatisch her-
gestellten Zusammenhang von Alltagser-
fahrung, Schiilerwirklichkeit und Sinn-
orientierung noch erkennen und reagieren
daher entsprechend auf die Schule,1? was
den Eltern wiederum Probleme mit ihren
Kindern bereitet, sofern sie dies Uber-
haupt bemerken. Andererseits mul das
Lernen in der Schule, selbst wo es einiger-
maben kontinuierlich und erfolgreich ver-
lauft, etwas Vorldufiges bleiben und dar-
um bei allem Wert relativiert erscheinen.
Das Schlimmste an der Schule ist, so einer
ihrer Kritiker, daB sie das in der Schule
erlebte Lernen und Lehren als die einzige
Lehr- und Lernform verinnerlicht und dai}
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sie far viele Schiiler alle anderen Lernal-
ternativen gar nicht erst aufkommen 144¢;
so werden Menschen dann eben nicht zu
Subjekten ihren eigenen Lebensgeschich-
te.18)

In diesem Dilemma von Ambivalenz
steckt unsere Schule, und die Schiler
transportieren dies so oder so zu den El-
tern; die Eltern haben diese Ambivalenz
auch schon in sich, wenn sie sich direkt
oder indirekt auf Schule beziehen. Oft
sind es keine eigentlichen Schulprobleme,
wenn Eltern ihre Probleme anmelden; so
erhielt ich dieser Tage einen . Elternbrief*
von einem schon sehr alten Vater, der eine
Schulanfingerin zur Tochter hat, und die
Namen seines Schulanfangsjahres aus den
920er Jahren mit den Namen des Jahrgangs
seiner Tochter vergleicht:

.,So &ndern sich die Zeiten, die Menschen,
auch die Namen: Josef, Willy, Alfred,
Heinz, Helmut, Hermann, Hubert, Rein-
hold, Richard, Erwin, Walter, Karl-Heinz,
Karl, Rudi, Fritz, Christel, Liesel, Emily,
Irene, Gerda waren die Namen meines
Schuljahrganges.

Die Mitschiiler von Jeannette heiffen: Nor-
man, Michaela, Philipp, René, Thomas,
Jasmin, Andreas, Simone, Olivier, Ale-
xandra, Daniela, Markus, Flotje, Choumi-
cha, Edna, Badr, Morad, Souher, Mir-
Hamia, Touria, Abdelhak, Karitharsana,
Ekaram, Melisa*.

Zusammenfassend: Aus dem Aufmerk-
sammachen auf den Glauben, folgt kei-
neswegs die Zustimmung der Eltern zur
sagen wir einmal Schulpolitik der EKHN
(falls es denn eine solche gibt), wohl aber
die Moglichkeit, Interesse an dem, was
Schule heute ist, gewinnen zu wollen,
auch am Verhéltnis der Religion zur Schu-
le. Das ist eine Zielvorstellung unter die-
sem zweiten Gesichtspunkt.

2.3 Fragen der Eltern im Zusammen-
hang des Verstehens ihrer eigenen
Kinder

Es mag Ubertrieben sein und nur eine Sei-
te der Schule treffen, aber es ist doch
wahr, daB Schiiler ihre Schule als L Teil-
zeitgefangnis* erleben.19 Fiir diese Schii-
ler findet das Leben nicht in der Schule,
sondern in der Freizeit statt; am Schul-
theater ist die Hinterbiihne viel wichtiger
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als die Vorderbithne. Jungsein ist offen-
bar, das sagen alle Experten, ein kriti-
scher Zustand; das gilt auch dann, oder ge-
rade dann, wenn Jungsein immer langer
andauert. Denn das bedeutet ja nicht nur
die Moglichkeit, l&nger als je zuvor einen
relativ bequemen Schonraum vor Beginn
des Erwerbslebens, sondern auch ein sehr
langes Aufschieben von Gratifikationen,
von denen niemand sicher weif, ob er spé-
ter einmal in ihren Genull kommen wird.

Klar, daB Eltern bei allen moglichen In-
stanzen, auch etwa bei dem Pfarrer oder
dem Religionslehrer, Unterstiitzung dafir
suchen, daf} auf jeden Fall die Funktiona-
litdt der Schule, das Lernen fur spéter, das
Richtige sei, durch das ihre Kinder eben
hindurchmiissen, Nur: sind damit die wei-
tergehenden Fragen, ob Schule tiber
Funktionalitat hinaus z.B. der Bildung
fiir Humanitit verpflichtet sei, ausge-
schlossen? Derartige Fragen haben in der
permanenten Wahlkampfzeit kaum eine
Chance, ruhig erdrtert zu werden, aber die
Pfarrer und Religionslehrer werden dar-
auf doch bestehen missen. Dabei werden
sie Bundesgenossen von rechts und links
und auch aus der Mitte finden. Das Ab-
schluBzeugnis ist sicher wichtig, aber El-
tern wiirden der Schule in den Riicken fal-
len und viele Lehrer verraten, wenn sie
nur dies im Auge hitten, so verstindlich
diese Reduktion auch sein mag. Die Frage
warum die Schiiler eigentlich das, was sie
lernen, lernen miissen, ist so leicht nicht
zu bestimmen. Die von der Schule ent-
tauschten Schiller sind von keinem El-
ternpaar ohne Mithe Uber ihre Enttiu-
schung hinwegzubeférdern, und um diese
Frage wird sich das Gesprach mit den El-
tern von seiten der Kirche auch und zen-
tral zu kiimmern haben. Natlirlich ergibt
es noch ganz andere Probleme, siehe das
Turiner Beispiel am Anfang.

Zusammenfassend: Elternarbeit muf} In-
teresse daran wecken helfen, was Kind-
heit und was Jugend heute ist. Ein vorziig-
licher Arbeitsbereich wire, z.B. eine die
Eltern ansprechende und mitbeteiligende
Phase im Konfirmandenunterricht und
ein Verstdndnis von Konfirmation, das
eben dem gegenseitigen Verstehen von El-
tern und Kindern gewidmet ist. Das wiir-
de neben den individuellen und famili-
Aren Problemen im engeren Sinn auch die
gesellschaftiche Bedingheit dieser Proble-
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me auf einem kirchlich-religiésen Niveau
besprechen helfen.

2.4 TFragen der Eltern, sie selbst ange-
sichts ihrer Kinder betreffend

Die meisten Eltern sind heute nicht mehr,
wie meine Generation von der Katastro-
phe am Anfang ihres Erwachsenenlebens
geprigt. Die Erfahrungen vieler stammen
aus den Jahren der gesellschaftlichen Ris-
se (1968 f) und sind von Reformbewegun-
gen, personlichen héheren Anspriichen
usw. gepriagt, aber auch von den grofien
Krisen der Ost-, West- und Nord-Std-
Auseinandersetzungen, der 6kologischen
Misere, den Unsicherheiten des entspre-
chenden 6konomischen Auf und Ab. Viele
wissen sich inzwischen gegentiber den Mo-
dernisierungen, den angeblichen und den
tatsichlichen, in ihrer Lebenswelt besser
zu behaupten als ihre Eltern und reprisen-
tieren ihrerseits bereits einen Teil des
Wertewandels, der an den heutigen Ju-
gendlichen schon vielfach beschrieben
worden ist. Sie haben meist eine lingere
Jugendzeit hinter, und eine frithere Ar-
beitzeit vor sich, als ihre Eltern, aber sie
wissen nicht, ob die Zukunft ihrer kurzen
Erwachsenenzeit so sein wird, wie sie es
erhoffen.

Wie groB nun auch die Variationsbreite
der Elternskala ist, eines spielt fast im-
mer eine Rolle in den Gespriachen mit El-
tern: die Bewiltigung der eigenen Kind-
heits- und Jugenderfahrungen pragt sie,
meist eher unbewult, bei der Erziehung
ihrer eigenen Kinder. Dies ist ein altes,
aber deshalb keineswegs tiberholtes Pro-
blem. Die heutigen Téter sind die frithe-
ren Opfer, so lautet eine bekannte Kurz-
formel. Gemeint ist, daff Erwachsene nur
bis zu einem bestimmten Grade bemerken
konnen, was ihnen einst angetan wurde,
und was sie heute selber tun, wenn sie es
als Kinder nicht hatten bemerken diirfen.

DaB diese Probleme da sind, ist in der
Theorie wohl unumstritten, und Gespra-
che mit Kindern und Erwachsenen mit
dieser Implikation kann man ungesucht
taglich fihren, Gespriche wohlgemerkt,
die sogleich eine reflexive Dimension an-
nehmen, denn ich bemerke ja als Vater da-
bei, dal ich mein eigenes Problem auch
noch nicht hundertprozentig bewéltigt ha-
be. ,,Die Viter haben saure Trauben ge-
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gessen, und den Kindern sind die Zéhne
stumpf geworden‘‘ (Bz. 18,2 f. Jer. 31,29),
ein Erfahrungssatz, gegen dessen préde-
stinatianisches Verstédndnis schon damals
Front gemacht wurde.200 Heute ist aber
strittig, wie wir uns darauf beziehen. Die
Inhalte dieser Problematik, also der Wei-
tergabe eigener Verletzungen an die Kin-
der, Schiller und Gemeindeglieder in soge-
nannter bester Absicht, sind téglich in
hunderttausenden von beratenden und
therapeutischen Gesprichen ein Thema,
und sie miibten es fur noch viel mehr El-
tern und Heranwachsene sein, ohne dal
ich damit die psychotherapeutische Pra-
xis schlicht als gut, hilfreich und unpro-
blematisch darstellen bzw. propagieren
mochte. Es geht ja um etwas anderes:

In Anlehnung an die Vokabel ,,Heimlicher
Lehrplan® und an die andere Vokabel
,,Generationenvertrag'' spricht man gele-
gentlich vom ,,Heimlichen Generationen-
vertrag‘‘2l) und meint damit das, was an
der Kindererziehung tabu ist, die Weiter-
gabe fritherer traumatischer Erfahrungen
der Alteren Generationen im Erziehungs-
prozeB an die Nachwachsenden. Und zwar
ist mit dieser Wortschépfung nichts Be-
schimpfendes gemeint, auch nicht eine all-
tberall zutreffende Diagnose und Analy-
se, erst recht nicht eine Aufforderung zur
mit psychologischen Vokabeln und halb-
verstandenen Erklirungsmustern be-
stiickten Umgehung von Therapie und Be-
ratung, die sich fiir Therapie hilt. Es han-
delt sich bei dieser Vokabel ,,Heimlicher
Generationenvertrag' um eine Wahrneh-
mungskategorie (von Braunmihl). Die
kann einem helfen wahrzunehmen, wo
wir uns direkt, unmittelbar, unvermittelt
selbst weitervermitteln, statt uns den Er-
fordernissen der Sache und der Kinder
bzw. der Schiiler gegeniiber angemessen
reflektiert zu verhalten — und zwar in den
alltaglichen Interaktionen in unserer Le-
benswelt und auch innerhalb unseres
Lehrer- und Pfarrerdaseins. In diese Inter-
aktionen sind das Krisenklima von heute,
die globalen wie privaten Ereignisse und
ihre Folgen, die Kosten der Erziehung, die
Anpassungsleistungen der handelnden
Personen usw. immer schon eingegangen.
Wenn sich z.B. eines Tages herausstellt,
daBR mein Kind Aikido trainiert oder
...oder... dann ist dies weder ein
Grund, aufzubrausen gegen asiatische
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oder therapeutische Uberfremdung, noch
ein Grund zu verzweifeln angesichts eines
zu beflirchtenden totalen Bruchs, sondern
es ist ein ernster AnlaB, die eigene Praxis
und deren Entstehung zu bedenken. Doch
wer von den Eltern kann das so ruhig wie
ich das hier empfehle?

In diesem vierten Aspekt ist Elternarbeit
auf das Interesse der Eltern an einer Ar-
beit an sich selbst gerichtet, fiir die die El-
tern gewonnen werden sollen. Nicht als ob
Christsein ohne Arbeit an sich selbst un-
denkbar oder falsch wire; wir leben vom
Glauben und nicht vom Tun, vom Emp-
fangen und nicht vom Leisten. Aber der
Glaube kann freimachen fiir die Arbeit an
sich selbst, die das vermeintlich Peinlich-
ste und am meisten Angstigende mitein-
schlieRt — und diese Arbeit an sich selbst
kann, nach allem, was ich davon erfahren
habe und weiB, auch Irritationen und
Kontaktschwierigkeiten verringern fiir
einen selbst in einer Weise, daf} die Ideolo-
gie der Selbstverwirklichung tiberfliissig
wird.
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ung (Masch.)

Kommentare
e

Ein Beispiel ,Praktischer Religionspédagogik‘ !

Andreas Feige

I. Vorbemerkung

Auch wenn nicht bestritten werden soll,
daB die Titelformulierung eine paddagogi-
sche (und auch eine rhetorische) Kompo-
nente hat, soll es auf den folgenden Seiten
nicht um eine pé&dagogisch-fachwissen-
schaftliche Analyse etwa einer bestimm-
ten Konzeption gehen. Die im folgenden
vorzustellenden Daten und Analysen aber
koénnen (und sollten) zu notwendigen Pro-
blemklirungen im empirischen Vorfeld
von Konzeptionsanalysen beitragen.D

Zweifellos haben die Kirchentage in den
letzten 10 Jahren eine hohe Attraktivitat
gewonnen. Die jeweils zweijahrlich um
Zehntausende steigenden Besucherzahlen
sind vor allem auf das zunehmende Inter-
esse Jugendlicher und junger Erwachse-
ner zuruckzufiihren. Diese Attraktivitit
des Kirchentages flir junge Menschen ist
auch aus religionspédagogischer Sicht si-
cherlich erklarungswirdig, handelt es
sich doch bei den jungen Kirchentagsbesu-
chern um einen Teil jener Klientel, die der
Religionspddagoge in seiner Alltagsarbeit
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f die Fra-
vor Ort antrifft. Die Antwort ag"‘ attraktiv

ge danach, was den Kirchent#& ;
macht, kann auch begriffen w € fﬁ?geiseilf;
Beitrag zur Antwort auf die & Mbglich-
und permanente Frage nach aer sdagogi-
keitsbedingungen fiir religioX> 70" b0
sches Bewirken. Auch wenn Z‘k eitsbedin-
gehen ist, daB solche Moglick> =7 10 "o,
gungen theoretisch in den zahlri onsmodel-
giongspédagogischen Konzeptkﬁeﬁ WOr-
len (mehr oder wenigen)? ref1 <~ " " ine
den sind bzw. werden, so kaﬂ}{irc'h.entag
solche Veranstaltung wie deX” _ .eine so
als Feld empirischer UbeX Qm clen der
mancherlei Pramissen und T <, lienen
verschiedenen Konzeptionen a3 sscl;nittS-
Die Quelle firr die folgenden. 210 i
weise vorgestellten empirisck><~" 4 \noen,
se findet sich in zwei Unte= > Titel ,,Ju-
von denen die eine unter dex= Hannover
gend auf dem Kirchentag® = Titel ,,Kir-
1983 und die andere unter del/’/lé Welt: Auf
chentag zwischen Kirche ur= Diisseldort
der Suche nach Antworten‘* i * >
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1985 durchgetithrt worden sind. 3 Der Le-
ser moge bitte keine Datenvorlagen er-
warten, aus denen unmittelbar Skizzen
flir Handlungs-Entwiirfe ableitbar wiren,
Die Ergebnisse dienen aber der Beschrei-
bung eines Teils der vorfindbaren Voraus-
setzungen flir religionspédagogisch inten-
diertes . kommunikatives Handeln*“
(HABERMADR). Insofern sollte das Frage-
zeichen im Titel als Aufforderung dafiir
verstanden werden, die Bedeutung der er-
arbeiteten empirischen Ergebnisse in die
Reflektion religionspédagogischer Kon-
zepte, und das heilt doch auch: Konzepte
angemessenen kommunikativen Han-
delns einzubeziehen,

II. Der Kirchentag: ,Geistliches

Ereignis‘ oder ,Sikularisiertes

Polit-Happening*?
Bei aller gestiegenen Attraktivitit in den
vergangenen Jahren ist der Kirchentag als
eine Veranstaltung ,im kirchlichen Raum*
kein unhinterfragtes Ereignis geblieben.
Darf man fiir die kirchenferneren Teile
der Bevdlkerung die Einschitzung kon-
statieren, daf es sich hier um ein Ereignis
handelt, auf das ,kirchennahe Mitglieder
fahren, die sich hier als christliche »Glie-
der einer grofRen Gemeinschaft erfah-
ren‘,4) so kommt aus der Richtung jener,
die sich um das »evangelische* und ,,be-
kennende" Profil der (Volks-)Kirche sor-

Das eigene Verhaltnis zu christlichem Glauben und kirchlicher Lehre zu beschreiben, fAllt
gar nicht so leicht. Bitte priifen Sie trotzdem: Welche der folgenden Beschreibungen kommt

zur Zeit Threr Situation am néchsten?

Lesen Sie bitte erst alle Anworten durch
und wéhlen Sie dann eine davon aus! Danke.

Ich bin Giberzeugt und glaube: die Aussagen
der Bibel und des kirchlichen Glaubens-
bekenntnisses sind wortwortlich wahr und
glltig,

Mit manchen kirchlichen Glaubensformulie-
rungen und biblischen Inhalten habe ich
schon durchaus meine Schwierigkeiten.
Aber trotzdem halte ich mich fir einen
Christen, der an das Wesentliche, nidmlich
Gott und Jesus Christus, glaubt,

Ich kann nicht behaupten, daf ich bewufit
»ungléubig" wire, Aber: ob ich gliubig im
Sinne der Kirche, streng nach Bibel und
Glaubensbekenntnis, bin, méchte ich stark
bezweifeln. Ich wiirde sagen, ich stimme
eher im Prinzipiellen mit dem Christentum
Uberein,

Ich halte mich nicht fiir »christlich-
glaubig®, weder im allgemeinen, erst recht
nicht im kirchlichen Sinne.

Dariiber habe ich mir noch keine intensiven
Gedanken gemacht, und daher kann ich
mich auch fiir keine dieser Beschreibungen

in Prozent

—_
alle bis Hannover Feige
_ 24 Jahre 19836) 19807
8,9 7.6 7,2 5,9
59,5 54,4 56,8 24,2
25,4 30,8 30,0 35,0
3,1 3,1 4,2 15,5

entscheiden. 3,1 4,0 1,7 17,3
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gen, die kritische Anfrage, ob es sich bei
den Kirchentagen nicht (zunehmend) um
Jugendfestivals und emotional aufgelade-
ne Polit-Sepktakel handelt, statt um den
Versuch, in der Offentlichkeit die Kirche
als den Ort zu demonstrieren, auf dem in
der rechten Weise der rechte Glaube zur
Verkiindigung gelangt. In der Tat laft
sich die Besucherschaft des Kirchentages
weder in der einen noch gar in der anderen
Richtung angemessen beschreiben. Die
Antworten zeigen, daB eine Teilnahme am
Kirchentag in der Sicht der Teilnehmer of-
fensichtlich nicht zur Voraussetzung hat,
daB man fiir sich selber ein Zweifel-loses
Bekenntnis zur dogmatischen Grundlage
des Mitglied-Seins in der Kirche: dem
Glaubensbekenntnis bestatigen kann.5

Auch wenn die obigen Ergebnisse selbst-
verstéindlich nicht alle Haltungen erfas-
sen, die in der religionspédagogischen All-
tagspraxis anzutreffen sind, so findet sich
doch ansatzweise eine Lage beschrieben,
die dem Religionspadagogen nicht fremd

ist. Im Zusammenhang des Kirchentages
stellt sich nun die Frage um so nachdriick-
licher, was jene 25 % der Teilnehmer (bzw.
bei den Jiingeren 30 %) auf den Kirchen-
tag fahren 1aBt, die freimitig eine derart
deutliche Distanz zur (um es einmal sati-
risch zu formulieren:) ,kirchlichen FDGO*
annoncieren. Und auch in der zweiten An-
wortvorgabe findet sich zweifelsohne ein
betrachtlicher Teil, der sich eher den dog-
matischen Distanzierten zurechnen lassen
kann. Die genannten Untersuchungen ha-
ben in vielfiltiger und statistisch differen-
zierter Weise versucht, eine Antwort auf
diese Frage zu finden. Aus Platzgriinden
konnen an dieser Stelle nur wenige Kern-
Ergebnisse referiert werden.

Auf drei inhaltlichen Ebenen wurde ver-
sucht, das Interesse der Teilnehmer am
Kirchentag zu erkunden: durch Fragen
nach Praferenzen fur Themenbereiche,
nach Formen der Teilnahme und nach
Vorstellungen (Motiven), die man auf dem
Kirchentag erfiillt zu bekommen hofft.

Die Kirchentagslosung ,,DIE ERDE IST DES HERRN“ wird ja in viele®) Einzel-

themen aufgegliedert.

Welchen der folgenden Themen gilt in diesen Tagen Ihr vorrangiges Interesse, welche inter-

essieren Sie weniger oder gar nicht?

Bitte machen sie zu jedem Themenkreis eine Angabe!*)

Ich bin interessiert an . . .

in Prozent

gar
nicht

Mittel-

vorrangig k.A. wert

Frieden, Gerechtigkeit, Macht, Sicherheit

2,6 37 13,1 291 463 52 4,19

Okologie, Umwelt, Schépfung

21 44 12,9 258 429 11,8 4,17

Nord-Siid-Probleme, Dritte Welt

28 90 191 290 339 61 3,88

Glaube, Bibel, Bekenntnis

6,7 114 244 234 274 69 3,57

Kirche, Gemeinde

79 16,1 26,7 234 183 1,5

Arbeitswelt, Arbeitslosigkeit, auslandische
Arbeitnehmer

6,0 206 309 230 11,9 85 3,15

Alltagsleben, Schule, Familie

88 19,3 337 173 11,2 9,6 33

Christentum im Verhéltnis zu anderen

Glaubensgemeinschaften (Judentum, Islam)

12,6 19,9 273 209 96 9,7 293

*) Reihenfolge im Fragebogen anders; hier nach Mittelwerten geordnet.
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Es wiére verfehlt, nach einem fliichtigen
Studium dieser Zahlenreihe eine haufig
angestellte Vermutung bestitigt zu sehen,
dal} das Interesse am Kirchentag eindeu-
tig von ,sékularen‘ Themen dominiert
wirde. Es geht der Mehrheit — und das
macht der hohe Mittelwert auch des The-
mas ,Glaube, Bibel, Bekenntnis‘ deutlich
— darum, ¢m Zusammenhang mit Fragen
des Glaubens und Hilfestellungen bibli-
scher Quellen jene Fragen zu bedenken,
die zur Zeit.als die dringensten empfun-
den werden. Dabei gehort es zu einem be-
sonderen Kennzeichen des Kirchentages,
daf sich in dieser Hinsicht keine signifi-
kanten Abweichungen zwischen den Ge-
nerationen aufweisen lassen.

Diese Stellung gilt mit einigen Modifika-
tionen auch fur die Frage nach den Moti-
ven flir eine Teilnahme. Insgesamt vier-
zehn Formulierungen wurden den Befrag-
ten vorgelegt, zu denen sie jeweils um Hil-
fe einer finfstufigen Skala Stellung bezie-
hen sollten.

Von der nach Mittelwerten geordneten
Reihenfolge sollen nachfolgend nur die er-
sten vier und die letzten drei Antworten
vorgestellt werden. (S. S. 29)

Die hohen und eng beieinander liegenden
Mittelwerte der ersten vier Antworten be-
deuten, daB es jeweils mehr als 50 %, bzw.
zwei Drittel waren, die mit diesen Formu-
lierungen einen ,ziemlich‘ bzw. ,ganz be-
sonders wichtigen' Grund fir ihre Teil-
nahme benannt sahen (Skalenpunkte 4
und 5). Wie auch andere Analysen zeigen
konnten, wird von der Mehrheit also nicht
das eine oder das andere Motiv als beson-
ders wichtiger Grund benannt, auf den
Kirchentag zu fahren, sondern die Motive
an der Spitze der Rangfolge gelten mehr-
heitlich je gleichzeitig. Im Prinzip ist das
— nur mit umgekehrten Vorzeichen —
ebenso flir die letzten drei Antworten giil-
tig, die mehrheitlich eine deutliche Ableh-
nung auf sich zogen.

Fazit: auf dem Kirchentag soll beides ge-
schehen. Man will ,,Informationen bzw.
Diskussionen ,,iiber heutzutage wichtige
gesellschaftlich-politische Fragen‘ haben
und ,,aus der christlichen Botschaft her-
aus konkrete Antworten auf die Fragen

dem zu Grundfragenstellunge
chen Glaubens*. Dabei darf bei d¢* * ™ ¢
nach inhaltlichen Beweggrund® e be-
Form, mit der inhaltliche BedirfP!5>,
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Es gibt sicher unterschiedliche Motive, an einem Kirchentag teilzunehmen.9 Die in Gespré-

chen am hiufigsten genannten Griinde haben wir hier aufgeschrieben.

Bitte kreuzen Sie in jeder Zeile an, wie wichtig dieser Grund far Sie personlich ist!®

k.A.

Das ist fir mich.. . .

uberhaupt
kein Grund
zur Teil-
nahme

ein ganz .

besonders Mittel-
wichtiger wert
Grund

Ich mochte. . .

in Prozent

(1) . .. mich hier Uiber die heutzutage
wichtigen gesellschaftlich-politi-
schen Fragen informieren und
darliber diskutieren (z.B. Frie-

den, Arbeitslosigkeit, Okologie) 3,0

5,1 80 16,1

3,95

255 42,3

(2) ... Anregungen bekommen, wie
ich aus der christlichen Botschaft
heraus moéglichst konkret Ant-
worten auf die Fragen unserer

Zeit finden kann. 3,2

4,7 8,6 15,5

3,95

26,6 41,8

(3) . . . hier etwas Uberzeugendes zu
Grundfragestellungen des christ-
lichen Glaubens horen und viel-

leicht mit anderen dartiber reden. 3,6

6,1 12,2 23,7

3,60

252 29,3

(4) . ..in meinem Glauben an Jesus

Christus weiterkommen. 4,9

9,5 99 214

3,59

23,0 32,0

(12) . .. am Kirchentag teilnehmen,
weil ich hier wirksame Schritte
zur Lésung dringender gesell-

schaftlicher Probleme erwarte. 5,0

19,1 21,2 20,9

2,90

179 15,9

(10) . . . Ich hatte schon so viel tiber
den Kirchentag gehért, und mei-
ne Neugier war sehr grofs. Ganz
bestimmte Erwartungen hatte ich

eigentlich nicht. 7.9

45,0 11,4 15,7

8.1 2,22

(14) . . . Erfahrungen, die ich zu Hau-
se mit einem Projekt einer Ar-
beitsgruppe gemacht habe, den
anderen Kirchentagsbesuchern

weitergeben. 6,7

41,7 21,7 154

85 6,(% 2,14

*) Reihenfolge im Fragebogen anders.
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Der sich schon in den Motiven aus-
driickende Modus des Suchens wird durch

die Antworten auf Fragen der bevorzug-
ten Teilnahmeformen bestatigt.

Welche der folgenden Veranstaltungsformen kommt Ihnen gefihlsmaRigl® zur Zeit beson-
ders nahe, woran wiirden Sie vielleicht auch teilnehmen, woran wohl kaum!

An solchen ‘{‘}n solc?eln
Veranstal- frans 4 Diese Form
KA tungen urcligep h kommt mir Mittel-
™ werde ich W_elile. 1]?1 " besonders wert
wohl kaum V€ eilc entgegen
teilnehmen , . 8YC
teilnehmen
Eine Veranstaltungsform . . . in Prozent
.. . bei der ich zuschauen, zuhoren,
nachfragen, Ideen mitnehmen kann. 5,0 4,0 34,3 56,7 2,54
... bei der ich auch einmal still wer-
den, fiir mich selbst nachdenken oder
im Einzelgesprich Fragen besprechen
kann. 5,8 11,5 32,2 50,4 2,40
.. . bei der ich meine Erfahrungen
und Empfindungen aktiv zum Aus-
druck bringen, singen, etwas gestal-
ten, feiern kann. 6,1 13,8 31,3 48,8 2,37
... bei der ich einem Vortrag, einer
Podiumsdiskussion 0.4., zuhéren
kann, in der ein Thema informativ
und problembezogen entfaltet wird. 5,0 11,1 38,2 45,7 2,36
.. . bei der ich selbst Gelegenheit ha-
be, zur Thematik Stellung zu nehmen
und mich in der Diskussion mit ande-
ren auszutauschen. 6,8 12,2 43,2 37,9 2,28
... bei der ich in Fest und Feier dem
christlichen Glauben neuen Ausdruck
geben kann. 5,3 15,2 38,3 40,8 2,2688
.. . bei der ich durch Predigt oder Bi-
belarbeit Impulse fiir meinen Glau-
ben bekommen kann. 4,2 18,6 32,7 44,6 2,2660
... bei der ich deutlich erkennbar fir
meine Uberzeugung eintreten, ge-
meinsam mit anderen handeln und
mich fiir notwendige Verinderungen
einsetzen kann. 7,2 15,9 41,0 35,9 2,22
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Es wird deutlich: Es ist nicht das vorran-
gige Interesse der Kirchentagsteilnehmer,
diesen Ort fiir spektakuldre Demonstra-
tionen zu nutzen.1 Stattdessen liegt der
Akzent des Kirchentages auf ,,Zuhdren,
nachfragen, stillwerden, nachdenken®.
Das schlieBt fiir die meisten (wie weitere
statistische Analysen zeigen konnen)
nicht aus, da man auch ,,Empfindungen
aktiv zum Ausdruck bringen* will, dah}
man ,,singen, feiern und gestalten* méch-
te. Gerade in diesem flr viele Teilnehmer
glltigen mehrdimensionalen Zugang wird
deutlich, daB auch die Form eine inhaltli-
che Qualitit bekommt, insofern die akti-
ven Momente der Integration in das Ge-
schehen fir Kommunikation allgemein
6ffnet und damit einen Ausgleich flir den
gleichfalls notwendig erachteten Modus
des Zuhorens schafft.

Es wird nicht tiberraschen, daf} beim Zu-
gang zum Kirchentag die Akzente bei den
Teilnehmern mehr oder weniger unter-
schiedlich ausfallen. So sind jene, die bei
der Frage nach ihrem Verhéltnis zum
Glaubensbekenntnis ihre deutliche Di-
stanz signalisiert haben, erkennbar star-
ker an Fragen der Diskussion gesell-
schaftlich-politischer Fragen interessiert,
und sie bevorzugen in groferen Anteilen
Formen des aktiven Mittuns und der De-
monstration. Es ist dabei wichtig zu se-
hen, daB auch bei jenen, durch die am ehe-
sten die mehrheitliche Meinungslage in
der Religionsunterrichtspraxis reprasen-
tiert ist, die allgemeine Meinungsvertei-
lung nicht vollig in die Gegenrichtung
,umkippt‘, sondern nur von (mehr oder
weniger stark ausfallenden) Akzentver-
schiebungen gesprochen werden darf.12)

Teilnehmer am Kirchentag nach Einstellung zu christlichem Glauben und kirchlicher
Lehre und Wohlgefiihl auf dem Kirchentag (in v.H.)

Einstellung zu christlichem Glauben

1

und kirchlicher Lehre ® ZU-

2 3 4 ,5¢ sam-

n=138) (n=901) (n=392) (n=44) (n=46) men

Mir gefillt es hier ausgezeichnet;
ich wirde sagen, ich passe sehr

gut hierher. 53 59 43 32 26 52
Also, ich finde das schon irgend-
wie interessant, auch wenn ich ge-
fiihlsmaBig nicht ganz sicher bin,
ob solch ein Kirchentag wirklich
vollig zu mir paht. 35 36 52 50 68 41
Ich schaue mir das hier zwar gern
mal an, aber im allgemeinen ist so
etwas nicht mein Stil. 12 5 5 18 6 7
insgesamt 100 100 100 100 100 100
*) 1% ,Ich bin iiberzeugt und glaube: die Aussagen der Bibel und des kirchlichen Glaubensbekenntnisses sind
wortwdértlich wahr und gtiltig.*
2% | Mit manchen kirchlichen Glaubensformulierungen und biblischen Inhalten habe ich schon durchaus meine

Schwierigkeiten. Aber trotzdem halte ich mich fiir einen Christen, der an das Wesentliche, némlich Gottund

Jesus Christus, glaubt.**

3% Ich kann nicht behaupten, dah ich bewuBt ,ungliubig* wire. Aber: ob ich glaubig im Sinn der Kirche, streng
nach Bibel und Glaubensbekenntnis bin, méchte ich stark bezweifeln. Ich wiirde sagen, ich stimme eher im

Prinzipiellen mit dem Christentum iiberein.*

4%, Ich halte micht nicht fiir ,christlich-gliubig', weder im allgemeinen, erst recht nicht im kirchlichen Sinne.‘*
5, Darliber habe ich mir noch keine intensiven Gedanken gemacht, und daher kann ich mich auch fiir keine

dieser Beschreibungen entscheiden.*
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Das bedeutet, daB auch in diesen, die
volkskirchliche Normalsituation repra-
sentierenden Teilnehmer-Mengen (von
,Gruppen, in denen man sich untereinan-
der kennt, sollte man hier nicht sprechen)
die allgemeinen Merkmale der Kirchen-
tagsteilnahme  strukturell vorhanden
sind. Der Kirchentag — anders als die
,Alltags-Kirche'13) — ist also einen Veran-
staltung, durch die auch ein nicht unerhe-
blicher Teil solcher Teilnehmer an Fragen
der Moglichkeiten des Riickbezugs auf un-
sere religiésen Quellen interessiert wer-
den kann, der gleichzeitig freimiitig seine
Distanz zum dogmatischen Fundament
des Mitglied-Seins bekundet.

Der Kirchen-Tag ist offensichtlich zur In-
tegration unterschiedlicher Dispositionen
fahig. Und er ist kein Ort des distanzlosen
Enthusiasmus, der — wenn man sich denn
schon fur die Teilnahme an ihm entschie-
den hat — kaum noch ein kritisches Da-
beisein zuléBt, Das 185t sich durch die fol-
genden Daten gut belegen.

Zwar ist der Trend in der obigen Tabelle
nicht zu (ibersehen: Bei den ,dogmatischen
Distanzierten (oder gar den ,Nicht-Glau-
bigen‘) fithlen sich nicht so viele auf dem
Kirchentag 'wohl‘ bzw. sind sich diesbe-
zliglich hdufig unsicher. Aber es darf nicht
{ibersehen werden, daf auch bei den dog-
matischen Distanzierten (Spalte 3) sich
noch der hohe Satz von 43 % findet, der
hier eine spannungsfreie Affinitdt zum
Kirchentag bestitigt. Insgesamt zeigt die
Tabelle, daBl der Kirchentag eine Kommu-
nikationsform ist, die jedenfalls nicht so-
fort ,enttiuscht’, insofern sie eine auf-
merksam-interessierte, nicht-enthusia-
stische Haltung nicht nur (im Sinne eines
,Werbe-Rabatts‘) ,zuldhbt’, sondern als die
konstitutive Form des kommunikativen
Handelns betrachtet. Es kann an dieser
Stelle die These materialiter nicht weiter

entfaltet werden, dah der Kirchentag hin-
sichtlich der an ihn herangetragenen Er-
wartungen wie auch der bestétigten Teil-
nahme-Gefiihle deswegen akzeptabel, at-
traktiv ist, weil ,Kirche‘ sich hier nicht
primér selbst zum Thema macht und ihre
institutionelle Existenz inszeniert, son-
dern ihr Thema die Welt und ihre Proble-
me ist. Die Umfragedaten erweisen dabei
eindeutig, daf der Zugang zu den Pro-
blem-Themen, sicherlich auch zu Ansétzen
ihrer Lésung, nicht ,irgendwie' gesucht
wird, sondern durch Riickfragen an die
Quellen unserer religidsen Kultur: der
biblischen Zeugnisse. Im Zusammenhang
dieser Darlegungen und der Frage nach
den Griinden fiir die Attraktivitiat des
Kirchentages gewinnt auch die Frage der
Hiufigkeit der Kirchentagsteilnahme ei-
ne Bedeutung. Da fiir die Diisseldorfer
Untersuchung aus finanziellen Griinden
keine Méglichkeit bestand, nach dem sub-
jektiv je so empfundenen ,Erfolg‘ einer
Teilnahme in ausreichendem zeitlichen
Abstand zum Kirchentag zu fragen, basie-
ren die bisherigen Darlegungen weit-
gehnd auf den Ergebnissen der Frage nach
den (ex ante) liegenden Motiven, Erwar-
tungen und Interessen. Nur die Hannove-
raner Untersuchung von 1983 konnte ein
Stiick weitergehen und Eindriicke sam-
meln, wie sie Teilnehmer wihrend der
Rickfahrt zu formulieren vermochten.
Dabei zeigte sich eine positive Korrela-
tion zwischen diesen Antworten und je-
nen, die wéhrend des Kirchentages ge-
sammelt wurden.15) Aber auch fiir Diissel-
dorf 1985 kann ein weiteres Datum heran-
gezogen werden, um die Belege tiber Er-
wartungen als solche der Erfahrungen zu
deuten. Die nachfolgende Tabelle erweist,
daB etwa die Halfte der Besucher in Dis-
seldorf zum ersten Mal auf einem Kir-
chentag war (fiir Hannover 1983 ist nahezu
gleiches zu berichten).

1. Nehmen Sie zum ersten Mal an einem Evangelischen Kirchentag teil16) oder haben Sie
schon an fritheren Kirchentagen teilgenommen?

Diesist meinerster Kirchentag . .......ovvirnne i 48,0 %
Ich habe frither schon einmal an einem Kirchentag teilgenommen ............. 24,4 %
Ich habe schon an mehreren Kirchentagen teilgenommen. . .......... ... ... ... 27,6 %
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Die Gesamtstatistik der letzten Kirchen-
tage 1Rt nun die Annahme berechtigt er-
scheinen, daB der Anteil der ,Erst-
Besucher* eine relativ gleichbleibende
Grofe von etwa 50 % darstellt. (Dabei er-
weist eine differenzierende Statistik, daf
in dieser Gruppe der Erst-Besucher die bis
zu 29jdhrigen 83 % ausmachen.) Neben
diesen 50 % (jungen) Erst-Teilnehmern ist
ein weiteres Viertel der Teilnehmerschaft
zum zweiten Mal auf dem XKirchentag
(meist direkt hintereinander) und gehért
ebenfalls der jlingeren Generation an. Es
verbleibt ein Anteil von ca. 25 % (&lteren
und alten ) Teilnehmern mit mehrmaligen
Besuchen. Zusammengenommen gilt also
fir die letzten Kirchentage, daB sie hin-
sichtlich ihrer personellen Zusammenset-
zung (zur Halfte) immer wieder ,neu‘ und
tberwiegend immer wieder ,jung‘ sind.
Unterstellte man einmal, der Uiberwiegen-
de, junge Teil der Teilnehmer wéire von
seinem Besuch enttiduscht gewesen und
habe in entsprechender Weise in seinem
persdénlichen Kontaktkreis dariiber be-
richtet, so stellte sich um so dringender
die Frage, wie es dann zu den zunehmen-
den Zuwichsen bei den Teilnehmerzahlen
kommen konnte. Sehr plausibel erscheint
eine solche Annahme nicht. Alle Daten zu-
sammengenommen sprechen vielmehr da-
fiir, daB hinsichtlich der Erst-Teilnehmer
der Kirchentag - neben den ,Werbe-
Wirkungen®, die die Aufmerksamkeit pu-
blizistischer Massenmedien durch ihre Be-
richterstattung erzeugt — vor allem vom
,positiver Mundpropaganda‘ lebt und
nicht von dem Kredit einer Teilnahmege-
wohnheit.

II1. Der Kirchentag: Zum Zusammen-
hang zwischen seinem Erfolg und
dem theologisch-ekklesiologischen
Fundament seines Wirkungsgesche-
hens

Die Fragen seien noch einmal aufgegrif-
fen: Was macht den Kirchentag so attrak-
tiv? Was ldBt besonders Angehorige der
jungen Generation, die doch ansonsten
wabhrlich nicht zu den ,Kirchentreuen‘ ge-
horen, auf dem Kirchentag vor allem den
bewufiten Bezug auf christliches Denken
und seine biblischen Quellen suchen?

Natiirlich muB einschrinkend festgestellt
werden: Der Kirchentag ist eine Veran-
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staltung der oberen Bildungsschicht unse-
rer Gesellschaft und damit nicht inmitten
der kommunikativen Standardsituation
des Schulalltags einer Haupt- oder Berufs-
schule.1n Und es kann auch nicht bestrit-
ten werden, dal der Kirchentag einen
Fest-Charakter hat. Wohl ist die Atmo-
sphére auBergewdhnlich. Aber von wel-
cher Position her gedacht konnte dies zum
Vorwurf oder zur Abwertung gereichen,
wo doch die Ernsthaftigkeit der Ausein-
andersetzung, des Fragens, des Priifens,
des Meditierens und des Zuhdrens bei
morgendlichen Bibelarbeiten so untber-
sehbar ist?

Angesichts so mancher geistesgeschicht-
lich orientierter Kennzeichnungen unse-
rer gegenwértigen Situation und der Stan-
dardprimisse von der Sikularisiertheit
unserer Gesellschaft, aber auch angesichts
mancher Thesen tiber die,,Wiederkehr der
Religion*‘18) erscheinen zwei Kennzeichen
des Kirchentages als die dominierenden:
Einmal ist es die Verkniipfung gesell-
schaftlich-politischer Fragen mit denen
nach den christlich-religiésen Quellen un-
serer Kultur. Und es kennzeichnet ihn
zum anderen — bei allem Interesse beson-
ders der Jungen fiir das aktive Mittun, fur
das Fest —, daB er vorrangig nicht etwa
ein Versuch zu groBvolumiger Demonstra-
tion sein soll, sondern das Geschehen des
Kirchentages ist intensiv durchwirkt von
der Attitude des Suchens, Fragens, Zuho-
rens und Mitredens. Er vermag unter-
schiedliche Zuginge, mitgebrachte Ein-
stellungen zu integrieren und wird damit
ein Ort des offenen Zugangs, ein Ort, den
aufzusuchen nicht ein bestimmtes Be-
kenntnis zur Voraussetzung hat.

Fiir eine Religionspadagogik, die sich
stindig ihrer Moéglichkeitsbedingungen
fragend vergewissern und sie sich nicht
auf kirchengemeindliche Sinnprovinzen
reduzieren will,1® und daher alle Men-
schen (und deren ,Distanz-Habitus®) im
Auge haben muB, ist es gerade im Blick
auf den Kirchentag bedeutsam, daf fir
ihn zutrifft, was Mathias KROEGER im
Zusammenhang der Reflektion des Ver-
hiltnisses zwischen der Kirche und den zu
ihr Distanzierten sagt. Seine Formulie-
rungen erscheinen fiir die Beschreibung
des Wirkungsphinomens ,Kirchentag' so
hilfreich, daB ein ausfiihrlich zitierender
Rickgriff auf seine Analysen angemessen
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erscheint. Fliir KROEGER20) hingt ,,theo-
logisch auBerordentlich viel vom Erlernen
und Bereitstellen offener Lernsituationen
in der Kirche ab. (Fast) nur sie ermégli-
chen das Uberschreiten der unvermeidli-
chen religidsen Ausgangslage von Autono-
mie und Induktion*. (41).

KROEGER geht dabei von der Uberzeu-
gung aus, daB das ,erste und vielleicht
wichtigste, elementarste Stichwort dieser
Lebenswelt . .. Autonomie (heiftt)." @7)
Dieses Stichwort sei auch religios-
theologisch schon darum grundlegend,
weil jeder einzelne auf dem Markt der re-
ligidsen Verhaltens- und Einstellungs-
moglichkeiten wihlen mub. Selbst zu ei-
nem antisubjektiven Verstindnis misse
man sich durchringen und entscheiden;
man misse verantworten, man misse
ilberzeugt werden, auch wenn darin ein
Uberzeugt-werden liege und damit genau
an die Grenzen der Moglichkeiten und des
Bewubtseins ,schlechthinniger Abhingig-
keit’ fiihre. (vgl. 37). ,Auch Gnade und Ge-
bot, welche die neuzeitliche Autonomie
immer erst zu lernen, zu erfahren und be-
greifen hat, weil eben das Grenzbewult-
sein der Autonomie in der Moderne meist
unbewufit bleibt, stellen keinen Wider-
spruch zur Autonomie, sondern eine Be-
dingung ihrer Méglichkeit, eine Modifika-
tion ihrer dar‘, (37) ,,Hier, an der Stelle
der Autonomie, verliuft eine wesentliche
Grenze moglicher Zugehorigkeit, notwen-
diger Abwendung vom Raum der Kirche.
Dogmatische Definitionen von Kirche,
Gemeinde, Gott, Christus, auch der An-
spruch der ,Offenbarung’, geraten ange-
sichts der Autonomie in den Status einer
Vorgabe und theologischen Anregung, der
ich in eigener Verantwortung und Min-
digkeit zustimme, soweit sie mir einleuch-
ten, einsichtig und erfahrbar werden —
oder eben nicht*. (37/38)

Dies ist fiir den (sensiblen) Religionspéda-
gogen eine nicht eben neue Erfahrungsbe-
schreibung. Aber es mag deutlich werden,
daf die Bewiltigung resp. Akzeptanz der
im Stichwort ,Autonomie’ bezeichneten
geistigen und geistlichen Dispositionen
eben nicht (allein) pAdagogisch sondern in
erster Linie theologisch bzw. ekklesiolo-
gisch erfolgen kann.2h) ,,Wir wissen heute
tber die Ermdéglichung und Bereitstellung
solch offener Lernsituationen recht gut
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Bescheid. Aber sie kénnen fiir theologi-
sches Lernen und religiéses Wachsen nur
fruchtbar werden, wenn die Kirche die
mit ihnen implizierte und dann unaus-
weichliche Freiheit und Autonomie der
religitsen Einstellung wirklich will. (41)
Nur wo die Freiheit fir autonomes
Wahlen/Gestalten und fir induktives Er-
fahren herrscht und die Kirche also zum
offenen Ort der religiésen Selbstbildung,
Aneigung und Selektion wird; nur wo ich
nicht bei bestimmten (,christlichen‘) Er-
gebnissen anzukommen gezwungen wer-
de, um als Christ zu gelten — nur da kann
Kirche zur Heimat der Distanzierten wer-
den, nur da geschieht der Prozess der In-
duktion. Das ist es, was man theoretisch
JErfahrung‘ nennt. (42)

Im Spiegel aller Befragungsdaten: Vor al-
lem diese Freiheitserfahrung diirfte den
Kirchentag — auch in der Mundpropagan-
da, die sicherlich nur verschliisselt darauf
Bezug nimmt — so attraktiv machen. Er
erscheint als solch ein ,,offener Ort der re-
ligitsen Selbstbildung‘. Er erhélt flir sei-
ne Teilnehmer seine religiose () Relevanz
nicht durch eine spiriutelle Abschottung
von der Welt sondern durch seine Off-
nung, durch sein Postulat zur Verarbei-
tung von Gegenwartsproblemen. Damit
bekommt der Kirchentag seinen spezifi-
schen Platz im ProzeB des Gesellschaftli-
chen unserer Gegenwart. Wir leben in ei-
ner Welt, die wir gern als eine ,komplexe’
beschreiben. Fir den einzelnen &ulert
sich das u.a. darin, dah die verschiedenen
Lebensbereiche einerseits zunehmend des-
integriert und doch andererseits — immer
zugleich, freilich eben auch nur ,irgend-
wie‘, zusammenzuhéngen scheinen. Wir
merken, daf unsere Lebens- und Problem-
bereiche untereinander ,vernetzt' sind,
kénnen die Netze aber nur selten hinrei-
chend erfassen. Zunichst erfolgreich er-
scheinende Lésungen provozieren negati-
ve Konsequenzen an unerwarteter Stelle.

Lebenszusammenhinge werden weltweit:
Tschernobyl und Rheinvergiftung lehren
uns, daB wir in einem grenziiberschreiten-
den dkologischen Gesamtzusammenhang
leben, von ihm abhéngen. Als Ojekte in
diesem scheinbar nur ,technologisch’ be-
stimmten Komplex von Zusammenhin-
gen besitzen wir freilich keine fiir alle
gleich giiltigen Orientierung an Werten,
die unser Handeln eindeutig, verlaBlich
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bestimmt. Vielmehr leben wir in einer
Orientierungs-Pluralitit, in der man dau-
ernd entscheiden muf, welchen Orientie-
rungsalternativen man sich zuwenden
soll, in der man aber auch selber entschei-
den will, und wo selbst das ,,Begreifen
von Gebot und Gnade. . . durch das Na-
deléhr der autonom zu verantwortenden
Uberzeugungsbildung gehen (muB)“.
(KROEGER, 37) In dieser Lage sehen sich
viele, besonders Jugendliche (wenn auch
wohl nicht die Mehrheit) auf die Suche
nach Méglichkeiten, Sinn-Horizonten, Exr-
fahrungszusammenhingen verwiesen, die
Kriterien fiir je angemessene Orientierun-
gen in differenzierten Entscheidungspro-
zessen, nicht aber fir die Auswahl unter
verschiedenen ,Patentrezepten‘, ,komplet-
ten‘ Ldsungsanweisungen ermdglichen.
Gerade in der biographischen Phase der
Jugend und Spéatadoleszens macht man
die (nicht selten schmerzliche) Erfahrung,
dah komplette' Losungsangebote weder
fliir die ,kognitiv-technische‘ Alltagsbe-
waltigung in befriedigender Weise taugen
noch gar fur die innere Welt (zwischen
Chaos und Kosmos) seiner personlich-
religiGsen Moglichkeiten.22)

Es scheint nun so, da sich in den Berich-
ten von Kirchentagsteilnehmern (sicher-
lich sehr indirekt) mitteilt, welche Art
auch religios interessanter Einsichten,
welche Moglichkeiten des Sich-Einbrin-
gens und welche Chancen der Erfahrungs-
sammlung ohne dauerhafte ,religiés-dog-
matische* Abonnementsverpflichtung der
Kirchentag bietet. Flir die Frage nach all-
gemeinen Méglichkeitsbedingungen reli-
giongspadagogisch intendierten kommu-
nikativen Handelns (also auch fiir die Fra-
ge nach dessen theologischen Vorausset-
zungen) erscheint es hochst bedeutsam,
dahk man es auf dem Kirchen-Tag nicht nur
mit jenen 60 Prozent zu tun hat, die (mehr
oder weniger) sich in der Lage sehen, ei-
nem bestimmten ,essential’ (,Glaube an
das Wichtigste, nédmlich Gott und Jesus
Christus‘) zuzustimmen, Sondern man fin-
det auch jene 25 % (bzw. bei den Jlingeren:
30 %), die sich als dogmatisch deutlich Di-
stanzierte zu erkennen geben und die nach
Meinung vieler damit auch als christliche
Randsiedler zu kennzeichnen waren. Auf
dem Kirchentag aber wird ihnen die
. Selbstwertigkeit des eigenen Lebensge-
fihls* nicht streitig gemacht, sondern das
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, Weltverhalten in freier Subjektivitat®,
die Méglichkeit zur kommunikativen, frei
gestaltenden und sich bewuft engagieren-
den Subjektivitat (BIZER)23) wird viel-
mehr kirchentagsweit zur Basis gemeinsa-
mer kommunikativer Prozesse erklért.

Es scheint genau diese, auch atmosphé-
risch splrbare, Fihigkeit des Kirchenta-
ges zu sein, die ihn in den Augen eines
Teils seiner Kritiker als Ort demonstrati-
ver Unverbindlichkeit in der ,Frage des
Glaubens' erscheinen l4Bt. In der Tat: Weil
er sich diese (BIZERschen) Kategorien auf
der ekklesiologischen (bzw. theologi-
schen) Ebene seines Selbstverstindnisses
gestattet, verspricht der Kirchentag Ort
der Méglichkeit solchen offenen Fragens
und Suchens und der Méglichkeit zur reli-
gidsen Selbstbildung zu sein. Es findet
sich auf ihm keine Angst (deren kirchenin-
stitutionellen Reflex ja auch kirchlich ab-
héngige Religionspddagogen mitunter zu
spliren bekommen), daB daraus ein
,»2Amalgam aus Religiositit / Seele von in-
nen und christlichem Glauben / Tradition
von auBen entsteht' (KROEGER, 45). Auf
dem Kirchentag schien akzeptabel zu sein,
daB hier vielleicht etwas entsteht, das ,,al-
lemal ein neues Drittes ist, das die ,Rich-
tigkeit® kirchlicher und theologischer Nor-
men und Vorstellungen Uberschreitet,
welches daher fast nie wieder klassisch-
christlich und kirchlich wird, vielmehr
fast immer selektiv gegeniiber der Tradi-
tion (wie es in den Verwandlungen der
fortschreitenden Theologiegeschichte im-
mer war) und distanziert gegentiber der
Kirche bleibt. (KROGER, 45) Die These
erscheint angemessen, dafl erst dann,
wenn keine ldihmende Furcht vor Amalga-
mierungen besteht (die sich haufig durch
Postulate zu &uBern pflegt), sich Prozesse
bei einzelnen entwickeln kénnen, die als
persénliche religidse Erfahrungsbildung
oder zunichst als Weg zur ,,religiésen An-
sprechbarkeit’ (MOKROSCH)24 bezeich-
net werden dirfen.

Wohl kénnte hier nun die Analyse erst be-
ginnen, welchem religionspddagogischen
Paradigma resp. dessen empirischen Vor-
aussetzungen diese empirischen Ergebnis-
se am néchsten kommen,25) was an dieser
Stelle natiirlich nicht zu leisten ist. Gleich-
wohl wird gelten diirfen: Fiir religions-
padagogisch intendiertes kommunikati-
ves Handeln diirfte der auf dem Kirchen-
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Foto: Christoph Rau, Darmstadt; Text: Dr. Wolfgang Kratz, Herborn

M l !' Leute haben es

) ‘a, kaputt gerissen. Aus

M M % purem Jux. Stecken
m gsich hinter das

Wenn ich ihn nur Werbe-Lidcheln und
sehen kOnnte! Aber machen es ladcher-
das Plakat ist lich. ,Sollen wir
zerrissen, schade! etwa die Welt mit

Scheint ein hilbsches fremden Augen
Gesicht gewesen zu betrachten?“, fragen

sein. Strahlt mit sie mich und zeigen
Augen und Z&hnen. mir auf lustige
Wirbt mit ihrem Weise, dall die Welt
Strahle-Gesicht fiir keineswegs so lustig
irgendwas, was ist.

glicklich machen
s0ll. Das heiBt, hat Die zwei gefallen

geworben. mir! Weil sie nicht

Jetzt nicht mehr. fliir Vergnligen
werben, sondern

Das Lidcheln ist vergnigt sind. ,

kaputt. Zwei Jjunge Weill Gott, warum @

Arbeitsstelle '87 der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau
fiir den Kirchentag in Frankfurt 17.-21. Juni ’87, Telefon 069/745311
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tag deutlich empirisch bestétigte Weg ein
fruchtbarer sein, gerade weil hier wie dort
gilt, daB die ,,Ja/Nein-Entscheidungen,
die die kommunikative Alltagspraxis tra-
gen, nicht auf ein zugeschriebenes, norma-
tives Einverstindnis zuriick — sondern
aus den kooperativen Deutungsprozessen
der Beteiligten selbst hervorgehen.* (HA-
BERMAS).26)

Vielleicht ist dies eine der wesentlichen
Bedingungen bei der Bearbeitung des Pro-
blems, ,,0b es heute {iberhaupt noch mog-
lich ist, offenbarungstheologisch definier-
ten Glauben verstehbar zu machen, wie le-
bensbezogen und gegenwartsbezogen dies
auch immer geschehen mag.’ (RICKERS,
366).

Anmerkungen

1) Das erarbeitete empirische Material wére denn
auch nicht geeignet, unvermittelt mit einer be-
stimmten Konzeption — sei sie ,emanzipatorisch’,
,hermeneutisch’, ,problemorientiert® o. dgl. be-
nannt — einfach und restlos verrechnet zu wer-
den. Aber in welches Panorama religiongspida-
gogischer Paradigmen-Diskussion das Datenma-
terial analytisch eingepaft werden kann, laft
sich an F. Rickers kiirzlich publiziertem For-
schungs und Literaturbericht gut abmessen: F.
Rickers, Religionspadagogik zwischen 1975 und
1985, in: ThPr, 21. Jg. (1986), H. 4, 343—368)

Rickers urteilt hier wesentlich rigider: ,,Diese Er-
kenntnis (dafl der Mensch der religionspidagogi-
schen Literatur wesentlich auch durch eine be-
stimmte Gesellschaft bestimmt sei — Klammer
von AF. —) ist ... spitestens um 1975 wieder
verschwunden. Sie endet nicht zuféllig mit dem
Ende der Debatte um Emanzipation als Intention
religidéser Lernprozesse.** Rickers, a.a.0., 365

2

3) Jugend auf dem Kirchentag. Eine empirische An-
alyse von A. Feige, U. Lukatis, W. Lukatis, hrg.
von T. Schmieder und Kl. Schuhmacher, Stutt-
gart (Kreuz), 1984; sowie: Andreas Feige, Ingrid
Lukatis und Wolfgang Lukatis, Kirchentag zwi-
schen Kirche und Welt: Auf der Suche nach Ant-
worten. Eine empirische Analyse auf dem 21.
Deutschen Evangelischen Kirchentag in Diissel-
dorf 1985, Berlin (Wichern), 1987
4) So die Formulierung einer Antwortvorgabe im
Fragebogen der 2, EKD-Befragung iber Kirchen-
mitgliedschaft (mit 67 % Zustimmung): J. Hansel-
mann u.a. (Hrsg.) ,Was wird aus der Kirche?*, G-
tersloh (Mohn 1984, 144

=

5) Da diese Frage bereits mehrfach eingesetzt wur-
de, werden die entspechenden quantitativen Ver-
teilungen zu Vergleichszwecken mit aufgefiihrt.

6) Jugend auf dem Kirchentag, a.a.0. 143

7) Andreas Feige, Erfahrungen mit Kirche, Daten

und Analysen einer empirischen Untersuchung
Uber Bezichungen junger Erwachsener zur Kir-
che, Hannover (Lutherisches Verlagshaus) 21982,
418

8) Vgl. Feige/Lukatis/Lukatis, a.a.0. Kap. 3.1.3
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9) Vgl. Feige/Lukatis/Lukatis, a.a.0., Kap. 3.1.1
10) Vgl. Feige/Lukatis/Lukatis, a.a.0. Kap. 3.1.2

11) Darin stimmen auch die verschiedenen Genera-
tionen {iberein, die im Vergleich aller Fragen
beim Komplex ,Form-Préferenzen‘ ansonsfen
deutliche Interessenunterschiede aufweisen, Vgl
Feige/Lukatis/Lukatis, a.a.0., Kapitel 6, das ei-
ne weitgehende Inter-Generationen-Homogenitat
in den Auffassungen der Kirchentagsteilnehmer
belegen kann.

12) Siehe dazu die Tabellen in ,Jugend auf dem Kir-
chentag', a.a.0., 107120, besonders 119/120. In
der Diisseldorfer Untersuchung findet sich sehr
Ahnliches, ist aber in der Versffentlichung nicht
gesondert tabellarisch dokumentiert.

Der Begriff ,Alltags-Kirche' wird hiufig ent-
schuldigend fiir den Hinweis benutzt, dahl in der
Kirche nicht immer ein ,Fest‘ stattfinden kénne.
Aber es geht bei der ,Alltags-Kirche' auch um je-
ne 'eigentliche Kirche’, die in den Augen nicht
nur der jungen Generation das Glaubensbekennt-
nis (gesichert) zur Voraussetzung des Mitglied-
Seins im ,eigentliche’ Sinne macht. Vgl. dazu aus-
fithrlich: Feige, Erfahrungen mit Kirche, a.a.0.,
besonders Kap. 5.4.4, 19 ff

Vgl. Feige/Lukatis/Lukatis, a.a.0., Kap. 4.2.2
Jugend auf dem Kirchentag, a.a.0., 149 ff
Feige/Lukatis/Lukatis, a.a.0. Anhang 1

Unter den teilnehmenden Schiilern/Studenten —
die ohnehin die deutliche Mehrheit der Besucher-
schaft ausmachen — finden sich 65 % Gymnasia-
sten und 20 % Studierende, nur 2 % kommen aus
der Hauptschule., Vgl. Feige/Lukatis/Lukatis,
a.a.0., Kap. 2.1.3

18) Vgl. W. Oelmiiller (Hrg), Wiederkehr der Reli-
gion? Perspektiven, Argumente, Fragen. (Reihe
Kolloquium Religion und Philosophie, Bd. 1) Pa-
derborn (Schéningh), 1984

19) Vgl. dazu etwa K. Fror, Grundrif der Relgionspé-
dagogik, Konstanz21983

20) M. Kroeger, Profile und Vollziige religitsen Ver-
haltens unter den Bedingungen der Modernitét,
in: H. May/K. Lorenz (Hrsg), Moderne und Reli-
gion. Geistliche und strukurelle Folgen der Siku-
larisierung fiir die Kirche, Loccumer Protokolle
26/1986, 3158

13

14
15
16
17

21) Auf die theologische Verantwortlichkeit weist
mit aller sachlich gebotenen Klarheit Nipkow
hin. Vgl. ders. Grundfragen der Religionspadago-
gik I,Gltersloh (GTB 105) 1975, 15 ff

22) In einer empirischen Folgeanalyse von Daten der

zweiten EKD-Umfrage (Hanselmann, a.a.0))
konnte der Verfasser deutlich machen, daf} gera-
de die Altersphase zwischen 17 und 22 Jahren (ca.)
von besondes intensiver Kritikhaltung gegen-
{iber kirchlich-institutionellen ,Angeboten‘ (un-
terschiedlicher Dimensionen) geprédgt ist und
gleichzeitig eine besonders hohe Aufgeschlossen-
heit gegeniliber Fragen nach dem Sinn des Lebens
besteht (Hanselmann, a.a.0., 165): Andreas Feige,
Kirche auf dem Priifstand: Die Radikalitat der
18—20jdhrigen. Biographische und epochale Ele-
mente im Verhiltnis der Jugend zur Kirche. Ein
Vergleich zwischen 1972 und 1982, in: J. Matthes
(Hrg.), Kommentarband zur EKD-Studie ,Was
wird aus der Kirche‘? (Arbeitstitel), Glitersloh
(Mohn), 1987
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23)

24)

25)

Was hat sie zu

Wwelck

Chr. Bizer, Leere Kirchen — volle Hallen? in: Ju-
gend auf dem Kirchentag, a.a.0., 275/276

Vgl. R. Mokrosch, Jugend '85 und christlicher
Glaube. Zur Frage der religidsen Ansprechbar-
keit Jugendlicher, in: Ev.Erz., 37. Jg. (1985), H. 6,
561—580

Man kann auch fragen, welches Paradigma die
geistigen bzw. sozialen Realitéten der Gegenwart
angemessen zur Kenntnis nimmt bzw. sie verar-
beitet (vgl. dazu den wichtigen, weil anschauli-
chen Beitrag vom M. Veit, Alltagserfahrungen
von Jugendlichen, theologisch interpretiert, in:
JRP (1), 1984, 3—28). Rickers ist hier recht spek-
tisch, wenn er schreibt: ,,Die andere Grunder-

kenntnis empirischen BewuBtseins bezog sich auf
die ganz niichterne Wahrnehmung der kirchen-

Foto: Christoph Rau, Darmst:

iber mit dem Samen
vorsichtig genug
umgehen wird. Ganz
sicher kann man auch

o Mewncle

26)

J'wt welcl

und glaubensentfremdeten Zeitgenossen, dem es
aufgrund neuzeitlicher Wirklichkeitserfahrung
offenbar immer weniger méglich ist, die traditio-
nellen Formeln des Glaubens nachzusprechen
und existentiell anzueignen, wie lebensbezogen
sie auch immer entfaltet sein moégen! Auch diese
Erkenntnis scheint der Religionspidagogik je-
denfalls in ihrer grundsitzlichen Brisanz verlo-
ren gegangen zu sein.* (Rickers, a.a.0., 360) Viel-
leicht kann der hier eher unbefangen agierende
Kirchentag wieder Anregungen liber Moglichkei-
ten und Chancen vermitteln, gerade weil er nun
wahrlich nicht dem Verdacht unterliegen kann, a-
kirchlich zu sein (sein zu wollen).

J. Habermas, Theorie des kommunikativen Han-
delns, Bd. 2, Frankfurt (Suhrkamp) 1981, 219/220

Trotzdem lacht sie,
als wdre das Leben
ein pures Vergniigen

bieten? Ein paar
Samenkdrner, unter
dem Lindenbaum auf-
gelesen. Sie hilt
sie dir hin, als
wdren es GoldkSrner.
Sind sie dir auch
so viel wert? Wirf
sie nicht fort!
Sonst treten die
Leute drauf! Sie
sind klein, aber
irgendwann werden
grofle Bdume daraus.

Ganz sicher scheint
das Mddchen nicht zu

bei uns Erwachsenen
nicht sein. Wir
haben fiir Samen oft
keine Zeit. Wir
wollen lieber selber
machen als wachsen
lassen. Gott ist da
ganz anders. Der
188t die BHume lang-
sam wachsen, und die
Menschen auch.

Weil Gott
allméchtig ist, kann
er wachsen lassen
und warten;

ja, weil er
allméchtig is% (]

Arteltsstelle '87 der Evangelischen Eivche in Hessen und Nasseu

fir len Eirchentag in Frankfurt 17.-21.

38

Juni ‘&7, Telsfon 063/745311

gis Mewncle

Freut sich des
Lebens wie ein
junges Mddchen, als
wdre das Altwerden
ein Kinderspiel.

Klatscht in die
Hédnde, lacht mit
allen Runzeln im
Gesicht. Sie hat
viele Runzeln und
Falten, weill sie
vieles gesehen hat,
Gutes und Bbses.

gewesen.

Was gewesen ist, ist
gewesen.

Gott hat gegeben,
Gott hat genommen.
Frither hat sie sich
manchmal aufge-
lehnt. Jetzt immer
seltener. Das ist
das Vergniigen am
Leben, wenn man
dlter wird: daB man
langsam immer besser
begreift,

was das heiBt:

Gott ist gut. g

Arbeitsstelle '87 der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau

rir den Eirchentsg in Framkrurt 17.-21.

Juni ‘87, Telefon 063/745311

Schénberger Hefte 1/87

ang Kratz, Herborn

H
3
£
&
£
g
]
E
]
o
3
o
<
§
)
]
£




13, — 14,

27. — 29,

Fortbildungsveranstaltungen 2. Hilfte Mérz bis August *87
im Religionspiddagogischen Studienzentrum Schénberg/Ts.

Méirz 1986

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer und Pfarrer in SonderschulabschluBklassen, BVJ- und
BGJ-Klassen
Thema: L Hilfen fur Schiller auf dem Weg von den Sonderschulen in die berufliche Bildung*
Leftung: M. Kopp, RPZ Schénberg
H.-G. Loos, RPZ Schonberg
Fortbildungstagung — schulartiibergreifend
Thema: ,Dle Erfahrungen der Alten und die Hoffnungen der Jungen“
Leitung: Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
M. Kopp, RPZ Schoénberg

April 1987

i — 3. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer und Ptarrer in der Eingangs- und Primarstufe und in
Sonderschulen
Thema: Piingsten — komm, mach mit! Der Heilige Geist bewegt Kopf, Herz und Hand"
Leltung: H. Heller, RPZ Schénberg
H.-G. Loos, RPZ Schénberg
4. — 10. Fortblldungstagung — schulartiibergreifend
Ferienkurs
Thema: ,,Ecce Homo — Das Jesusbild im neueren judisch-christlichen Dialog*
Leitung: G. Wiesner, Schoénberg
M. Deckwerth, EFWI Landau
11, — 15, Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Berufs. und Sonderschulen
Ferienkurs
Thema: ,,Religionsunterricht zum Anfassen — Lleder und Bewegungsspiele*
Leitung: H.-G. Loos, RPZ Schonberg
G. Schénrock
Mai 1987
7.— 9 Fortbildungstagung fiir ehemalige Teilnehmer/innen der Fernstudienlehrgénge 1—4
Tagungsort: KIFAS Kassel
Leltung: W. Gerhardt, RPZ Schénberg
Th. Bruinier, PTI Kassel
8 — 9 Fortbildungstagung fiir Rellgionslehrer an Berufsschulen
Thema: Theologischer Samstag
Leitung: M. Kopp, RPZ Schénberg
13. — 15, Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Schulen fiir Kérperbehinderte
Thema: ,Krankseln — Leiden — Sterben* als Themen des Religionsunterrichts an Schulen
fur Kérperbehinderte
Leitung: H.-G. Loos, RPZ Schénberg
N. N.
156, — 16, Fortbildungstagung tiir Religionslehrer der Sekundarstufe Il
Thema: Religlonspadagogische Werkstatt Sek. il
Leltung: Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
22, — 24, Fortbildungstagung — schulartiibergreifend
Thema: ,,Polen entdecken Il: Geschichte — Religion — Kultur"
(2. Vorbereitungstagung zur 6kumenischen Studienreise nach Polen
22.6. — 4.7.1987)
Leltung: G. Wiesner, RPZ Schonberg
25, — 27. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer und Pfarrer der Eingangs- und Primarstufe

Thema: Auf dem Weg sein — Gott vertraut uns die Welt an*
Leltung: H. Heller, RPZ Schénberg
G. Eichhorn, RPA Darmstadt
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Juni 1987

22.6.—4.7. Okumenische Studienfahrt fiir Lehrer/Religionspidagogen nach Polen
Leitung: G. Wiesner, RPZ Schénberg

August 1987

10. — 12, Fortbildungstagung fiir Pfarrer in den ersten Amtsjahren (FEA)
Thema: ,Meditationsformen in der Konfirmandenarbeit*
Leitung: Dr. E.-A. Kuchler, RPZ Schénberg

21, — 22, Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Beruflichen Schulen
Thema: Religionspadagogische Werkstatt
Leitung: M. Kopp, RPZ Schénberg

24, — 27.  Fortbildungstagung fiir Pfarrer in den ersten Amtsjahren (FEA) und Religonslehrer an
Sonderschulen
Thema: »Lernbehinderte in melner Konfirmandengruppe*
Leltung: Dr. E.-A, Kuchier, RPZ Schénberg
H.-G. Loos, RPZ Schonberg

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das Religionspada-
gogische Studienzentrum, Im Brihl 30, 6242 Kronberg 3, Telefon 0617374051, zu richten. Sle werden méglichst
frihzeltig erbeten. Ein Programm mit ndheren Angaben sowie eine Anfahrtbeschrelbung erhalten Sie elnige Wo-
chen vor der Veranstaltung. — Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Hau-
fig wird es nach Anfragen méglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten,
Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen kénnen.

Beratungstage
Religionsunterricht — 1987

29. bis 31. Juli 1987
im Religionspddagogischen Studienzentrum der EKHN

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
wie in den vergangenen Jahren bieten wir auch zu Beginn des Schul-
jahres 1986/87 eine religionspadagogische Beratung an.

Vom 29. bis 31. Juli stehen lhnen Studienleiter des Religionspadago-
gischen Amtes und Dozenten des Religionspé&dagogischen Studien-
zentrums taglich von 9.00 bis 18.00 Uhr zur Verfligung.

Die Einzelveranstaltungen mit genaueren zeitlichen und inhaltlichen
Informationen werden den Schulen noch vor den Sommerferien zuge-
hen.

Wir freuen uns, wenn Sie dieses Angebot wahrnehmen.

RELIGIONSPADAGOGISCHES AMT UND RELIGIONSPADAGOGISCHES
STUDIENZENTRUM
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,Polen entdecken*

Okumenische Studienfahrt 22. Juni bis 4. Juli 1987 mit folgenden Schwerpunkten:

® Menschen kennenlernen und mit ihnen sprechen
® bedeutsame Orte der Geschichte aufsuchen

® die Landschaft erwandern und genieBen

@® Zeiten der Meditation

Bitte Sonderprospekt anfordern!

spéatestens bis 15. Marz 1987

Unkosten: ca. DM 1400,—
Anmeldung:

Vorbereitungsseminar: 22. bis 24. Mai 1987
Reiseleitung:

Direktor Gerd Wiesner, RPZ Schénberg

WICHTIGER HINWEIS FUR LEHRKRAFTE

an Grundschulen
Die Evangelische Kirche in Hessen und
Nassau (EKHN) fthrt ab Juni 1987 wie-
derum einen
Vorbereitungslehrgang zur Erwei-
tungspriifung im Fach Evangelische
Religion
durch, der mit einer Staatlichen Priifung
far das lLehramt an Grundschulen ab-
schlieBt.
Sozialpddagogen in der Eingangsstufe
kénnen die kirchliche Lehrbefihigung fur
die Primarstufe erwerben.

an Sonderschulen
Religionspiddagogischer Lehrgang fiir Er-
zieher /| P&ddagogische Fachkrifte der
Sonderschulen

In Verbindung mit dem Erziehungswis-
senschaftlichen Fortbildungsinstitut
(EFWI) Landau findet ein Lehrgang zur
religionspadagogischen Qualifizierung
fur padagogische Fachkrafte / Erzieher
statt, die in Sonderschulen RU erteilen,
bzw. erteilen wollen. Der Lehrgang
schlieBt mit einer kirchlichen Priifung
ab.

Der Lehrgang wird far beide Schularten gemeinsam durchgefuhrt, dauert ca. 1 Jahr

und enthélt folgende Elemente:

— 4 Kurse von Je einer Woche Dauer

— Selbststudium in Eigenorganisation

— Unterricht im Fach Religion

— Literaturstudium (in gezielter Auswahi)
Schulartspezifische Inhalte werden gesondert behandelt.

Interessenten wenden sich bitte an:
RELIGIONSPADAGOGISCHES STUDIENZENTRUM d. EKHN
Im Brihl 30, 6242 Kronberg 3

Dozent Hans Heller

Dozent Hans-Georg Loos
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Wechsel im Religionspddagogischen Amt

Studienleiter Gerhard Veidt, seit 1969 in Wiesbaden, in den Jahren
1960 bis 1969 Studienleiter fur Nord-Nassau, ist zum 30. 12. 1986 in
den Ruhestand getreten.

Sein Nachfolger im Religionspddagogischen Amt ist seit 1. 2. 1987
Pfarrer Wolfgang Winterbauer, zuvor Studienrat am Elisabethen-Gym-
nasium, Frankfurt a. M.

Die Einfilhrung des neuen Studienleiters — mit Verabschiedung des
alten — fand am 11. 2. 1987 in Wiesbaden statt.

Auch im Religionspddagogischen Amt fiir Oberhessen hat sich ein
Wechsel ergeben. Nachdem Pfarrer Wilhelm Adler aus dem Amt ge-
schieden ist, hat Pfarrer Martin Braner zum 1. 2. 1987 seine Nachfolge
angetreten.

Der neue Studienleiter, zuvor am Pddagogisch-Theologischen Institut

Kassel tatig, wird am 8. 3. 1987 in GieBen in sein Amt eingefihrt
werden.

® WICHTIGER HINWEIS @ WICHTIGER HINWEIS e
Neuer Fernstudienlehrgang Evangelische Religion
BEGINN: 1. August 1987
ZIEL: Lehrbefdhigung fiir die Sekundarstufe |

Der Lehrgang wird im Amtsblatt 3/87 des Hessischen Kultusministers vertffentlicht,

er dauert 2 Jahre.

Am Fernstudienlehrgang Evangelische Religion kénnen Lehrerinnen und Lehrer aller
Schularten teilnehmen.

Der Lehrgang enthalt folgende Elemente:

— Brief- und Literaturstudium (individuell)

— Studienzirkel (14tagig in regionalen Kleingruppen)

— Direktkurse (1 Woche im Religionspadagogischen Studienzentrum Kronberg-
Schonberg).

Die Beurlaubung zu den Direktkursen ist durch KM-ErlaB gewahrleistet. Auf Antrag

werden wahrend des Studiums 2 Stunden UnterrichtserméaBigung gewahrt.

Interessenten melden sich bitte auf dem im Amtsblatt genannten Weg beim Hessi-
schen Kultusminierium an.




