Schonberger
Hefte
3/84




SCHONBERGER HEFTE 3 /1984

Laufende Nr. der Heftreihe 54 / 14. Jahrgang
ISSN 0170 — 6128

Herausgeber: Religionspadagogisches Amt und Religionsp&dagogisches
Studienzentrum der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau

Redaktion: Gerhard Brockmann / Hans Heller

Zuschriften an: Religionspddagogisches Studienzentrum

Im Brohl 30, 6242 Kronberg 3, Telefon: 061 73 /40 51

Inhalt: Gerd Wiesner: Die Dynamik der Symbole
am Beispiel des Gott-Vater-Symbols. . ............ .. ..o o o 1
RRL-Fachgruppe Primarstufe: Frage nach Gott — Funf Vorschlége
zur Revision der Rahmenvrichtlinien fur die Schuljahret—4 .. ....... 4
Erika Kuchler: Gott ist da — Beispiel ,,Noah* —
Erprobung einer Unterrichtseinheit furKlasset............... . ... 16

Heller/Pietsch/Pietsch/Schlemm: Verloren an mich selbst ... —
Ein Sing- und Pantomimespiel zum Gleichnis vom Verlorenen Sohn. .. 24

Anschriften der Erika Kuchler, Lehrerin,
Autoren Fichtenstrahe 23, 6242 Kronberg 2
dieses Heftes: Margit und Ulrich Pietsch, Lehrer,

Wickopweg 8, 6100 Darmstadt

RRL-Fachgruppe, Hans Heller,
RPZ Schénberg, Im Brahi 30, 6242 Kronberg 3

Elke Schlemm, Gemeindepadagogin,
Freiherr-vom-Stein-Strabe 18, 6078 Neu-lsenburg

Gerd Wiesner, Direktor,
RPZ Schonberg, Im Brihl 30, 6242 Kronberg 3

Die Schénberger Hefte erscheinen vierteljahrlich im Verlag Evangelischer Presseverband
fur Hessen und Nassau, Neue Schlesinger Gasse 24, Postfach 2747, 6000 Frankfurt am Main 1

Einzelheft: DM 3,— (zuzliglich Versandkosten)
Abonnement: DM 9,— (zuzliglich Versandkosten)
Materialien: DM 0,25 pro Stick (zuziglich Versandkosten)

Neubestellungen und Adressendnderungen bitte dem Verlag mitteilen

Gesamtherstellung: Buchdruckerei Kithn KG, Darmstéadter StraBe 26, 6070 Langen



Die Dynamik der Symbole

am Beispiel des Gott-Vater-Symbols*

Gerd Wiesner

Das Wort ,,Symbol‘‘ wird in unserer Spra-
che in unterschiedlichem Sinn verwendet.
Haufig gebraucht man es z. B. in der Be-
deutung von Hinweiszeichen, Erken-
nungsmarke, Kiirzel o. &, Symbole signali-
sieren dann eine Verkehrsregel, weisen
auf den Hersteller eines Produktes hin,
codieren eine Information computerge-
recht oder bringen einen wissenschaftli-
chen Sachverhalt auf eine handliche For-
mel. Viele solcher Symbole benutzt man
auch im Unterricht, oder man entwickelt
selber bestimmte symbolische Zeichen,
um beim Schiiler einen Lernprozel} anzu-
regen oder um einen komplexen Zusam-
menhang zu veranschaulichen (z. B. ein la-
chendes und ein weinendes Gesicht als
Ausdruck unserer Stimmungen und Ge-
fiihle).

Symbole im theologischen Verstindnis
heben ebenfalls etwas ,,ins Bild* und zie-
len auf ein Erkennen, Lernen oder Verar-

beiten. Jedoch unterscheiden sie sich von
den zuvor beschriebenen Symbolformen;
denn sie stehen nicht stellvertretend far
rational einsehbare Inhalte, eindeutige
Regeln oder logische Begriffe, vielmehr
reprisentieren sie innere Erfahrungen, le-
bensgeschichtliche Konflikte und Sinn-
deutungen. Sie sind also voller psycholo-
gischer Dynamik., Im folgenden befassen
wir uns ausschlieBlich mit Symbolen sol-
cher Art.

In jedem Symbol, sofern seine belebende
Wirkung wahrgenommen wird, verbinden
sich zwei Bereiche zu einem spannungs-
vollen Ganzen: ,,Bild*“ und ,,Erfahrung
(Figur a). Beide bilden eine Einheit, und
wenn man sie voneinander trennt, ent-
wickelt das Symbol keine Dynamik. Aber
wir wollen hier zwischen beiden unter-
scheiden, um die Eigenart symbolischen
Redens von Gott deutlich zu machen. Das
soll in vier Schritten geschehen.
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BILD

(1) Warum verwenden Bibel und christli-
che Glaubenslehre bildhafte Gottesbe-
zeichnungen? Warum begnligen sie sich
nicht mit dem einem Wort ,,Gott"? So
spricht z. B. das Alte Testament von Gott
als dem ,,Hirten*, ,,Kénig", ,,Freund" —
und ,,Vater*’. Oder es begegnen hier Aus-
dricke wie ,,Licht®, , Leuchte‘, , Fels*,
,,Feuer”, u.a. Alle diese Worter bezeich-
nen Menschen oder Dinge und sind gleich-
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SYMBOL

zeitig Bilder. Jedes von ihnen kann in uns
Vorstellungen wecken, Stimmungen, Ge-
fithle, Erinnerungen und Gedanken. Der
biblische Sprachgebrauch ist um so auf-
falliger, als sich doch gerade das Alte Te-
stament gegen die kultische Verehrung
des Bildes wendet und davon ausgeht, daf
Gott auf keinerlei Weise abgebildet wer-
den kann oder darf (Ex 20, 41.).




Offenbar anerkennen das Alte Testament
und, ihm folgend, auch die christliche Tra-
dition dennoch die Notwendigkeit, von
Gott in Bildern zu reden, Sie ist damit ge-
geben, dah das blofe Wort ,,Gott* kein be-
stimmtes Gegenliber bezeichnet, das unse-
ren Sinnen erschlossen und unserer Erfah-
rung zugénglich wére, Erst mit Hilfe eines
Bildes, das uns innerlich bertihrt, wird
Gott fliir uns zu einem Gegeniiber. Die
symbolische Rede von Gott zielt also dar-

Wort/Erzahlung
Gebérde

Klang

Figur

Ritual
Gegenstand
Ereignis

Figurb

BILD

(2) Im Symbol treten demnach zwei Pole
miteinander in Beziehung: Gott als mein
Gegentiber und ich selbst als ein von Gott
Betroffener. Jedes Gottessymbol enthélt
deshalb eine Aussage Uber den Menschen
und ist notwendig subjektiv — n#&mlich
abhéngig von menschlicher Auffassungs-
gabe und Phantasie, gebunden an die ge-
schichtlich, gesellschaftlich und indivi-
duell variierenden Moglichkeiten unserer
Erfahrung. Man kann bei sich selber —
und auch in der Schulklasse — beobach-
ten, wie z. B. ein und dasselbe Gottessym-
bol ,,Vater' durchaus verschiedenartig
ausgelegt und vom einzelnen ganz unter-
schiedlich empfunden werden kann. Auch
die Bibel und Christentumsgeschichte bil-
den diesbeziiglich keine Ausnahme; denn
schon hier wurde das Gottessymbol ,,Va-
ter” auf vielfdltige Weise gestaltet und
entfaltet und dabei mit unterschiedlichen
Akzenten versehen.

Einmal tritt darin zutage, dal} Symbole
nicht einen Sachverhalt bezeichnen, der
an sich eindeutig und dem analysierenden
Denken zugénglich wire. Symbole sind
mehrdeutig; sie enthalten stets mehr, als
man auf den ersten Blick erkennt, und das
darin Symbolisierte ist nicht identisch

auf, daB Distanz tiberbriickt wird und daf
der Mensch Gott lieben lernt ,,von ganzem
Herzen, von ganzer Seele und von ganzem
Gemiite* (Dtn 6,5 und Mt 22,37). Viele Got-
tessymbole sind uns durch die biblische
Tradition und kirchliche Lebenspraxis
vorgegeben — vorab in Gestalt von Wort-
bildern, Riten und Erzdhlungen. Aber
auch Traumszenen, gemalte Bilder, die
Musik u. a. kdnnen fiir den einzelnen zu ei-
nem Gottessymbol werden:

tanzen
erinnern

sich sammeln
feiern

flihlen
sinnlich wahrnehmen
spielen

ERFAHRUNG

mit dem konkret Vorgestellten. Eine For-
mulierung von P. Schellenbaum aufgrei-
fend, kann man sagen: Das Symbolwort
ist kein ,,Sachwort*, sondern ein ,,Wirk-
wort“. Das heiBt: Symbole 16sen eine Wir-

- kung aus, setzen mich in Bewegung,

wecken mein Fragen, fordern meine

Wahrnehmungsfahigkeit heraus. Sie ver-

mégen mich Gber das Alltdgliche und Be-

kannte hinauszufithren zu neuen Erfah-
rungen.

Zum anderen resultieren daraus zwei

schwierige Fragenkreise, die hier in bezug

auf das Symbol ,,Vater® konkretisiert
werden sollen:

— Welche eigenen Personenanteile pré-
gen meinen Umgang mit diesem Sym-
bol? Inwiefern trage ich selber Verant-
wortung dafiir, wie ich es erlebnismé-
Big wahrnehme und auslege? Was hin-
dert mich womdglich daran, mit Hilfe
oder an diesem Symbol Neues und Un-
vorhergesehenes zu entdecken und
Wandlungen meines Gottesbildes zuzu-
lassen?

— In welchem Sinn verdichten sich in
diesem Symbol bestimmte Gotteser-
fahrungen? Wird der Mensch zum Op-
fer seiner Wunschvorstellungen, wenn
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er Gott seinen ,,Vater‘ nennt? — Oder
handelt es sich dabei um ein Bild, das
zwar menschlichem Denken und Erle-
ben entsprechen kann, aber insofern
unzureichend ist, als Gott immer auch
jenseits des im Bild Mitgeteilten als
,der ganz Andere gesucht werden
muf3? — Oder sind in diesem Symbol
grundlegende menschliche Erfahrun-
gen mit Gott aufgehoben, die fir die
Selbstwerdung des einzelnen unver-
zichtbar sind und um die zu streiten
sich lohnt?

(3) Aus dem Dargelegten wird ersichtlich,
in welchem Versténdnis wir hier von,,Er-
fahrung* sprechen. Gemeint sind inneres
Betroffensein, seelisch-geistige Bewe-
gung, Prozesse des Innewerdens und des
Inanspruchgenommenseins. Nicht ge-
meint ist Erfahrung im Sinne der
distanzierend-objektivierenden Empirie
und der technischen Weltauffassung.
Symbole stehen demnach mit dem eige-
nen Erleben in Verbindung: mit unseren
Geftihlen und Wiinschen, mit koérperlich-
sinnlicher Wahrmehmung und mit allen
Formen ganzheitlicher Erfahrung (Figur
b).

Die intellektuelle Bemiithung soll damit
nicht schlechthin ausgeschaltet werden.
Wenn wir z. B. etwas Uber die Entste-
hungs- und Wirkungsgeschichte des Vater-
symbols erfahren, kann das unser Ver-
stédndnis vertiefen und bereichern. Zum
sachgemifen Umgang mit dem Symbol
gehéren ferner auch Distanznahme, ver-
niinftiges Begreifen und Verarbeiten.
Denn nur so kann das Symbol in den Le-
bensentwurf des einzelnen integriert wer-

Figurc

Bild OHNE ERFAHRUNG

Figur ¢ veranschaulicht zwei extrem ent-
gegengesetzte Verstehensweisen, zwi-
schen denen es viele flieBende Ubergénge
gibt. Bezogen auf das Symbol ,,Vater
Jkann man sie folgendermaBen charakteri-
sieren:
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den und aus der Mitte heutiger gesell-
schaftlicher Wirklichkeit heraus sprechen;
anders droht es allein regressive, womdog-
lich pathologische Haltungen zu verfesti-
gen. Aber der rein kognitive Zugriff fihrt
nicht weit, solange wir uns nicht innerlich
vom Bild haben ansprechen lassen. Kin-
dern — auch solchen mit schwerer Behin-
derung — fallt das oft leichter als den Er-
wachsenen.

Die Beziehung zwischen ,,Bild*“ und ,,Er-

fahrung®, die jedes Symbol bereithélt,

umfaft mehrere Ebenen. Hinsichtlich der
biblischen Vatersymbolik kann man min-
destens dreifach unterscheiden:

— die in biblischen Quellen uberlieferte
Erfahrung Gottes als eines ,,Vaters;

— dieeigenen Vater-Erfahrungen, welche
unserer Beschéftigung mit dem bibli-
schen Symbol immer schon vorausge-
hen und sie begleiten;

— die Erfahrungen, die das Vatersymbol
beim einzelnen auslésen kann, wenn er
es auf sich wirken 1a5t.

(4) Die bisherigen Uberlegungen gingen

von der idealen Situation aus, daB im

Symbol die Bereiche ,,Bild** und ,,Erfah-

rung* zusammentreffen und sich zu einem

lebendigen Ganzen vereinen. In der Wirk-
lichkeit verhilt es sich jedoch haufig an-
ders: ,,Bild und Erfahrung® scheinen
mehr oder weniger beziehungslos neben-
einander zu stehen. Manche urteilen des-
halb, der heutige westliche Mensch habe
weitgehend die Fahigkeit verlernt, mit
und in Symbolen zu leben, Dieses Defizit
kennzeichnet tatsiichlich nicht selten den

Umgang mit Symbolen, insbesondere de-

nen der christlichen Tradition.

Erfahrung OHNE BILD

—. Der Gottesname ,,Vater** wird in Li-
turgie, Gebet oder Unterricht u. a. wie
selbstverstandlich verwendet, ohne
daB etwas von seiner erlebnismaBigen
Bedeutsamkeit zu spliren wire. Viel-
leicht wird diese noch geahnt, aber
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eben nicht bewubt wahrgenommen
und ausgedriickt. Das Symbol ist zur
Formel erstarrt, d. h. zu einem eindeu-
tigen Sachwort ohne jeglichen Erfah-
rungsbezug.

— Der Ausdruck ,,Vater* ist emotional
iiberaus hoch besetzt. Aber die damit
verbundenen  lebensgeschichtlichen
Erfahrungen nehmen den einzelnen so
sehr gefangen, dal die orientierende,
kldrende und heilende Funktion des
Gottesbildes nicht mehr empfunden
wird. Das Symbol verliert seine Kon-
turen in einem Meer Uberméichtiger
Gefluhle und Konflikte; es teilt sich
nicht mehr als integrierendes, sinnstif-
tendes Bild mit. Im Gottessymbol ,,Va-
ter’ werden nur noch ganz bestimmte
Zige wahrgenommen und verabsolu-

Frage nach Gott

tiert, z. B. die des eigenen tyrannischen
Vaters.

Literaturhinweise:

— Heumann, J.: Symbol — Sprache der Religion.
Sammelwerk ,,Thema: Religion‘* Urban TB Bd.
1035. Stuttgart: Verlag W. Kohlhammer 1983, S.
11£f.

— Baudler, G.: Einfithrung in symbolisch-erzihlende
Theologie. UTB 1180, Paderborn: Schéningh 1982,
S. 49ff. und 69£f.

— Schellenbaum, P.: Stichwort: Gottesbild. Reihe
Psyche und Glaube. Stuttgart/Berlin: Kreuz Ver-
lag 1981, S. 24—45.

— Jung, C.G.: Der Mensch und seine Symbole. Olten:
Walter-Verlag 1968, S. 55£f., 67£f., 93ff.

* Die obigen Ausfithrungen sind ein leicht verdnder-
ter Abdruck aus der Studieneinheit 9 (Elternerfah-
rung und Gottesbild) des Fernstudiums fiir evange-
lische Religionslehrer an Sonderschulen, Deutsches
Institut fiir Fernstudien an der Universitit Tiibin-
gen, 1984.

Finf Vorschlédge zur Revision der Rahmenrichtlinien
Ev. Religion — Primarstufe fir die Schuljahre 1—4

Gesamtintention:

Stch eigener Gottesvorstellungen bewufit
werden und héren, wie andere Menschen
in unterschiedlicher Weise iiber thre Er-
fahrungen mit Gott redeten und reden.

Mit Kindern sach- und kindgemal zu-
gleich von Gott zu reden, ist den meisten
Erwachsenen kaum noch méglich. Dog-
matische Formeln koénnen nichtssagend
sein oder wecken falsche Erwartungen,
die in der Wirklichkeit des Lebens wieder-
um zu Enttduschung fihren. Kinder sind
zunéchst durch solche Enttiuschungen
nicht belastet. Sie kénnen es jedoch eben-
falls werden, wenn Erwachsene das Wort
,,GOTT* unkontrolliert gebrauchen und
dann auf Nachfrage keine Antwort wis-
sen. Noch gravierender sind die Schablo-
nen vom ,,LIEBEN GOTT* oder von Gott,
der alles sieht und kleine Kinder fiir bose
Taten bestraft u.a.m.

Wenn wir die Fragen der Kinder ernst
nehmen, miissen wir sachgerecht und
kindgemaf von Gott reden,

Sachgerecht von Gott reden heift, so von
Gott reden, wie es in der biblischen Tradi-
tion geschieht:

Auch die Alten bewegten dieselben Fra-
gen, wie uns heute — wie unsere Kinder.
Auch sie fragten sich

Wie sieht Gott aus, kann man ihn sehen?
Wo ist oder wohnt Gott?
Was tut er, wie verhélt er sich?

Und sie gaben Antworten, sie sagen ihre
Erfahrungen mit Gott weiter, sie reden
nicht abstrakt in Begriffen. Sie erzéhlen
von Situationen, die sie auf ihren Gott hin
gedeutet haben. Sie erzidhlen von Situatio-
nen, in denen ihnen Gott in unverwechsel-
barer und zugleich unterschiedlicher Wei-
se begegnet ist. Wir erfahren von Gott, der
uns die Schépfung anvertraut und uns als
seine Geschopfe gleichzeitig in die Pflicht
nimmt. Gott schuf den Menschen nach sei-
nem Bilde (Gen. 1,27). Damit ertffnet er
uns alle Méglichkeiten und spricht uns
gleichzeitig Stellvertreterschaft zu.

Wir erfahren von einem Gott, der Pflicht-
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verletzungen bestraft und gleichzeitig
durch einen Bund mit den Menschen seine
Liebe zeigt.

Wir erfahren von einem Gott, der seine
Verheifungen erfillt, der errettet und be-
freit, fithrt, mitzieht und beschiitzt, kurz:
dem man vertrauen kann.

Von alters her wurden diese Bilder des ei-
nen Gottes je nach Zeit und Situation mit
Bildern und Symbolen verkniipft: Der Re-
genbogen (Noah), Brennender Dornbusch
(Mose), Feuersiule und Wolkenséule (Exo-
dus) . . . der Saum seines Mantels erfiillt
den Tempel (Jesaia), bei Elia ist er im
sanften Sausen des Windes, beim Bundes-
schluf} am Sinai erscheint er wie auf einer
weiten Fliche von Saphir und sieht aus,
wie der Himmel, wenn es klar ist (Ex. 24).
Er trigt wie auf Adlers Fliigeln, er hat ein
Angesicht, das Uber uns aufleuchtet und
eine Hand, die straft und leitet.

Er ist wie ein Fels (zuverlissig aber auch
hart, unbeweglich), wie eine Burg (in die
man vor Feinden flieht, aber auch isoliert
ist), wie ein Zelt oder ein Haus (in dem
man sich geborgen, ,,zu Hause' weil}).

Er handelt wie ein guter Hirte, ein lieben-
der Vater, wie eine tréstende Mutter, wie
ein Gutsbesitzer, der nicht nach Ver-
dienst, sondern aus der Fiille gibt, was der
Mensch braucht. Er vergibt die Schuld wie
ein grofziigiger Konig, er tut wie ein
Kaufmann, der Kapital anvertraut und
Rechenschaft iber Verwendung und Zin-
sen fordert.

Situationen sind stets mit einem Ort ver-
bunden. Entsprechend unterschiedlich
wurde auch Gottes Wohnsitz zugeordnet:
Er wohnt in Bethel (Jakobs Traum, Gen.
28.10 ff), im Dornbusch (Ex. 3,6), auf dem
Sinai (Ex. 24, Deut 33,2 ff), er thront auf
der Bundeslade (Ex. 25,22), er wohnt auf
dem Zionsberg (Ps. 48,2-4), er ist der Gott
der Berge und Téler (2. Ko6n. 20.28).

Aber auch: Er wohnt im Dunkel (1. Kén.
8,12), im Himmel (Mt 6,9/23.9).
Konkretheit, Lebendigkeit und die
Glaubwiidigkeit des Betroffenseins zeich-
nen Erzdhlungen wie Bilder aus.

KindgemiB von Gott reden heifit dem-
nach, diese auf Gott hin gedeuteten Erfah-
rungen erzéhlend so weiterzusagen, dal
die Kinder als Betroffene sich mit ihren
Fragen wiederfinden kénnen. Das heifit
aber, der Erzdhler hat fir sich selbst

Schénberger Hefte 3/84

wahrhaftig als Betroffener zu reden, zu-
mindest jedoch als einer, bei dem man die
Sehnsucht nach Betroffenheit splirt.

Gleichzeitig sollen die Kinder jedoch mer-
ken, daB auch die biblischen Erzéhler aus
ihrer Situation und Erfahrung mit Gott
uns diesen lediglich aspekthaft und in
Einzelziigen nahebringen koénnen, daf das
Fragen und die Suche nach Gott niemals
aufhoren.

DaB es offenbar keine in Lehrsétzen zu-
sammenfaBbare Antwort auf die Frage
nach Gott gibt, kann Lehrern wie Schii-
lern Mut machen, eigene Gotteserfahrun-
gen und Gottesvorstellungen zur Sprache
zu bringen, denn, wie die Erzihlungen der
Bibel zeigen, sind subjektive Erfahrungen
immer richtig und wichtig. Wir machen es
wie die Alten: Wir héren von ihren Erfah-
rungen und teilen uns unsere Erfahrungen
und Vorstellungen mit:

Wie wars bei denen?

Wie ist es bei mir?

Wie ist es bei uns?

Wir bieten in diesen Einheiten vom 1.—4.
Schuljahr dem Alter entsprechend eine
Auswahl biblischer Erzihlungen an, die
in unterschiedlichen Situationen in unter-
schiedlicher Weise von Gott berichten und
entfaltet werden. Es bleibt dem Lehrer
tberlassen, aus dem Angebot das auszu-
whihlen, was der Situation seiner Kinder
und seiner eigenen am meisten entspricht.

1.—4. Schuljahr

Wir empfehlen, in jedem Schuljahr mit
unterschiedlichen Methoden die Gottes-
vorstellungen der Kinder zu erheben und
dabei die Vorstellungen des Lehrers ein-
zubringen. Dazu treten dann jeweils un-
terschiedliche biblische Erzéhlungen und
biblische Bilder von Gott.

Moglichkeiten:

— Gott malen, liber Farbwahl, Motive
und Attribute kann gesprochen wer-
den

— Qott eine (oder mehrere) Farben zuord-
nen. Was bedeutet die Farbe flr mich,
was im Zusammenhang mit Gott?

— Qott einen Klang, ein Instrument, ei-
nen Ton zuordnen (mit Hilfe z. B.
Orff’scher Instrumente). Welche Erfah-
rungen oder welches Wissen lassen
mich meine Zuordnung treffen? Viel-
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leicht versuchen wir es mit gemeinsa-
men Kléngen, mit einem gemeinsamen
Klang.

— Erzéhlen eigener, selbsterlebter Situa-
tionen oder Berichten tiber Erfahrun-
gen von Verwandten und Freunden.

— Vergleichsspiel (Finden eigener
Bilder): Gott ist fiir mich wie . ..

— Sprechen uber Gottesdarstellungen
aus der bildenden Kunst, Vergleich
mit eigenen Vorstellungen.

Die Materialien zu den folgenden Einhet-

ten miissen noch vervollstdndigt werden.

1. Schuljahr

Thema: GOTT IST DA

Intentionen Inhalte/Vorschliige zur Unterrichtsgestaltung Materialien
Gute Erfahrungen Ich erinnere mich an Situationen:

mitteilen ,,Das war so schén — so soll es bleiben!*

Regenbogen als
freundliches Zeichen

— Ich male dazu mit passenden Farben
— Ich suche dazu passende Tone
(evtl, Orff’sche Instrumente)
und erzihle dazu meine Geschichte.
Ein Regenbogenbild (Poster, Dia, selbstge-
malt in NaB-in-NafB-Technik).

nach Bedrohung sehen Fijr gute Erfahrungen haben Menschen frii-

Den Regenbogen als
freundliches Zeichen
flr Gott sehen

Das ,,stille, sanfte
Sausen‘‘ als trosten-
des Zeichen fiir Gott
erfahren

her das Bild vom Regenbogen genommen.

Eigene Regenbogenerfahrungen / Vorstel-
lungen, z. B.

— Situationen nach Gewitter, Platzregen,
Uberschwemmungen

— Wer war dabei? Wie war es?

— ,,Ich stehe unter Regenbogen.*
(Stimmungen iber Farbe und Form)

Ein Regenbogen fiir Noah, Gen. 6,9ff. —

9,17 in Auswahl.

Erzahlaspekte:

— Gott denkt, fithlt und handelt in dieser
Geschichte &hnlich wie ein Mensch: IThm
wird Béses angetan — er wird zornig —
vergibt und straft — die harte Strafe
reut ihn: ,,Das werde ich nie wieder
tun!®

— Gott schlieBt Frieden mit den Menschen

— Der Regenbogen als Symbol des frieden-
schlieBenden Gottes

— Zusage von Sicherheit im lebenserhal-
tenden Naturzyklus.

Die Kinder malen einen Regenbogen, das
Regenbogenlied wird dazu gesungen.

Ein anderes Zeichen fiir Gott:

Ein stilles, sanftes Sausen trostet Elia,

1. Kon. 19, 1-5a / 11-16

Aspekte:

— Elia fihlt sich am Ende, einsam, verlas-
sen, will sterben

Der Regenbogen, in:
,,Sieben Leben',

Nr. 16

,, Noah*, Vers 9, in:
111 Kinderlieder,
Nr. 17

Bild ,,Noah*, aus Dia-
reihe: Kinder ent-
decken Gott mit Marc
Chagall,
Burckhardthaus-
Verlag, Gelnhausen

dasselbe als Handbild
(im Klassensatz)

in forum religion
2-3/82

D. Steinwede, Die
Sintflut, Gottes Bund
mit Noah, in:

Zu erzahlen deine
Herrlichkeit, Verlag
Vandenhoeck & Rup-
recht, Gottingen
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Intentionen

Inhalte /Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

Horen, wie Jesus im
Sinne Gottes handelt

Schénberger Hefte 3/84

Gott spricht zu ihm: Tritt heraus!
Zerstorerische Naturgewalten machen
Elia weiter fliirchten, er weih, Gott kénn-
te in ihnen sein.

Das stille, sanfte Sausen trostet ihn:
Hier ist Gott, so ist Gott!

Gott gibt ihm einen neuen Auftrag.
Spielvorschlége:

— Gott kann im Sturm sein / Gott kann im
Erdbeben sein / Gott kann im Feuer sein
/ Gott kann im sanften, stillen Sausen
sein,

Mit Klingen, Gerauschen (Orff), Stim-
men und Kérperbewegungen gestalten
wir nacheinander: Sturm, Erdbeben,
Feuer und das Sausen.

Finige Kinder spielen Elia, wie er trau-
rig, einsam, am Ende ist. Die anderen
spielen das sanfte, stille Sausen mit Be-
wegung, Klingen und Gerduschen, wie
zuvor gefunden.

Sie gehen zu dem ,,Elias*, trosten, strei-
cheln sie, richten sie auf . . .

Alle libernehmen dann die Bewegung
des sanften, stillen Sausens.

Jesus segnet die Kinder, Mk 10, 13-16.

Wo Gott regiert, wird es so zugehen, wie Je-
sus in dieser Geschichte an Kindern tut.
Unmiindige Kinder stehen am Rand der
Erwachsenenwelt

Sie stehen stellvertretend fiir alle, die
auBerhalb stehen.

Kinder werden den Erwachsenen als
Vorbild vorgestellt:

— Seid unbefangen!

— Seid nicht so berechnend!

— Sichert nicht alles ab!

— LafBt euch spontan auf etwas ein!

Er wendet sich ihnen zu, er trostet, er
segnet.

Gebarden des Zuwendens und Trostens dar-
stellen.

Diese Gestaltung
kann durch die Ver-
wendung einer einfa-
chen, den Kindern be-
kannten Melodie in-
tensiviert werden.
Die Melodie wird nur
gesummt.

Lied:

,»Alle Kinder dieser
Erde*,

in: singt mit 1, Nr. 11




2. Schuljahr

Thema: Gott zieht mit uns

Intention Inhalte/Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung Materialien
Von Menschen horen, Erzihlen von Menschen, die geklagt haben
— die sich Gott Erzéhlaspekte zu 2. Mos. 1,8-16
anvertrauen und 5,6-19
klagen — Situation der Israeliten im &gyptischen
Frondienst — unterdriickt, unfrei, ge-
schlagen, ausgebeutet, ohne Hoffnung,.
— Mein Gott, wo bist du?
— Klagen: Sie sagen du zu jemandem, den
sie nicht sehen.
Weiterfihrung: Versetzt euch in die Lage
der Israeliten, klagt!
— die sich von Gott Gott fiihrt heraus
gefiihrt und befreit Erzghlaspekte zu 2. Mos. 13, 17
wissen 13, 21-22
14, 1-7
14, 19-20
Hinweis: Das Gewicht bei der Erzihlung Lieder:

Von Menschen horen,
die ihrem unsichtba-
ren Gott einen Ort
(Wohnung) schaffen

sollte nicht darauf liegen, die Vor-
génge, die zur Errettung flihrten,
im einzelnen zu Kkléren. Wichtig
ist ausschlieBlich der Gesichts-
punkt ,,Gott zieht mit uns*.

Die Israeliten erzéhlen:

— Der Mann Mose flihrt uns im Auftrag
Gottes heraus

— Gott zieht mit, wo immer wir sind

— Gott flihrt in der Wolken- und Feuer-
sdule

— Er beschiitzt als Wolke.

Positive, negative Assoziationen und eigene

Erlebnisse zu Feuer und Wolke.

Gott zieht mit — die Bundeslade.

Die Geschichten von der Bundeslade im

Zelt Gottes (Stiftshiitte) konnen deutlich

machen, wie das Volk Israel das Mitziehen

seines Gottes erlebt.

Hinweis: Die angegebenen Textstellen sind
als Information fiir den Lehrer ge-
dacht.

Die Erzghlung sollte unter folgenden

Aspekten frei gestaltet werden:

— Flr das Leben in der Wiiste waren neue
Regeln nétig. Sie waren Gottes Gesetze
und wurden in der Lade mitgefiihrt.

— Gott spricht vom Thron auf der Lade mit
Mose.

— Die Lade zieht mit — Gott zieht mit.

— Flr die Lade wird ein Gotteszelt gebaut
(Stiftshitte).

Herr, wir sind froh,
100 einfache Lieder,
Nr. 60

2. Mos. 25, 1-22
40, 17-38

Lieder:

Herr, wir sind froh,
in: 100 einfache Lie-
der, Nr. 60

LaBt uns gehen in un-
ser Land, in: Singe,
Christenheit, Nr. 782
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Intentionen Inhalte/Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

— Die Gotteswolke begleitet das Zelt.

— In Bedrohungen und Zweifel wissen die
Israeliten, Gott zieht mit.

— Mit der Bundeslade erreichen sie das
verheiflene Land.

Héren, wie Jesus von Von der Freude des Wiederfindens —
Gott spricht Das verlorene Schaf, Lk. 15, 1-6.

Erzéhlaspekte:

Gott ist wie ein guter Hirte:

— Er geht mit, begleitet, sucht, findet, was
verloren ist.

— Er gibt keinen auf.

— Das Verlorene wird gefunden — ohne ei-
genes Zutun.

— Er freut sich Gber jeden, der gefunden
ist.

Von Situationen erzihlen, Situationen

nachspielen

— etwas/jemanden verloren haben — wie-
derfinden

— verloren sein — wiedergefunden wer-
den.

2. Schuljahr
Thema: Du-Sagen — Menschen beten

Intention Inhalte/Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

Eigene Erfahrungen Lied: Herr, wir sind froh
von Freude und Leid Unterrichtsgespréch:

zum Ausdruck brin- - wriiper bin ich froh?
gen — Wotiir will ich danken?
— Wir sprechen von _ An wen denke ich bei ,,du®?

dem, was uns freut _ Wem méchte ich danken?
Die Freude, die dieses Lied beinhaltet,
kann zum Ausdruck kommen, wenn die
Schiiler dazu klatschen, tanzen, Rhythmus-
instrumente benutzen.
Aus dem Unterrichtsgespriich kénnen wei-
tere Strophen entstehen.

— Wir sprechen von Impulse:

de{n, was uns be- _ Bjld (Foto eines Kindes/Poster)

driickt — Psalmtext (z. B. Ps. 69 auszugsweise)
— Lied oben uméindern: Du, mir geht’s

schlecht — eigene Verse

— Erlebniserzdhlung.
Mich einem Freund Der bittende Freund, Lk 11,5-7.
anvertrauen — Beim Héren der Geschichte sollen die
Kinder die Dringlichkeit der Bitte mit-
empfinden.
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100 einfache Lieder
Nr. 60

Daf ich springen darf
und mich freuen

,.Beppo* VR 1, S. 312
s. Materialien zum
RV (HIBS)

1./2. Schuljahr,

S. 67-69




Intentionen Inhalte/Vorschlége zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

— Mit Mimik, Gestik, Sprache in Pantomi-

Spiele:

me oder Rollenspiel konnen die Kinder Vopel/Longardt

Ausdrucksformen des Bittens einliben.
Der bittende Freund, Lk 11,8 und 9-13:
— halt an seinem Bitten fest, gibt nicht auf
— er bekommt, was er braucht, wenn auch
sein Freund unfreundlich mit ihm um-
geht (er bekommt nicht unbedingt, was
er mochte). .
(Bonhoeffer: Nicht alle unsere Winsche,
aber alle seine VerheiBungen erftllt Gott.)
Menschen reden mit Was ich einem Freund sagen mdéchte:
Gott wie mit einem  _ jch freue mich . . .
Freund — ich bin traurig / mir macht Angst . . .
Der Unterricht sollte Ausdrucksformen wie
Schreiben und Malen zulassen, damit jeder
Schiiler zu seiner eigenen Mitteilung findet.

Von Menschen héren, — Dietrich Bonhoeffer: Von guten Méachten
die in fiir sie aus- wunderbar geborgen, Vers 1
sichtslosen Situatio- - Schiiler berichten eventuell aus ihrer Er-

nen sich bei Gott ge- fahrung
borgen wissen.

Menschen sprechen  — zu bestimmten Tageszeiten
Gebete allein oder — bei Mahlzeiten

gemeinsam — in der Kirche

3. Schuljahr

Thema: Du, Gott, bist fiir mich, wie . . .

Lied: Von guten
Méchten singt mit 2,
Nr. 12, Ps. 23

Tagesgebet
Vaterunser
Gebetsverse verschie-
dener Lieder

Intention Inhalte/Vorschliige zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

Vorbemerkung: Die Behandlung dieser
Einheit setzt voraus, dah
die Lerngruppe in den
Umgang mit Bildsprache
eingefiihrt ist.
Von Menschen héren, Menschen haben in unterschiedlicher Weise
die in bestimmten Gott erfahren, deshalb auch unterschiedlich
Lebenssituationen von ihm geredet; sie sind zu vielfdltigen
Gott erfahren haben Aussagen gekommen:
und davon reden. Bildworte:

— Du bist mein Fels und meine Burg,
Ps. 71,3.
Sei mir ein starker Fels und eine Burg,
daB du mir hilfst, Ps. 31,3.

— Siehe da, die Hiitte Gottes bei den Men-
schen, Offb. 21,3.

— Ich will euch trosten, wie einen seine
Mutter trostet, Jes. 66,13.

10
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. Intentionen

Inhalte/Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

Von eigenen Erfah-
rungen und Erlebnis- __
sen mit Fels, Burg, _
Haus, Mutter, Vater __
auf Erfahrungen be- __
richten. Von da aus _
auf Erfahrungen
schliefen, die zu sol-
chen Aussagen Uber __
Gott gefiihrt haben.

Ich will mich aufmachen und zu meinem
Vater gehen, Lk. 15,18.

Methodischer Hinweis zu den Entfaltungen:

Geschichten erzdhlen

sich bildnerisch mitteilen

sich liber Klange, Geriusche mitteilen
Lieder finden und gestalten
spielerische Ausdrucksformen zu Situa-
tionen mit Haus, Burg, Fels, Mutter,
Vater

Bilder, Poster als Identifikationsvorga-
ben.

Entfaltungsvorschlige:

Wie ist Gott, wenn er wie eine Burg ist?

chakt
sichev Isein eegz'yfev.
SEn ‘
awf der \ / &u-\fsg: &obev‘
ﬂb\.ﬁk‘l’sein\ . ~ (
Du bist abgesthui Hew
Pt | mejne Bv\rﬁ , | T stiw
habew
Ps.91,3 . solerd
Elvgee vyt ~ ol
Sein \\
/ ‘ E{ngemacc ey ¢
o.l(eim Sein

st s o

Seiv

Wie ist Gott, wenn er wie ein Fels ist?
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er ist fest

ich kann darauf bauen

er ist zuverléssig und unverrickbar

ich kann auf ihm stehen und kann wei-
ter sehen

er gibt mir Sicherheit

er ist hart und kantig

ich kann mich an ihm verletzen
er ist kalt

er ist schwer bearbeitbar

er ist unbeweglich
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Wie ist Gott, wenn er wie eine Mutter ist?

nichkallein

gut lassen bty
andic *“‘“‘\e‘“ [ Roblewe veden
Howvel uehimen belohnenm
. \ /
indev efwaos
Nahe sein =~ eud,\‘(v&s’rev\ \ ~ VG,YL)QE*‘&V\
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stveichetu [lkthssen  \ Muber fvdsted
~ ¢s.66 13 = evzichew
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Sen wegSein

au- |
nehwmen |,

Wie ist Gott, wenn er wie ein Vater ist?

Gott ist wie ein liebender Vater.
Das Gleichnis vom Verlorenen Sohn, Lk. 15,11-32.

Wie ist Gott, wenn er ,,wie ein Haus* ist?

wit puten
iy ottev seblechten
Havichien Nochbovu leben
' { vevandenn
Eoiﬂ: \ kénnen
o allein
" Sein
eschithd unwd . <
ebovyen Stiw ~ Siehe da ¢ eingeschlossen
y die HiHe GoHes | 7 sein
nath Howse bei olew
kowmmen Menschen , | ~ frohlick odev
€inem et},:uev. - Offb.21.3 frowwig sdn
N .
Plakhaben dlah€im
auskénnen e
Poster ,,Haus*, Edition Rau, Dreieich. Lieder: Komm, bau ein Haus . . ., in: Mein Lieder-

buch fiir heute und morgen, Nr. 883 und Singe, Christenheit, Nr. 822, auf Platte: Unkraut le-
ben, tvd-Verlag, Disseldorf.
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4, Schuljahr
Thema: Jesus redet von Gott

Intention Inhalte/Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung Materialien

Eigene Begabungen Was ich kann

auffinden und — ich kann gut schwimmen
Empfindungen dazu — ich kann gut rechnen
mitteilen — ichkann...

Was ich nicht kann
— ich kann nicht . . .
— ich kann nicht so gut . . .

Empfindungen in solchen Situationen:

— da bin ich stolz

— das hab’ ich gut hingekriegt

— das klappt bei mir immer

— das schaff’ ich nie

— ich hab’ keine Lust mehr

— das versuch’ ich nie mehr

Methodischer Vorschlag:

Steckbriefspiel: Anhand einer moglichst
positiven Beschreibung
von Fahigkeiten einen Mit-
schiiler erkennen.

Anhand des Gleich- Jesus erzéhlt: Im Reich Gottes wird es so zu-
nisses erkennen, dafl gehen . ..
die unterschiedlichen Die anvertrauten Talente, Mt. 25,14-30.
Féhigkeiten eines Erzihlaspekte:
jeden gefordert sind. _ Der Kaufmann {iberfordert keinen,
— Er vertraut auf ihre unterschiedlichen
Fahigkeiten.

— Einer verweigert den Einsatz seiner Fa-

higkeiten.

— Alle miissen ihr Handeln verantworten.

Entdecken, daB Gott Leben in einer Gemeinschaft ist nur im Zu- Interaktionsspiele

von mir fordert, sammenhang unterschiedlicher Begabun-
meine Begabung fliir gen und Fihigkeiten ihrer Mitglieder mog-
mich und andere lich. Wir miissen darauf vertrauen kénnen,
einzusetzen. daB jeder seine Begabungen einbringt: Was

ich nicht kann, kann ein anderer — und um-

gekehrt. Wer sich verweigert, straft weni-

ger die anderen als sich selbst: Er schliefit

sich aus — Er wird ausgeschlossen:

— Ich kann das nicht, ich bin froh, dalk du
das kannst.

— Ich weiB nicht, ob ich das kann, Hilf mir
dabei!

— Ich sehe, du hast Schwierigkeiten. Soll
ich dir helfen?

— Willst du nicht mehr mitmachen? Wir
brauchen dich doch!

— Steh’ nicht rum, du kannst das doch!

— Ich mag nicht mehr, nach mir fragt so-
wieso keiner.
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Intentionen Inhalte/Vorschlige zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

Methodische Vorschlige:

Erlebniserzhlungen und Bilderge-
schichten zu

— allein geht es nicht

— da braucht mich einer

Gemeinsam einen schénen Klang erzeu-
gen (Orff): Ein Schiiler beginnt mit ei-
nem Ton, die anderen Schiler suchen
auf ihren Instrumenten passende Klinge
und Geréusche,

Wir gestalten gemeinsam eine harmoni-
sche Farbkomposition. Jeder Schiiler
malt dabei nur mit einer Farbe.

Wir legen ein Puzzle. Jeder Schiiler er-
hélt ein Teil zum Ganzen.

Sich dartiber wun- Jesus erzihlt: Im Reich Gottes wird es sozu- SCHONBERGER
dern, daB der Wein- gehen . ..
bergbesitzer seine Die Arbeiter im Weinberg, Mt 20, 1-16

Arbeiter so ungerecht __
belohnt. _

Alle wollen arbeiten.

Die Arbeitszeiten sind unterschiedlich
lang — uns hat keiner gedingt.

Der Lohn wird gezahlt wie vereinbart.
Jeder erhilt nach seinen Bediirfnissen.

Methodischer Vorschlag:
Rollenspiele:

der Lohn wird ausgezahlt

Verwalter und Weinbergbesitzer unter-
halten sich

vier Arbeiter aus den verschiedenen
Gruppen unterhalten sich nach der
Lohnausgabe

ein Arbeiter der letzten Schicht erzdhlt
zu Hause

ein Reporter interviewt die Ubrigen
Schiiler der Klasse.

Uber Gerechtigkeit Was ist gerecht und ungerecht?

und Ungerechtigkeit __
nachdenken

14

ich schreibe eine 6 und werde dafiir be-
straft,

ich schreibe eine 6, meine Mutter strei-
chelt/tréstet mich

ich habe mein Fahrrad verbeult, mein
Vater sagt: ,,Komm, wir reparieren es
zusammen!*

1ch habe versagt und werde bestraft,
ich habe versagt und werde getrostet
(s. Erfolg — Versagen, RRL—P)

HEFTE 3/179, S. 27

SCHONBERGER
HEFTE 3/79, S. 291.
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Intention

Inhalte/Vorschldge zur Unterrichtsgestaltung

Materialien

Verstehen, dah

Koénnte es nicht so zugehen?
Die Arbeiter im Weinberg nach Zenetti:
— Jeder erhilt den Lohn nach seiner Ar-

beitszeit.

Zenetti

— Arbeiter solidarisieren sich, teilen nach
ihren Bedingungen.

So handelt Gott Die anvertrauten

Die Arbeiter im

Gottes Handeln Talente Weinberg
gerecht und gnddig  Er beauftragt: Zumessung unterschied- Zumessung der Arbeit
ist licher groBer Aufgaben. mit unterschiedlichem
Arbeitsbeginn.
Die Leute Annahmeverweigerung  Anstrengungsbereit-
reagieren: des Auftrags. schaft.
Er belohnt/ Wer viel geleistet hat, Jeder erhilt den verein-
bestraft: dem wird noch mehr an- barten Lohn. Er ist

vertraut — Wer den
Dienst verweigert hat,
der wird verstofien und
ihm wird alles genom-

tiberraschend fir alle
gleich. Nicht die Grébe
der Leistung, sondern
die Bedirftigkeit ent-

scheidet.

Du bist von Gott ange-
nommen mit dem, was
Du leisten kannst, auch
wenn es noch so wenig
ist.

men.

Gott {iberfordert Dich
nicht, aber er erwartet
den Einsatz Deiner Féa-
higkeiten an Deinem
Platz.

Jesus zeigt uns:

Hessischer Rundfunk, Schulfunk,
Redaktion Religion
Postfach 3111, 6000 Frankfurt/M. 1

Kirche — eine iiberfliissige Institution?

. Ziemlich verlogen halt, bei uns in der Kirche, wenn man etwas &ndern moch-
te, da kommt man iiberhaupt nicht zu Wort — Probleme, die mich nichts ange-
hen . . .** so schreibt eine 14-jéhrige ihre Einstellung zur Kirche. Dab sie die
Meinung der Mehrzahl der Jugendlichen damit ausdriickt, das belegen Untexr-
suchungen der letzten Jahre.

Von ,,Erfahrungen mit Kirche* geht es in einer neuen Schulfunkreihe, in der
Jugendliche und Erwachsene zu Wort kommen. Gefragt wird zum Beispiel da-
nach, wie die Kirche mit Jugendlichen umgeht, welche negativen und positi-
ven Erfahrungen Erwachsene mit Kirche haben und wie der Alltag eines Pfar-
rers aussieht.

In der ersten Sendung mit dem Titel ,,Jesus ja — Kirche nein‘, dieam 6. 9. 1984
wiederholt wird, wird deutlich, daB die Kirche fiir viele Jugendliche eine In-
stitution unter vielen ist, nicht besser und schlechter als Schule, Krankenhaus
und die Post.
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,,GOTT IST DA — Beispiel ,,NOAH*

Erprobung einer Unterrichtseinheit fiir Klasse 1 nach einem
Revisionsvorschlag zu den Rahmenrichtlinien
Evangelische Religion Primarstufe

von Erika Ch. Kiichler

Vorbemerkung

Die Unterrichtseinheit ,,GOTT IST DA
wurde nach Ostern in einer evangelischen
Religionsgruppe des 1. Schuljahres (32
Kinder, zusammengesetzt aus 2 Klassen)
durchgefiihrt. Im ersten Halbjahr, als die
Kinder noch nicht lesen konnten, bildeten
Singen, Spielen und Erzéhlen Schwer-
punkte des Unterrichts. Besonders viel
Freude bereitete es dieser Gruppe, Lieder
mit Gesten und Bewegungen zu begleiten
und sich immer wieder neue Méglichkei-
ten auszudenken. Schellen, Trommeln,
Triangeln und zwei mexikanische Klang-
holzer waren Begleitinstrumente, selten
weiteres Orff-Instrumentarium. Ziel die-
ser Arbeitsweise war es, den Religions-
stunden eine besondere Stellung inner-
halb des normalen Unterrichts zu geben
und vor allem nicht nur die kognitive Ebe-
ne anzusprechen.

Das Zeichen des Regenbogens mit eigenen
positiven Erfahrungen zu verbinden und
den Regenbogen als umgreifendes Symbol
fir Schutz und Flrsorge Gottes sehen zu
lernen, ist Intention dieser Unterrichts-
einheit.

1. Stunde:

Gute Erfahrungen mittetlen

Der Anfang: Singen und Spielen

Die Kinder stellen sich in zwei Kreisen
auf, reichen einander die Hénde, begri-
Ben sich freundlich, singen und spielen ih-
re Lieblingslieder. Die Vorschlige zur
Umsetzung der Lieder in Bewegung ka-
men von den Kindern selbst.
Kommentar:

Die Anfangsphase im Kreis mit singen,
spielen, sich bewegen gehort zu den festen
Formen in meinem Religionsunterricht.
Die Kinder freuen sich auf diesen gemein-
samen Beginn. Es entsteht eine aufge-
schlossene Atmosphire, denn der ganze
Mensch ist angesprochen mit seiner Emo-
tionalitét, Korperlichkeit und seinen

16

kreativen Fihigkeiten. Die Kinder 6ffnen

sich mit ihrem ganzen Wesen. Sie agieren

selbst und ich mit ihnen, das Ubliche

Lehrer-Schiiler-Verhiltnis tritt zurtck.

Meditations- und Konzentrationsphase:

Géanseblimchen stehen auf dem Tisch.

Sich hineindenken in einen Génseblim-

chentag,

Jedes Kind sucht sich einen freien Platz

im Klassenraum und hockt sich hin. Ich

schildere, wie die Sonne das Génsebliim-

chen weckt, wie es emporstrebt und
whéchst, sich entfaltet, wie sich seine Bl3-
tenblitter 6ffnen und es sich im Wind
wiegt (Bewegungen mit Spannung). Der

Abend naht, die Bliitenbldtter schlieflen

sich, es ruht (Entspannung).

Nachdenken, Erzdhlen: Mein schonstes

Erlebnis.

Jetzt ist der Boden bereitet fiir absolute

Stille, auch in der lebhaften Gruppe. Ich

gebe den Impuls: ,,Schlieft die Augen und

denkt an etwas Wunderschones, an euer
schonstes Erlebnis!*‘ (3 Minuten).

Die Schiiler &uBern sich, jeder sagt kurz,

woran er gedacht hat. Es brachte folgende

Ergebnisse:

— Schilderung eines beeindruckenden
Erlebnisses am gerade vergangenen
Wochenende (Fahrt, Spielplatz be-
sucht . . )

— Schilderung der Lieblingspuppe, des
Lieblingskuscheltieres (Wie ich damit
im Bett liege, mich auf der Couch mit
ihm im Arm kuschele. . .)

— Schilderung von verschiedenen Einzel-
erlebnissen:

J: Ichhabe gesehen, wie ein Maikéafer
gerade auf das Gelbe in einer Mar-
gerite krabbelt.

N: Ich habe nur schéne Tone gehort.
(Sie summt sie vor.)

AR:Ich hatte wieder dieses tolle Ge-
fithl wie damals, als ich mit mei-
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nem Vater auf einen Gipfel gestie-
gen bin, bis zum Gipfelkreuz!

A: Es war so schoén, als am Weih-
nachtsbaum alle Lichter ange-
steckt waren!

J: Wie ich mich in meinen Schwimm-
reif gehingt habe und von den Wel-
len schaukeln lieB.

S: Ein ganz schéner Schmetterling
schwebte in der Luft.

Malen: Mein schinstes Erlebnis

Uberlegungen zur bildnerischen Gestal-
tung des soeben Gefiihlten, Gesehenen,
Nacherlebten.

Kommentar:

Die Kinder wollten in dieser Phase in der
Uberschrift zu ihrem Bild genau aus-
driicken, warum sie dies malen. Uber-
schrift war: ,,Ich schliefe die Augen und
denke an mein schénstes Erlebnis — jetzt
male ich es.*
In dieser Stunde entstand eine hohe emo-
tionale Dichte innerhalb der Klasse. Sie
wéire nicht moglich gewesen ohne die ak-
tionsreiche Einstiegsphase, in der es zum
Beispiel beim Spielen des Zach&us-Liedes
sehr lebhaft zuging (stampfen, rufen, Aus-
driicke von Aggressivitit).
2, Stunde
Den Regenbogen als freundliches Zeichen
nach Gewitter ansehen.
,,2Das war schon!*
Singen und spielen im Kreis.
Ankniipfen an die vergangene Stunde.
Kinder beschreiben und zeigen kurz, was
sie gemalt haben. (Das war schon!)
Ich habe schon einmal einen Regenbogen
gesehen
a) Stille Bildbetrachtung (Poster: Norre-
gade 32, DK 1165 Copenhagen).
Auf diesem Bild ist iber dem Wasser
ein zarter Regenbogen zu entdecken.
b) Bildbeschreibung und Farben des Re-
genbogens erarbeiten.
Ich habe schon einmal einen Regenbogen
gesehen. Mitteilen eigener Regenbogener-
fahrungen. Erzihlen, welche Erlebnisse
dem Regenbogen vorausgingen.
Kommentar:
Die Kinder &uBern ihre Angste beim
Platzregen, dem Donner, der Dunkelheit,
der Gewitteratmosphére. Es gelingt vie-
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len, auch ihre Freude, ihre Erleichterung
beim Anblick des Regenbogens zu schil-
dern: ,Ich fithle mich fréhlich, gut, er-
leichtert, gliicklich — es war wieder hell,
der Himmel war wieder schon, die Farben
waren stark.*

Auch der Lehrer wird nach einem Regen-
bogenerlebnis gefragt, darauf erzéhle ich
mein Erlebnis: ein doppelter Regenbogen
liber dem Meer.

J erklart: ,,Ich denke beim Regenbogen an
Noah, der hatte einen Bund mit Gott, ich
bringe ein Buch davon mit.*

Spielen: Gewitter und Regenbogen

Die Kinder spielen die Geriusche beim
Gewitter, klatschen mit den Hinden auf
die Schenkel, trampeln mit den Fufen,
lassen mit ihren Stimmen den Donner rol-
len. Die Geriusche verebben, die Arme
Sffnen sich, recken sich nach oben zur Son-
ne.

In die entstandene Stille hinein zeigt jedes
Kind die Form des Regenbogens, erstaunt
nennen sie die Farben des Regenbogens.

Der Lehrer erklért, daB schon seit langer,
langer Zeit die Menschen den Regenbogen
als ein freundliches Zeichen nach Angst
und Gefahr ansehen.

In der verbleibenden Zeit malen die Kin-
der einen Regenbogen mit farbiger Kreide
an die Seitentafel bzw. mit Plaka-Farben
auf ein groBes Stiick Wellpappe.

3. Stunde:

Regenbogen als freundliches Zeichen Got-
tes

Nachdenken: Der Regenbogen — ein Zei-
chen

Die Schiiler beschreiben Gefithle und Ge-
danken beim Betrachten der in der letzten
Stunde gemalten Regenbdgen.

Ankniipfung: die Regenbdgen an der Sei-
tentafel und auf der Wellpappe bieten den
Impuls.

Weiterer Impuls: Schon lange sehen die
Menschen den Regenbogen als freundli-
ches Zeichen Gottes — kénnt ihr Griinde
daflir angeben?

,,Er reicht von der Erde zum Himmel.* —
,Er sieht aus wie eine halbe Welt." —
,,Gott gehort die Welt.* — ,,Er reicht von
der Erde zu Gott und wieder zur Erde —
wie eine Briicke. Er ist so schon grof.*
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Kommentar:

Die Kinder geben das Wort untereinander
weiter, die AuBerungen bleiben so im
Raum stehen. (Allerdings nehmen bis jetzt
die Schiiler des 1. Schuljahres im Ge-
sprach nur selten Bezug aufeinander.)
Singen und Spielen, Das Regenbogenlied,
in: 7 Leben mocht’ ich haben, Nr. 16.

a) Die Kinder erhalten ein Arbeitsblatt
mit dem Liedtext in grofer Schreib-
schrift, dariiber ist mit diinnen Stri-
chen der Regenbogen angedeutet.

b) Der Test des Liedes wird gelesen und
besprochen, mehrmals vorgesungen
und dann gemeinsam gesungen.

¢) Mehrere Vorschlige fiir pantomimi-

singens
sche Darstellung wahrend deSt Zeigen

werden von Kindern gemach bo-
des Bogens — hinweisen zum RegeKlel
gen auf Wellpappe — Kinder mit he-
dung in den Regenbogenfarbe? ? he
ben sich aus der Hocke — he™r lgal
Farben werden gezeigt, ebens© de'rt ge-
be Himmel — gereckte Arme 1nen-
spreizten Hénden stellen die son be-
strahlen dar — eine Bubengr' pEt os
wegt sich als Regenwand und ' 1a

aus den Fingern regnen.

Malen: Das Regenbogenlied

Die Kinder malen die Regenbo
in der Reihenfolge, wie sie es im
gen, tiber dem Text auf dem Arbel

genfarben
jed sin-
itsblatt.

Der Regenbogen
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Text: Josef Guggenmos,

aus: ,Was denkt die Maus am Donnerstag? ', Georg Bitter-Veérlag KG, Recklinghausers
Melodie: Heinrich Rohr, aus: , Singespass’’, Christophorus-Verlag, Freiburg i. Br..
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A Ein Regenbogen, komm und schau!

d blau

, grin un
So herrliche Farben kann niemand bezahlen

¥V Rotund orange, gelb




A Sie iiber den halben Himmel zu malen. \'

¥V Ihn malte die Sonne mit goldener Hand auf eine wandernde Regenwand.




Singen und Spielen: mer alle Regenbogenfarben in der Klei-

Das Regenbogenlied. dung der Kinder vertreten sind.
" Der Lehrer erzihlt: Die Noah-Geschichte
Kommentar: (Gen. 6,5—9,17)

Die Kinder erkldren, dafl sie zum Zeigen Aus der Situation entwickelte sich eine ei-

noch eine Sonne brauchen, eine dicke Re- .
i N . gene Fassung anstelle der Erzdhlung von
genwolke und Farbtupfen, weil nicht im- D. Steinwede.

Noah, in der Arche eingeschlossen

Menschen und Tiere sind in einem Zimmer, es ist eng darin. Es ist ein alter Mann, mit einem
langen Bart und vielen Falten auf der Stirn — vielleicht hat er Kummer. Aber seine Augen
zeigen keine Angst oder Sorge — er guckt ernst aber freundlich — es sieht aus, als blickte er
jemanden ganz in der Ferne an — vielleicht spricht er mit den Augen zu Gott — mit der ei-
nen Hand 145t er einen Vogel aus dem Fenster — eine Taube? — vielleicht ist es Noah in der
Arche?

Hinten in der Ecke die Frau ist traurig — ihr Kindchen sieht aus, als sei es schon tot — sie
driickt es an ihre Brust — kann sie ihrem Kind vielleicht nichts mehr zu essen geben —
dann wiirde die ganze Familie aussterben, nicht? — sie alle haben Hunger — das Tier ku-
schelt sich an Noah, und er krault es — der Hahn wartet, ob er nicht ein paar Kérner be-
kommen kann.

Ist es denn wirklich Noah? — ich kenne nur Bilder, wo man die Arche auf dem Wasser
schwimmen sieht — (wir vergleichen Chagalls Bild mit einem Kindergottesdienst-Bild-
chen: da schwimmt die hiibsche Arche, fast wie ein Ausflugsschiff, und lustig: all die Tiere
darin machen lauter Spafichen), —

Aber eigentlich darf man die Arche doch nur so malen wie Chagall, denn von auflen hat ja
niemand zuschauen kénnen — warum haben es denn die anderen Maler nicht so gemacht?
— vielleicht haben die es nicht gewuft, — die haben es nicht erlebt.

Wenn ihr an die Geschichte von Chagalls Volk denkt, werdet ihr vielleicht verstehen, war-
um er darauf kam, die Arche so zu zeichnen: in solchen kleinen Hauschen haben die Juden
oft durch Jahrhunderte hin leben miissen und konnten nicht hinaus in die Welt, aber sie ha-
ben sich erinnert an ihren Auftrag, auch im kleinen Raum Frieden zu halten und die Hoff-
nung nicht zu verlieren, daf Gott wieder Freiheit schenken wird.

Vielleicht geht es heute auch vielen Menschen so. Unser Pfarrer hat einmal gesagt, unsere
Erde ist wie ein Raumschiff ,,Arche*, das durch den Weltraum fliegt und bei dem an Bord
vieles kaputtgegangen ist, und viele denken: wo werden wir einmal landen? — wird unser
Leben wohl wieder einmal menschlicher werden: ohne Umweltvergiftung, Atomangst,
Terror — aber wenn sie dann nicht so, wie der Noah, zu Gott wie zu einem Freund blicken
koénnen?

Warum 148t Gott so Schreckliches {iberhaupt zu? — einer unserer Viter hat sich das so klar
gemacht: Es hat vielleicht eine Zeit gegeben, da war alles, was aus den Herzen aller Men-
schen an Traumen oder Gedanken aufsteigt, nur auf das Verkehrte aus, dem Néchsten nur
zum Bésen, so daB es Gott eigentlich leid tun konnte, dieses schéne Geschopf Mensch ge-
schaffen zu haben.

Aber was kénnen wir Menschen denn gegen so etwas Schlimmes tun? — Noah schaut un-
verwandt zu Gott, so wie der Hahn zum Noah blickt, — ja, vielleicht dlirfen wir uns nicht
bange machen lassen von all dem Schlimmen, das Menschen tun, die feste Hoffnung nicht
aufgeben, daB Gott uns braucht als seine Freunde, die ihm mithelfen, diese schéne Schop-
fung mit Liebe und Freundlichkeit zu erfiillen. — Und dann das Notwendige tun, so wie
Noah, der die Taube fliegen 145t.

(aus: Kinder entdecken Gott mit Marc Chagall, S. 18)
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Sprechen iiber die Noah-Geschichte

(Vgl. Vorschlige im Entwurf zu den revi-
dierten Rahmenrichtlinien Primarstufe in
Hessen.)

Die Kinder versuchen zu erkliren, was sie
unter einem Bund, einem Vertrag, einem
Versprechen verstehen. In diesem Zusam-
menhang wird auch Gottes Zusage (,,So-
lange die Erde steht, soll nicht aufhé-
ren . . .*) mehrmals besprochen und dabei
auswendig gelernt.

J hat, wie versprochen, das Buch tiber No-
ah mitgebracht: Gertrud Fussenegger
,,Die Arche Noah*, Annette-Betz-Verlag.
Anhand dieser Bilder erzéhlen einige Kin-
der die Geschichte noch einmal nach.

5. Stunde

Spielen, singen, malen des Regenbogen-

bundes

In den Gruppen werden Sonne, Regen-
wand und Farbtupfer fir das Spiellied ge-
malt.
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Malen: Der Regenbogen als Bundeszei-
chen

Impuls: Wie kénnte man den Regenbogen
als Bundeszeichen malen?

Vorschlag der Schiiler: Wir malen einen
schénen Regenbogen, den die Menschen
auf beiden Seiten anfassen, und eine Men-
schenkette unter den Bogen wie emen
Kreis, wie einen Ring.

P: ,,Uber den Bogen schreibe ich GOTT."

Beim Ansehen der Hefte entdeckte ich
bei einem Bogen eine getffnete Hand,
statt des Wortes GOTT, {iber dem Regen-
bogen.

Kommentar:

Die vorangegangenen Stunden wa X" en"in-
haltlich sehr eng und dicht, deshal® flge
ich diese Stunde ein, in der die EF<inder
Zeit haben, ihre Ideen und Gestaltungs-
vorschlige zu verwirklichen.
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6. Stunde: In der Arche

Das Regenbogenlied wird gesungen, dar-
gestellt und mit Orff’schem Instrumenta-
rium begleitet.

,»Noah in der Arche eingeschlossen* (M 1)
Bildbetrachtung und Bildbeschreibung.
Jedes Kind erhdlt das Chagall-Bild
,Noah* (aus: Kinder entdecken Gott,
Burckhardt-Verlag).

Gesprich.

Zeit in der Arche: Mdgliche Gefiihle und
Gedanken der Menschen sollen beschrie-
ben werden, Zielpunkt:
Noah glaubt ruhig und fest, Gott ist im-
mer da.

Arche und Regenbogen

Nachdenken tiiber das Regenbogenlied
und die Beziehung zur Noah-Geschichte.
(Weil die Beziehung im Lied zu Gott fehlt,
tibernehmen die Kinder gern eine weitere,
von mir vorbereitete Strophe.)

Ein Regenbogen, komm und schau,

rot und orange, gelb, griin und blau,

so herrliche Farben hat Gott einst gege-
ben,
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sie sind unser Zeichen fiir ein neues Le-
ben.
Von Gott uns gegeben, dem Schépfer der
Welt,
der nun seinen Bund mit uns ewiglich
hdlt.

Malen — Noah mit seinen Tieren in der
Arche

Kommentar:

Der Unterricht war bisher stark themen-
bezogen ausgerichtet. Die poetische Ge-
schichte mit dem Bau der Arche, dem Ein-
zug der Tiere, dem Flug der Taube trat in
den Hintergrund.

Verschiedene Kinderbiicher zur Geschich-
te hatten die Kinder mitgebracht, die Er-
z8hlung hatte sie begeistert, deshalb ent-
schlieBe ich mich, in einer weiteren Stun-
de Zeit zum Singen des Liedes mit beiden
Strophen, zum Erzihlen der Geschichte
und Malen zu geben.

In dieser Stunde setze ich auf Tonband fol-
gendes Noah-Lied ein: ,,Noah ist ein star-
ker Mann*, in: Lieder zum &thiopischen
Hungertuch.
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Hessischer Rundfunk, Schulfunk,

Redaktion Religion
Postfach 3111, 6000 Frankfurt/M. 1

Ruhe ist nicht erste Christenpflicht

Nicht Ruhe, Ordnung und Gehorsam sind erste Christenpflichten — so kénnte
eine Folgerung der ,,Theologischen Erklarung von Barmen® lauten, die im
Mai 1934, vor 50 Jahren, auf einer Synode der Deutschen Evangelischen Kir-
che verabschiedet wurde.

Das Barmer Bekenntnis macht deutlich, daf nicht alle Krafte des Protestan-
tismus im 3. Reiche bereit waren, zum totalitdren Machtanspruch des Staates
auch gegeniiber der Kirche ja zu sagen.

Entlang den 6 Artikeln des Barmer Bekenntnisses geht es in einer Schulfunk-
reihe darum, einige Schwerpunkte des Kampfes der Bekennenden Kirche zu
benennen. Dariiberhinaus wird gefragt, was es heute heifit ,,aus gottlosen Bin-
dungen* befreit zu werden, und was das Verhéltnis von ,,Glaube und Politik
oder Kirche und Staat‘‘ ausmacht, Gibt es auch heute Situationen, wo sich der
Christ zum Widerstand herausgefordert flihlen muf3?

Dje erste Sendung der 6-teiligen Reihe ,,Das Bekenntnis von Barmen — 1934*
(Autor: Wilhelm Reinmuth) hat den Titel: ,,Heil Hitler — Heil in Christus*‘ —
Die Kirche wehrt sich. Sie wird am 3. 9. 1984 um 11.30 Uhr in hr 2 ausgestrahlt
und am 6. 9. 1984 wiederholt.

Verloren an mich selbst . ..

Ein Sing- und Pantomimespiel zum Gleichnis
vom Verlorenen Sohn

Hans Heller, Margit Pietsch, Ulrich Pietsch, Elke Schlemm

Das Spiel wurde im Verlaufe einer Ferientagung im Sommer 1983 im RPZ Schénberg ent-
wickelt und aufgefiihrt.

GESTALTUNGSELEMENTE

Im Zentrum des Spiels steht eine Meditation zur Situation des Verlorenen Sohnes, als er bei
den Schweinen sitzt. Ein Teil ist in der dritten Person verfaft und beschreibt die Situation
des Sohnes, in anderen Teilen spricht er selbst.

Dementsprechend werden die beiden Teile von verschiedenen Sprechern gelesen.
Parallel zum Text werden die Inhalte der Meditation von zwei Spielern (Sohn und Vater)
als Schattenspielpantomime gestaltet.

Ein Chor unterbricht die Meditation und kommentiert aus der Sicht des zweiten Sohnes
das Geschehen.

Beim Schluflied und SchluBtanz werden auch die Zuhorer und Zuschauer mit einbezogen.
Die Chorsongs drucken wir zunéchst vollstindig ab und wiederholen an den entsprechen-
den Stellen des Spiels lediglich den Text.
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Chorsong 1
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Text: Marqit Pietschy
Melodie : Ulrich Pietsch
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Chorsong 2
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DAS SPIEL

Der Text sollte ganz langsam, mit groben Pausen gesprochen werden, damit Zeit zum Aus-

spielen bleibt.

Text (Elke Schiemm)

1. Sprecher:
Verloren

Verloren an mich selbst
umgetrieben von Sehnstichten
von Triumen

Entsetzlich leide ich allein
einsam

keine Stimme

die die furchtbare Stille
meines Lebens durchdringt
Das scheinbare Licht

ist zur Finsternis geworden

Ich schreie verzweifelt nach Hilfe
dem Ausweg
der weit von mir ist

2. Sprecher

Nichtsahnend trieb er im Alltag
und spielte sein torichtes Spiel
Verwegen und hochmiitig war er
glaubte in Selbstiiberschitzung
an einen utopischen Wahn.

CHOR: (Chorsong 1, Vers 1)

Das hast du nun davon,

ja, das geschieht dir recht,

wir haben kein Verstdndnis,
denn du bist saumdfig schlecht!
Du hast dein Geld verpraft,
jetzt sitzt du hier im Dreck,

ja, das geschieht dir recht,

geh’ weg, geh’ weg!

Was wurde aus seinen Planen?
Dem Traum vom grofien Glick?
Er suchte ihn in fernen Léindern
und fand ihn nicht

Er suchte Freiheit
und fand sie nicht

Er suchte Zuwendung und Menschen

fand sie nicht

Er suchte einen Platz zum Bleiben
ohne angekettet zu sein
und fand ihn nicht
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Vorschlige zum Schattenspiel

Stehen mit nach oben gestreckten Armen —
Arme an den Koérper zuriicknehmen,

sich drehen mit waagerecht ausgestreckten
Armen.

Hinde nach oben strecken — sich
verzweiflungsvoll niederkauern —
Héande vor's Gesicht — so verharren. -

Hinde ausstrecken — nach oben schauen —
Mund 6ffnen — Finger spreizen.

Aufstehen — mit ausgestreckten Armen
um sich selber drehen,

stehenbleiben — ,,starker-Mann*-Gebérde,
Arme und Hande aus Korper und Kopf
herauswachsen lassen — gespannt aus-
strecken — Finger spreizen — wéhrend des
Liedes so verharren.

Aus sich heraus Hénde nach oben aus-
breiten — hin- und herschauen — um sich
selber drehen — verzweifelt niederkauern.
Langsam den Fliigelschlag eines Vogels —
verzweifelt niederkauern —

Im Sitzen Hinde ausstrecken — sich um-
schauen — verzweifelt niederkauern.
Waagerecht ausgebreitete Arme im Sitzen
bewegen —

,, Ketten zerreiBen* —

verzweifelt niederkauern.
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Text

Er suchte Arbeit, die nicht versklavt
und fand sie nicht

Keine Erfolge —

seine Karriere kann er begraben

Er wollte alles auf einmal allein
ohne die anderen
fir sich selbst sorgen

CHOR: (Chorsong 1, Vers 2)

Wie sah die Fretheit aus,

die du dir rausgenommen,

jetzt sitzt du bei den Schweinen,
so wett bist du gekommen!

Du hast dein Geld verspielt,
mit Wetbern durchgebracht,

du bist ein faules Stiick,

hast Mist gemacht.

1. Sprecher:

Jetzt

aus der Bahn geworfen
ermattet

weglos

ziellos

zukunftszerrissen

wie ein altes Kleid
getroffen

und erschreckt

Schweine um mich

Uber mir die Végel des Todes
Am Ende meiner Krifte
Wo ist das Hoffnungsland?
Wo meine Zukunft?

Ich kann nicht mehr

Ich bin am Ende

Was bleibt mir noch?
Zurtck?

Nein — oder doch?
Zurick ins Gewisse

zum Vater, zum Bruder
Ob sie mich noch wollen?

CHOR: (Chorsong 1, Vers 3)

Wir haben hier geschuftet,

wir waren auf dem Posten;

du treibst dich in der Welt rum,
auch noch auf unsre Kosten.
Das ist doch sonnenklar,

daf3 es nicht so geht,

wir haben dich gewarnt,

jetzt ist’s zu spdt!

28

Vorschlige zum Schattenspiel

Steine tragen, etwas bauen —

verzweifelt niederkauern — eine Hand vor’s
Gesicht, die andere nach hinten aus-
gestreckt — so verharren —

Langsam aufrichten —
im Knien gebeugt, verzweifelt —
so verharren —

wieder zusammensinken —

eine Hand nach oben — die andere rick-
wérts ausgestreckt —
wieder zusammensinken —

aufrichten — sich umsehen —
Arme ausstrecken —
zusammensinken —

langsam aufrichten —

sich zurickwenden — beide Arme
ausstrecken — so verharren —
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Text Vorschlige zum Schattenspiel

Evtl. ein musikalisches Zwischenspiel langsam aufstehen — mit erhobenem
Kopf weggehen —
Nach einiger Zeit zurickkommen — Blick
nach unten, halb gebeugt — so verharren.

CHOR: (Chorsong 2,)

1) So einfach nur nach Haus zu geh'n,
das findet er OK.
Mir aber steigt die Galle hoch,
wenn ich thn kommen seh’!
Fiir dich ist nichts OK,
dein Typ ist nicht gefragt,
bleib’, wo der Pfeffer wdchst,
fort! hab’ ich gesagt!
2) Auf, Vater, gib’s ithm endlich,
mach Schluf3 mit thm und aus!
Sonst jagt er unser Hab und Gut
no?h ganz zum Schornstein raus. Vater kommt mit ausgestreckten Armen —
Zeig’ ihm, wo lang es geht; bleibt stehen,
aus ist fiir ihn der Trqum. Sohn geht auf ihn zu — kniet gebeugt.
Hier geht’s gut ohne ihn, Vater richtet ihn langsam auf — legt den
hier ist fiir thn kein Raum. : « .. :
Arm um ihn — Schutzgebirde tiber seinem

Text: Hans Heller Kopf — verharren einige Zeit so —
Melodie: Ulrich Pietsch gehen weg.
Refrain:

Bleib doch bei uns und geh’ niemals mehr,

bleib doch bei uns, hier gehérst du her,

komm, iB und sing und tanz mit uns ganz ohne Scheu!
Bleib doch bei uns und geh’ niemals mehr,

bleib doch bei uns, hier gehdrst du her,

vergih das Alte, siehe es wird alles neu!

Strophen

,,Komm, la} es uns nochmal versuchen,

du bist und bleibst mein Sohn*,

sagt ihm der Vater ,,Aller Freude ist der grofte Lohn*.
Refr.

Ich habe Triume, schone Traume,
laBt sie kein Luftschlof} sein.

Wir wollen sie gemeinsam triumen.
Sie leben nicht allein.

Refr.

Die Liebe hat vom Tod befreit,
ein Mensch ist neu geboren.

Das Leben kann ihm neu erstehn.
Angst hat die Macht verloren.
Refr.

SchluBlied und Schlufitanz.
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Schluflied und Tanz

Strophe
Aw q F dw g ®
7 T N ~ I )
A e~ ™~ 1 1 F— [ — ~
2T i ' J— 1 — =~ o~ 1 i 1 1 {
-*

A Teh habe Traume, Schine Troume laft Sie koin LuftSchich Sein. Wir

2. Wowmm laf' s wns noch. wial ver Suchen, dwe Dist umol bI# 6t mein Sohw. Sagt .
3, Die Lie be hat vow Tod be frod 6in Menschist new ge bo-ren. Das
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wollew Sie ge mein Sam Friumen, Sie e ben nicld a\//f';h. Blesh doch ba wus vindd ng’m'ema/s me/rr/

i der Vo ter, Al ler Trende st der grifte Lol
Le bew Kann ilim nem €r slehn, /ngs{ hat die Mack! m-/o\r/ew,

ew ewt am? dw  dw” GT
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bleib doch bes uws, hier ge-hiirst du her, fowmip ol Sing v fan wit uns,gane ohne
e T, o S  B—
9 e

Schew 5 bleit’ doch bes uns wmd Geh niemals mehr, bl doch beiwms, hier ye-/fgrﬂLa/H her,
dw dat ¢ ¢t B

e { { hY \
H | o3 L Il ) L ] ~ P 1 < < X1
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vergip das Alke, \Siche ¢

[y

wire alles »n

Melodie ol Refi-aintext i Ulrich Pretsoh
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Drei Alternativen fur den Schlub}

1. Wihrend des ,,Strophenteils* (des SchluBliedes) wird von einem Sprecher ein meditati-
ver zusammenfassender Text gesprochen. Dieser kann auf 2 bis 6 Strophen verteilt wer-
den. Die Tanzbewegungen dazu haben entsprechend einen ruhigen und gelésten Charak-
ter. Der dazwischengeschobene Refrain bedingt schnellere, fast ausgelassene Tanzbewe-
gungen und kann von allen beim Tanzen mitgesungen werden.

Die Melodie des Strophenteils kann von einigen zur Akkordbegleitung leise gesummt
oder von einem beliebigen Instrument ausgefiihrt werden; man kann sie auch weglassen
und nur die Akkordbegleitung (Gitarre, elektr. Orgel, Klavier) zur Untermalung des ge-
sprochenen Textes verwenden. Zur besseren Absetzung des ténzerischen Refrainteiles
kann man mit Orff-Instrumenten eine einfache ,,Schlagzeug*-Begleitung dazu realisie-
ren, z. B.

Kleines Becken \ ') ’ \
¢4

Handtrommel

\

2. Drei Strophen des SchluBliedes (mit Refrain):
1. Strophe rein instrumental, mit Tanzbewegungen und Instrumentierung wie bei 1.
2. und 3. Strophe gesungen mit den vorgegebenen Strophen.

3. Meditative Musik nach eigener Wahl.

Hinweis der Redaktion

Wir machen darauf aufmerksam, daB der von uns in Heft 2/1984 abgedruckte Bei-
trag ,,Mensch-sein zwischen Determination und Freiheit* von Heinz-Giinter Beutler
bereits in Heft 4/5/1983 der Zeitschrift ,,Religion heute* (Schroedel Schulbuchver-
lag, Hannover) erschienen ist. Es handelt sich dabei unsererseits um keinen Nach-
druck, sondern um eine Doppelverdffentlichung. Wir bitten unsere Leser daflir um
Verstindnis.
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Spiel &

Theater

Werkstatt

WAS?

WO?

WANN?
WER?
KOSTEN?

HINWEIS:

Feriensemiar fiir
Spiel- und Theaterpraxis

Etwa 80 bis 90 Teilnehmer und 8 bis 10 Teamer arbeiten in 5 bis 6 Klein-
gruppen 7 Tage lang zusammen. Zum AbschluB zeigt jede Gruppe al-
len anderen ihr Arbeitsergebnis, so wird die Vielfalt der Spiel- und
Theaterarbeit fur jeden sichtbar. Beim Anwéarmen am Morgen und bei
Spiel- und Theaterimpulsen am Abend ist die gesamte Gruppe versam-
melt.

Auch beim siebtenmal wird das Feriensemiar wahrscheinlich folgende
Gruppenangebote haben, die auch auf Tagesereignisse oder Problem-
stellungen bezogen sein kénnen:

— Ein Sttick entwickeln

— Mit Theatermitteln auf Probleme reagieren

— Spielen auf StraBen und Platzen

— Bibl. Geschichten erleben — Bibliodrama

— Clowns, Commedia dell’arte, komische Typen

— Maskentheater

— Von der Bewegung zur Szene

— Ich fange eine Theatergruppe an

— Spiel in der Gruppenarbeit.

Eine genauere Beschreibung der Gruppenarbeit kann ab Mitte des
Jahres gegeben werden.

Ev. Jugendburg Hohensolms (bei Wetzlar)
Wegbeschreibung erfolgt vor Saisonbeginn.

15. bis 21. Oktober 1984, Anreise am 15. Oktober bis 11 Uhr.
Das Team der Spiel & Theater-Werkstatt.

Teilnehmerbeitrag 160,— DM. Die wirklichen Kosten belaufen sich auf
275,— DM. Wir arbeiten mit Zuschiissen und bitten die verdienenden
Teilnehmer um Selbsteinschatzung.

Bequeme Kleidung, eine Decke und eigenes Bettzeug mitbringen!

Das Ferienseminar findet in Zusammenarbeit mit der Landesvereini-
gung Kulturelle Jugendbildung Hessen e.V.
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Fortbildungstagungen
im Religionspddagogischen Studienzentrum Schénberg/Ts.

September

3. — 5.

Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer und Pfarrer der Sekundarstufe Ii

Thema: ,Jemand muB eingrelfen” — Prophetische Verkndigung im AT
und magliche Entsprechungen in der heutigen Zeit

Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg

7. — 8.  Fortbildungstagung fiir Religionslehrer und Pfarrer an berufsbildenden Schulen
Thema: ,,Okumene Iin der Klasse*
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg
0. — 12, 10. Konsultatlonstagung fiir Fachleiter und Kontaktsprecher an Gesamtschulen
filr das Fach Evangelische Rellgion
Leltung: Dozent W. Gerhard, RPZ Schénberg
Studienleiter Th. Bruinier, PTJ Kassel
14, — 156 Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer und Pfarrer aller Schularten
(vornehmlich an berufsbildenden Schulen)
Thema: ,Theologischer Samstag*: METHODEN HEUTIGER BIBELAUSLEGUNG,
DARGESTELLT AN AUSGEWAHLTEN BEISPIELEN
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg
17. — 21 Fernstudlenlehrgang fiir ev. Religlonslehrer der Sek. I, Direktkurs II ,,Siid*
Leitung: Dozent W. Gerhard, RPZ Schonberg
Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
24, — 26.  Fortbildungstagung fiir Religionslehrer und Pfarrer an Hauptschulen
Thema: ,,Konkrete Unterrichtsplanung ftr den Religionsunterricht'
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg
24, — 29.  Erweiterungslehrgang Primarstufe/Religionspddagogischer Lehrgang Sonderschulen, Tellkurs 2
Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schonberg
Direktor Gerd Wiesner, RPZ Schénberg
27. — 29.  Fortbildungstagung flir Religlonslehrer an Sonderschul
Thema: Religlonsunterricht in der Schule for Hérgeschadigte
Leitung: Dozent H.-G. Loos, RPZ Schénberg, u.a.
Ort: Stuttgart
Oktober
1. — 3 Fortblldungstagung fiir Pfarrer
Thema: ,Konfirmandenfreizeiten”
teltung: Dozent Dr. E.-A. Ktchler, RPZ Schénberg
1. — 5.  Fernstudienlehrgang fiir evangelische Religionslehrer der Sekundarstute |, Direktkurs i ,,Mitte*
Leitung: Dozent W. Gerhard, RPZ Schénberg
Studienlelter Th. Bruinier, PTI Kassel
. —13. Fortbildungstagung fiir Religlonsieher an Sonderschulen

Thema:  Symbole gestaiten und entfalten:
Erfahrungen mit dem Kirchenjahr
Leitung: Dozent G. Loos, RPZ Schonberg
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Noch Oktober

25, — 27. Fortbildungstagung fiir Relig an Sonder
Thema: Religionsunterricht mit praktisch bildbaren Schtlern
Leitung: Dozent H.-G. Loos, RPZ Schénberg

Wil

22, — 286. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Beruflichen Schulen
Thema:  Verstehen und Verstandenwerden
Leltung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg
Studlenleiter Dr. A, Eitz, PT! Kassel
Lehrgang des HILF in der Relnhardswaldschule

November

6. - 9. Fortblldungstagung fiir Religionslehrer an Gesamtschulen (Sek. I)
Thema: David — ein K6nig nach dem Herzen Gottes?
Leitung:  Studienleiter Th. Bruinier, PT| Kassel
Dozent W. Gerhard, RPZ Schénberg
AuBenlehrgang des HILF in Schénberg

6. — 7. Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer und Schulpfarrer der Sekundarstufe |
Thema:  Arbelt in unserer Gesellschaft —
sozlalethische Uberlegungen ftr den Religionsunterricht
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg

12. — 14.  Fortblidungstagung fiir Pfarrer
Thema: Was hat sich in meinen KU bewéhrt —
was méchte ich &ndern?
Leltung: Dozent Dr. E.-A. Klchler, RPZ Schénberg

d hul

15. — 17.  Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer an S
Thema:  Muslime in den Schulen fur Lernbehinderte —
Herausforderung fur die Religionspadagogik
Leltung: Dozent H.-G. Loos, RPZ Schénberg

26. — 29.  Fortbildungstagung flir Religionslehrer der Eingangs- und Primarstufe
Thema: Symbole und Rituale — thre Bedeutung im RU
der Elngangs- und Primarstufe
Leltung: Dozent H, Heller, RPZ Schénberg

26. — 30. Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer der Sekundarstufe |
Thema:  Konkretionen der Rahmenrichtlinien
Evangelische Retiglon der Sek. |
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
Studienleiter Th. Bruinier, PTI Kassel

30. — 1.12. Fortbildungstagung fiir Rellgionslehrer an beruflichen Schulen
Thema:  Abraham — ibrahim:
Erzviter zweier Weltreligionen
Leltung: Dozent M. Kopp, RPZ Schonberg

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das Religionspéd-
agogische Studienzentrum, Im Brohl 30, 6242 Kronberg 3, Telefon 0 61 73/ 40 51, zu richten. Sie werden még-
lichst frihzeitig erbeten, Ein Programm mit ndheren Angaben sowie eine Anfahrtbeschreibung erhalten Sie eini-
ge Wochen vor der Veranstaltung. — Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientlerung erleichtern.
Haufig wird es nach Anfragen mogiich sein, da am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schul-
arten, Schulstufen und Probstelbereichen an der Jeweiligen Fortbildungstagung tellnehmen kénnen.




