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Wie war das mit den Juden?

— Aufzeichnungen zum Religionsunterricht in einem 6. Schuljahr —

Adelheid und Thomas Bruinier

Ermitteln und nachdenken

Wir war das eigentlich mit den Juden? ha-
ben Schiiler gefragt.

Thre Frage gilt nicht den Juden zur Zeit Je-
su: Auch die Glaubenstradition des Juden-
tums ist nicht gemeint. Sie wollen wissen,
was mit den jldischen Mitblirgern in
Deutschland wahrend der Zeit des Natio-
nalsozialismus geschehen ist.

Wir erteilen in dieser Klasse seit dem 5.
Schuljahr den evangelischen Religionsun-
terricht. Inhaltlich vorausgegangen ist ei-
ne Unterrichtseinheit ,,Israel heute, in
der die Schiiler neben ausfiihrlichen Infor-
mationen {iber das Land, seine Menschen
und seine historischen Stéatten, Teile der
religiésen Tradition des Judentums ken-
nengelernt haben. Eine Unterrichtsein-
heit Gber ,,Zeit und Umwelt Jesu‘‘ hat sich
angeschlossen. An deren Ende fragten
Schiiler: Wie war das mit den Juden bei
Hitler? Warum wurden die eigentlich ver-
folgt?

Als das 6. Schuljahr begann, haben wir ge-
meinsam mit den Schiilern verabredet,
worliber wir in der nichsten Zeit arbeiten
wollen. Das Thema: Wie war das mit den
Juden? wurde — neben anderen Themen
— favorisiert.

Wir mochten Genaueres tiber Fragen und
Interessen unserer Schiiler erfahren. Die
sollen — auch — Grundlage fiir unsere Un-
terrichtsplanung sein. Wir bitten die Schii-
ler, daR jeder fur sich aufschreibt,

WAS MOCHTE ICH

UBER JUDEN WISSEN?

J = Junge, M = Madchen

J  Warum hat man die Juden verfolgt
und getotet?

Warum haben die Juden Hitler gehaBt?
Warum tun die Juden nichts zu ihrer Ab-
wehr gegen Hitler?
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J Warum haBte Hitler die Juden?
Was haben sie alles getan, um die Juden zu
toten? Warum wurden sie getotet?

J Wie hat es {iberhaupt angefangen mit
der Judenvernichtung, wie ging es los,
daB Hitler die Juden haBte?

Was war der Grund von Hitler, die Juden
zu vernichten, und wie hat es aufgehort,
daB die Juden vernichtet wurden?

J Warum wurden die Juden gehaBt?
Warum wurden die Juden nicht als Men-
schen bezeichnet wie wir?

M Ich mdchte gerne wissen, wie sie sich
mit ihrer Last abgefunden haben. (Wie sie
damit gelebt haben.)

Warum die Juden verachtet und mi3han-
delt wurden.

J Wie erging es den Juden damals?
Was hatte das Vergasen fiir einen Sinn?
Warum wollte Hitler den Krieg?

Wieso durften die Juden bzw. auch andere
Menschen nicht gegen den Krieg reden?

J  Wie hat Hitler sie in die Falle gelockt
und getotet?

Wann hat der Massenmord begonnen?
Sind die Juden von Anfang an gejagt wor-
den?

Wann wurde der Staat Israel gegriindet?
In wieviel und was fliir Ldnder wurden die
Juden gejagt?

M Fiir was gibt es den Judenstemn?
Warum haben sie Juden geschlagen (totge-
schlagen)?

Wie lange gibt es den Judenstern?

M Ich mochte wissen, warum die Deut-
schen (nicht alle) die Juden nicht mégen.
Ich méchte wissen, warum die Juden sich
nicht gericht haben.

Haben die Juden zu Hitler gehalten?

Wo haben die Juden gelebt?

Haben manche Juden gegen Hitler ge-
kampft?



Haben die Juden eine Arbeit gehabt?

M Ich moéchte wissen, warum die Juden
frither, als Hitler noch lebte, einen Juden-
stern tragen mubten?

M Warum wurden Juden getotet?
Wie kam Hitler darauf, wer Jude sein
soll?

M Ich moéchte wissen, wie die deutschen
Familien zu den judischen Familien stan-
den.

Wie kam es zu dem JudenhaB?

Wieso wurden die Juden vergast oder auf
andere Weise umgebracht?

Warum gab Hitler immer solche Befehle,
wo Menschen getotet wurden?

J-- Wie wurden die Juden im KZ behan-
delt?

Wie die Juden lebten

Was fir Feinde hatten die Juden?

Wie lange dauerte der Kampf gegen die
Juden?

Warum wurden die Juden bekdmpft?
Wieviel Lander waren gegen die Juden?
Wieviel Macht hatten die Juden?

M Warum mubBten Juden den Stern tra-
gen? .

Wie haben Juden gelebt?

Warum war Hitler so gemein zu den Ju-
den?

J  Wozu gibt es KZ?

Warum wurden sie so behandelt?

Juden sind auch Menschen und keine
Tiere.

Warum wurden Juden gehaf3t?

Warum muBten Juden einen Stern tragen?

M Warum wurden die Juden gehal3t?
Was ist ein Jude?

Wie verhilt sich ein Jude seinen Feinden
gegenliber?

Wir sind Uberrascht. Hatten wir doch ver-
mutet, daB sich die meisten Schiiler eher
fir die Ereignisse um ,,Judenvemnich-
tung®, ,,Massenmord®, ,,KZ* und ,,Verga-
sen‘‘ interessieren. Statt dessen entneh-
men wir den Uberwiegenden Schilerfra-
gen und -voten Anteilnahme am Schicksal
und Leidensweg der betroffenen Men-
schen, verbunden mit Verstindnislosig-
keit gegenliber JudenhaB und Judenver-
folgung und dem Wunsch nach Erklirung
und Information.

Fiir uns ergibt sich daraus die Frage: Wie-
weit sind wir — bezogen auf die Verste-

hensmoglichkeiten unserer Schiiler — be-
rechtigt, diesen Problembereich bereits
im 6. Schuljahr zu thematisieren? Die Be-
grindung, dies sei so von den Schiilern ge-
winscht, reicht sicher nicht aus. Da Gber-
zeugt schon eher das inhaltliche Argu-
ment, das auf die Diskrepanz verweist
zwischen dem, was in der Regel zum Holo-
caust im 5./.6. Schuljahr thematisiert
bzw. verschwiegen wird und dem tatsach-
lichen Vor- bzw. Halbwissen der Schiiler
dieser Jahrgangsstufe, durch Film, Fern-
sehen und Illustrierte ebenso bedingt wie
durch familidre Einfliisse oder Gespriche.

Fir uns kommt dazu, daB wir die Dring-
lichkeit und Eindringlichkeit der Schiler-
fragen nicht bezweifeln.

Verantwortlicher Religionsunterricht
wird daher die akute Schiilerfrage nicht
verschieben (,,das kommt erst spéater
dran‘‘), sondern er wird eine den Schiilern
dieser Jahrgangsstufe angemessene Auf-
arbeitung versuchen. Darum haben wir
uns bemiiht.

Planen und unterrichten

Wir beginnen den Unterricht, indem wir
die Frage mehrerer Schiiler aufnehmen:
Warum mubBten die Juden einen Stern tra-
gen? Wir setzen also mit der Nazizeit ein
und fithren die Schiiler dann — iber die
Kennzeichen ,,Judenhut“ und ,,Juden-
fleck*, die Vorlaufer des Judensterns
sind, zurick bis ins Mittelalter.

Die folgenschwersten Pogrome des Mittel-
alters wurden — neben den vorausgegan-
genen der Kreuzritter — durch die Pest
ausgelost.

Im Zusammenhang dieser Katastrophe
fir die judische Bevélkerung lernen die
Schiiler einen Grund fiir die Verfolgung
kennen: Durch Brunnenvergiftung sollen
die Juden die Pest verbreitet haben.
Schwerwiegender sind drei andere Ver-
leumdungen, die zur Verfolgung und Ver-
nichtung jadischer durch ihre christlichen
Mitblirger im Mittelalter fihrten — Ri-
tualmord, Hostienfrevel und Wucherei —
und die sich bis in die Nazizeit hinein
durchgehalten haben (noch 1943 1aft
Himmler ,,mehrere 100 Stiick* von dem
Buch ,,Die judischen Ritualmorde’‘ an SS-
Standartenfiihrer verteilen; ,,Der Stir-
mer‘ macht diese Greuelgeschichten zum
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Dauerthema, verbunden mit dem entspre-
chenden Bildmaterial).

Sind durch diese ,,Vorgeschichte*, die zu-
gleich ein Stuck Christentumsgeschichte
ist, einige Wurzeln des nazistischen Anti-
semitismus aufgezeigt, so soll jetzt eine
,,Zeittafel den Schiilern verdeutlichen,
wie ,,alltdglich* die Verfolgung judischer
Mitblrger wihrend der Hitlerzeit begann,
wie ,,alltdglich‘ und konkret sie sich fort-
setzte und steigerte, um mit der Vernich-
tung von Juden aus ganz Europa in den
Konzentrations- und Vernichtungslagern
des Ostens zu enden.

Die ,,Zeittafel* macht es den Schiilern
moglich, das Schicksal eines Menschen —
des Malers Felix Nussbaum — zeitlich ein-
zuordnen und sich an seinen Bildern zu
vergegenwirtigen. Sein Lebensweg endet
in Auschwitz. Ein behutsamer Bericht
{iber dieses grofite Konzentrations- und
Vernichtungslager schlieft sich an. Das
Unterrichtsvorhaben endet zeitlich in der
Gegenwart der Schiler mit einer Erinne-
rungs- und Nach-Denk-Stunde fir die Er-
mordeten.

Das Thema dieser Unterrichtseinheit 18/t
sich nicht alléin auf kognitivem Weg erar-
beiten. Es will Betroffenheit bei den Schii-
lern erzeugen und setzt Betroffenheit
beim Lehrer voraus. Sie findet unter an-
derem ihren Niederschlag in der Art der

Veréffentlichung:

1. Vor jedes Stundenthema stellen wir ei-
nen Satz — gleichsam als Motto — der
mehr Uber den Inhalt der Stunde(n)
aussagt, als es eine didaktisch korrek-
te Themenformulierung leisten kann.

2. Der Intensitit der Medien entspricht
die Dichte in den SchiilerduBerungen.
Sie geben u.E., besser als jede detail-
lierte Unterrichtsplanung, Auskunft
Uber Verlauf, Erfolg oder MiBerfolg
der einzelnen Arbeitsphasen. Wir be-
schranken uns darum bei der Notie-
rung auf die Angabe der (Unterrichts)-
Schritte.

Verbunden mit unseren Planungsideen

zeichnen wir so Unterricht aus, legen aber

weder einen Unterrichtsentwurf noch ein

Unterrichtsmodell vor.

Sind unsere Aufzeichnungen auch relativ
umfangreich, so stellen sie doch nur einen
Aspekt der Gesamtproblematik dar, die
in héheren Jahrgangsstufen weiter ausge-
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fihrt werden mifite. Fiir diese Jahrgangs-
stufe stellen wir uns fiir die Weiterbear-
beitung dieses Problembereichs diese the-
matischen Einheiten vor:

® Wie ist das mit den Tlirken? (Fremden-
haB)

® Helfer in dunkler Zeit (Menschen be-
wahren jldische Mitblirger vor der
Vernichtung)

Vielleicht regen unsere Aufzeichnungen

dazu an, aufgrund der eigenen Vorausset-

zungen im Bemihen um die eigenen Schii-

ler und das Anliegen Ahnliches zu versu-

chen.

Aufbau der
Unterrichtsaufzeichnungen:

1. ,,Stern ohne Himmel‘‘ Leonie Ossowski)
— Der ,,Judenstern‘ Motto ist ein Buchti-
tel, Beltz-Verlag, Weinheim 1978)

II. ,,Schwerter, die mein armes Volk er-
schlagen‘‘ (Rabbi Meir) — Die Juden wer-
den fur die Pest verantwortlich gemacht
(Motto ist einem Gedicht entnommen, bei
L. Sievers a.a.0. abgedruckt)

III. ,,Als Verruchte, als Verfluchte, ldfSt
man uns gelten‘ (Rabbi Meir) — Wie die
Juden Opfer von Vorurteil und Aberglau-
ben wurden (Motto wie II.)

IV. ,.Die Juden sind an allem Schuld‘ —
Wie ein Junge dazu kommt, die Juden zu
hassen (Motto ist eine Redewendung aus
der Nazizeit)

V. ,,Angst packt mich an, denn ich ahne, es
nahen Tage voll grofier Klage* (Erich
Mihsam) — Eine Zeittafel (Motto aus ei-
nem Gedicht von E. Miithsam, entnommen
aus : verboten und verbrannt, Deutsche
Literatur im Exil 1933—1945, Ausstel-
lungskatalog 11. Intern. Buchmesse, Jeru-

~ salem 1983)

VI. ,,Wenn ich untergehe, lafit meine Bil-
der nicht sterben‘ — Felix Nussbaum
(Motto aus: Junk/Zimmer a.a.0.)

VII. ,,Als Israels Leib zog aufgeldst in
Rauch durch die Luft* (Nelly Sachs) —
Auschwitz (Motto: Gedicht von N. Sachs,
in: verboten und verbrannt)

VIII. , Nicht vergessen — sich erinnern
und handeln!—* Wir denken an die Er-
mordeten (Motto von uns)




I. ,,Stern ohne Himmel*
— der ,,Judenstern‘‘

Zeit: ca. 1 Stunde

1. Schritt: Wir sitzen im Kreis. Ich vertei-
le das erste Schilerblatt.

Schiiler beschreiben, was sie auf dem Ar-
beitsblatt sehen und lesen. Ich frage, ob
sie sich vorstellen kénnen, wie sich dieser
— etwa gleichaltrige — Junge geftihlt ha-
ben mag. ,,Vielleicht seht ihr euch sein Ge-
sicht etwas genauer an*, sage ich.

,,Der hat sich bestimmt nicht gut gefihlt®,
meint eine Schiilerin. Und eine andere er-
ganzt: ,,Der konnte das bestimmt nicht
verstehen, was das soll*. ,,Wie kommen
die denn dazu‘, fragt ein Schiiler, ,,die wa-
ren doch auch Deutsche!“ ,,Ich finde das
gemein®, sagt eine Schiilerin, ,,der hat
jetzt so‘n Dings am Mantel. Und da guk-
ken die jetzt alle auf den. Zeigen da
drauf*. Eine Schilerin korrigiert: ,,Der
Dings is’n Davidstern. Ich erinnere an die
Bilder von Israel, die ich den Schiilern vor
einiger Zeit gezeigt habe: ,,Da war auch
ein Bild mit der Fahne Israels dabei. Auf
der konntet ihr einen Davidstern sehen.
Den haben sich die Juden, den hat sich Is-
rael selbst gewahlt. Dies hier ist kein Da-
vidstern. Das ist ein ,,Judenstern‘. Den
haben sich die Nazis ausgedacht. Damit
sollten judische Mitburger schlecht ge-
macht werden. So, wie das neben dem
Bild steht.

2. Schritt: Die Schiiler werden gebeten,
sich in 4 Gruppen zusammenzusetzen. Im-
mer zwei Gruppen erhalten je einen der
nachfolgenden Texte:

Gruppe 1 und 2

Schiilerblatt 1
Sterne

Es war dunkel im Treppenhaus. Leise klopfte ich das verabredete Zeichen: einmal — lange
Pause — zweimal — kurze Pause — dreimal.

Drinnen horte ich vorsichtige Gerdusche. Jemand 6ffnete eine Tiir. Es blieb dunkel. Eine
Hand glitt am Tiirrahmen entlang; das SchloB knackte; zwischen Rahmen und Tir verbrei-
terte sich ein schwarzer Spalt.

Erst als ich meinen Namen fliisterte, ging die Tiir weiter auf. Ich schliipfte durch und war-
tete im finsteren Flur, bis die T{ir wieder leise geschlossen war.

Eine Hand tastete meinen Armel ab, faBte mich und zog mich mit.
Ich spiirte am Griff: Es war der Rabbi.
Wir schlichen bis zur Wohnzimmertar.
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Der Rabbi kratzte an der Turfillung. Dann schob er die Tiir auf.

Auch im Wohnzimmer brannte kein Licht. Erst als der Rabbi und ich im Raum standen,
wurde ein Feuerzeug angeschlagen und eine Kerze entziindet.

Das Wohnzimmer wirkte trostlos. Alle Fenster waren dick verhingt. An den Wéanden sah
man noch die hellen Flecken, wo die Mdbel gewesen waren. Auf dem Boden lag eine Bett-
statt, aus alten Decken, Matratzen und Lumpen zusammengesucht. Der Tisch in der Mitte
des Zimmers schien das einzige noch brauchbare Einrichtungsstiick zu sein. Und auf dem
Tisch prunkte in einem silbernen Sabbathleuchter die Kerze.

,»Wo ist Friedrich?* fragte ich.

Herr Schneider hinter dem Tisch zuckte mit den Schultern.’

,,Er ist zu Bekannten gegangen!* antwortete er. ,,Dort wird ihn die Sperrstunde iberrascht
haben. Dann bleibt er bis zum Morgen dort.*

Der Rabbi setzte sich wieder. Vom Boden nahm er einen alten Mantel auf. ,,Du hast bessere
Augen. Kannst du mir die Nadel einfddeln?* bat er mich und reichte mir eine Nadel und ein
Stick schwarzen Zwirn.

Wihrend ich mich mithte, das Fadenende durch das Ohr zu stecken, sagte der Rabbi: ,,Es ist
namlich wieder so weit. Wir miissen wieder einen gelben Stern tragen.* Dabei zeigte er mir
einen Stol gelber Sterne, die auf dem Tisch lagen.

Die handtellergroBen gelben Sterne mit schwarzer Umrandung muBten auf der linken
Brustseite befestigt werden. Sie hatten die Form des David-Sterns. In der Mitte war, in
Schriftzeichen &hnlich den hebriischen, das Wort ,,Jude* eingewebt.

Herr Schneider erhob sich. Wie von einer Biithne herab verbeugte er sich vor mir. Dann kno-
tete er seinen Schal auf und hangte ihn tiber den Stuhl. Mit der rechten Hand deutete er auf
seine linke Seite. Auf dem Mantel — ein gelber Stern!

Er knépfte den Mantel auf. Auf der Jacke — ein gelber Stern! Er 6ffnete die Jacke. Auf der
Weste — ein gelber Stern!

,»,Damals muflten die Juden einen gelben spitzen Hut aufsetzen!* spottete er. ,,Diesmal ist
es ein gelber Stern. — Wir sind in das Mittelalter zuruckgekehrt!‘

,,Und demnichst*, ergdnzte der Rabbi, ,,demnichst wird man uns vielleicht verbrennen —
wie im Mittelalter!*

,», Und warum*, fragte ich.

»Warum?* wiederholte der Rabbi leise. ,,Warum?* — Im Himmel wird bestimmt, wer er-
hoéht und wer erniedrigt werden soll! Der Herr, sein Name sei geheiligt, hat uns auserwéhlt
vor allen Volkern. Weil wir anders sind, nur weil wir anders sind, deshalb verfolgt und t6-
tet man uns.*

Herr Schneider hatte sich wieder hingesetzt. Mit einer Handbewegung deutete er auf die
Kiste, auf der Friedrich sonst immer saf.

Ruhig strich der Rabbi {iber den Stern, den er soeben angendht hatte. Er legte die Nadel bei-
seite und nahm die Brille ab. Uber die blakende Kerzenflamme hinweg blickte er in den
dunklen Raum. Leise begann er zu erzdhlen.

Rabbi = judischer ,,Pfarrer™
Sabbath = der jidische ,,Sonntag*
Sperrstunde = dann durfte kein jidischer Mitblrger auf der StraRe angetroffen werden

Gruppe 3 und 4

Der Stern

Ich frage mich heute wieder, was ich mich, was ich die verschiedenen anderen schon Hun-
derte von Malen gefragt habe: welches war der schwerste Tag der Juden in den zw6lf Hol-
lenjahren?

Nie habe ich von mir, nie von anderen eine andere Antwort erhalten als diese: der 19. Sep-
tember 1941. Von da an war der Judenstern zu tragen, der sechszackige Davidstern, der
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Lappen in gelber Farbe, die heute noch Pest und Absonderung bedeutet, und die im Mittel-
alter die Kennfarbe der Juden war, die Farbe des Neides und der ins Blut getretenen Galle,
die Farbe deszumeidenden Bésen; der gelbe Lappenmit dem schwarzen Aufdruck:,,Jude. ..

Ein gutmiitig aussehender Mann kommt mir entgegen, einen kleinen Jungen an der Hand.
Tinen Schritt vor mir bleibt er stehen: ,,Sieh dir den an, Horst — der ist an allem schuld!*

Jetzt, da der Judenstern eingefiihrt war, tat es nichts mehr zur Sache, ob die Judenhiuser
zerstreut lagen oder ein eigenes Viertel bildeten, denn jeder Sternjude trug sein Ghetto mit
sich, wie eine Schnecke ihr Haus. Und es war auch gleichgliltig, ob in seinem Haus nur Ju-
den oder auch andere lebten, denn {iber seinen Namen muBte der Stern an der Tur kleben.

Der Stern, lautete die Gestapovorschrift, muf unverdeckt an der Herzseite getragen wer-
den, auf dem Jacket, auf dem StraBenmantel, auf dem Arbeitsmantel . . .

Wenn du an warmen Marztagen den Mantel gedffnet hast, so daf er {iber der Herzseite zu-
rickgeschlagen ist, wenn du eine Aktenmappe unter den linken Arm geklemmt haltst,
dann ist dein Stern verdeckt, vielleicht absichtslos und auf Sekunden, vielleicht auch ab-
sichtlich, um einmal ohne Brandmal durch die Strafen zu gehen. Ein Gestapobeamter
nimmt immer die Absicht des Verdeckens an, und darauf steht das KZ.

12 Héllenjahre = 1933 — 1945
Ghetto = Viertel eines Ortes, in dem nur Juden wohnten oder wohnen durften
Gestapo = Geheime Staats Polizei in der Hitlerzeit

Der Arbeitsauftrag lautet fiir alle Grup- fallen kurz aus. Schiiler, die in verschiede-
pen: nen Gruppen den gleichen Text bearbeitet

1. Lest euch bitte zuerst euern Text haben, erganzen sich.

durch. 4. Schritt: Ich sage: Den ,,Judenstern‘ ha-

2. Sprecht dann miteinander darfiber, ben sich die Nazis ausgedacht. Wir haben
was In eurem Text Gber den ,,Juden- ja eben gelesen und geh&rt, wie schlimm
stern® gesagt wird. sich die Menschen gefiihlt haben, die die-

3. Uberlegt bitte gemeinsam, was ihr ses Kennzeichen tragen mufiten. Die Idee,
nachher den anderen Gruppen berich- jlidische Mitbiirger durch bestimmte Zei-
ten wollt. chén auszusondern, stammt allerdings
Thr habt dazu 15 Minuten Zeit. nicht von den Nazis. Sie ist schon sehr alt.
’ Das haben sich vor ihnen schon andere

3. Schritt: Die Schiiler setzen sich wieder
im Kreis zusammen. Die Gruppenberichte

ausgedacht.
Dazu verteile ich ein zweites Schiilerblatt.




Schiiler beschreiben, was sie sehen. Ich er-
klare: Aus Grunden, die wir in einer der
nachsten Stunden kennenlernen wollen,
wurden die jidischen MitbuUrger, im Mit-
telalter und spéter, von ihren christlichen
Mitburgern gezwungen, eine besondere
Kleidung zu tragen, an der man sie sofort
als Juden erkennen konnte. Damit sollten
sie ganz bewuft als AuBenseiter abge-
stempelt werden. Dazu mufiten sie im Mit-
telalter einen Judenhut, spater einen soge-
nannten Judenfleck an ihrer Kleidung tra-
gen.

5. Schritt: Ich schreibe an die Tafel:

Im Mittelalter mufiten Juden entweder ei-
nen Judenhut oder einen Judenfleck tra-
gen. In der Hitlerzeit mufiten sie einen Ju-
denstern tragen. Der Judenstern ist eine
Nachbildung des Davidsterns.

Die Schiler Ubertragen diese Merkséatze
auf das 1. Arbeitsblatt fir ihre Religions-
mappe.

Zur Vorbereitung dieser Stunde haben
wir an Literatur verwendet:

T ,,Die Reichskristallnacht — eine Ar-

beitshilfe fiir Unterricht und Gemeindear-
beit. Hg.: Ev. Arbeitskreis Kirche und
Israel in Hessen und Nassau‘, 1978
(Diesem Heft ist das Bildmaterial Schi-
lerblatt 1 entnommen) :

[0 Hans Peter Richter: ,,Damals war es
Friedrich*, dtv-junior Nr. 7150, Deutscher
Taschenbuch Verlag, Minchen 1976, 3. Auf-
lage

(Diesem Buch ist der Text ,,Sterne‘* ent-
nomirien)

3 Victor Klemperer: ,,LTI** — ,,Die un-
bewailtigte Sprache'’, dtv Nr. 575, Deut-
scher Taschenbuch-Verlag, Minchen 1969
(Diesem Buch ist der Text ,,Der Stern‘
(geklrzt) entnommen)

[0 Leo Sievers:,,Juden in Deutschland —
Die Geschichte einer 2000jahrigen Trago-
die*, Verlag Gruner + Jahr, Hamburg
1977 (ein Stern-Buch, jetzt auch als
Goldmann-Tabu)

(Diesem Buch ist das Schiilerblatt 2 ent-
nommen)

O Ismar Elbogen/Eleonore Sterling:
,,Die Geschichte der Juden in Deutsch-
land*, Fourier Verlag, Wiesbaden 1982

II. ,,Schwerter, die mein armes Volk erschlagen‘

— Die Juden werden fiir die Pest verant-
wortlich gemacht

Zeit: ca. 1 Stunde

1. Schritt: Die Schiiler sitzen im Kreis. Ich
schreibe an die Tafel: DIE PEST. Schiiler
auBlern sich. Einem fallt ein, daB die Pest
auch ,,der schwarze Tod*‘ genannt wurde.’

2. Schritt: Wir verteilen das erste Arbeits-
blatt:

Schiller beschreiben, was sie auf dem
rechten Bild sehen: Einem Mann wird von
einem Arzt eine Eiterbeule aufgeschnit-
ten. Es ist eine Pestbeule. Ich gebe ergén-
zende Informationen: AuBler der Beulen-
pest gab es die Fleckenpest. Dann war der
Koérper mit braunen oder schwarzen
Flecken tibersit. Thre Wirkung war nicht
weniger schrecklich. Die Lungenpest wur-
de durch Einatmen verbreitet. Die Men-
schen konnten sie nicht sehen. Das war be-
sonders schlimm. Der Tod war ebenso
qualvoll wie bel den anderen Arten.
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3. Schritt: Wir sehen uns die Karte vom die Lander, die nach und nach von der

,,Todeszug der Pest* an. Schiiler sind er- Pest erfaBt werden. Nur wenige Flecken
staunt, wie schnell die Pest sich ausgebrei- sind nicht schwarz. Das sind Orte oder
tet hat. Wie schwarze Tinte, die libers Pa- Landesteile, die von der Pest verschont
pier lauft, sagt eine Schiilerin. Wir nennen bleiben. Sie fallen kaum ins Gewicht.

Der Todeszug %..:
der Pest

[ Ausbreitung der Pest . } e

" von der Pest verschont

1350 v
und spater /¥,

HITAUEN

H[ 1LIGES AUMISCHES /"

e
Paris
RFICH . ‘Wien

FHANKREIC H’ UNGARN

’,
‘ i Venedig
. Maitand ‘enedig
'~ Dol )

K

N Mars.exllew

4. Schritt: Alle Schiiler erhalten den fol-
genden Text (mit offenem Ende), der dann
laut vorgelesen wird:

Die Seuche kam nicht wie aus heiterem Himmel, sie schickte ihre Boten vorweg. Hand-
werksburschen, Fahrende und Gaukler brachten die ersten Nachrichten mit, daBl der
Schwarze Tod in Italien und Frankreich schon in mancher Stadt wiltete. Sie erzihlten in
den Schenken davon, und die Angst breitete sich aus in den Stadten. Und dann war der
Schwarze Tod auf einmal da: Ein Mann taumelt durch die StraBen, hielt sich den Kopf, lall-
te unverstandliche Worte, sank plotzlich in sich zusammen, ubergab sich, brach Blut und
blieb, vom Fieber geschiittelt, in der Gosse liegen.

Andere kamen gar nicht erst aus ihren Hausern heraus, sondem ddmmerten in tiefer Be-
wuBtlosigkeit dahin. Aus ihren Leistenbeugen und unter den Achseln quollen Geschwiil-
ste, grof wie Génseeier, platzten auf und ergossen Blut und Eiter ins Stroh, in dem die gan-
ze Familie schlief. Einige quilten sich tagelang,;-bis sie starben. Manche fielen plétzlich tot
in sich zusammen.

Alle paar Tage kamen Minner in langen Minteln mit schmalen Augenschlitzen in den Ka-
puzen, verbrannten Wacholder, beteten, warfen die Toten schichtweise auf ihren Karren
und schafften sie zum Friedhof.

8 Schénberger Hefte 4/83



Die Menschen waren dem Schwarzen Tod hilflos ausgeliefert. Sie sahen nur die schwarz-
verfirbten Leichen. Der Erreger der Pest wurde erst 1894 entdeckt. Der mittelalterliche
Arzt konnte nicht wissen, daB Fléhe ihn ibertrugen. Flohe gehorten zum taglichen Leben,
ebenso wie die Ratten, die in threm Fell die Flohe aus Asien eingeschleppt hatten.

Da weder Arzte noch Priester das Schauerliche erkliren konnten, griff man auf alte Deu-

tungen zurtck . . .

5. Schritt: Die Schiiler werden gebeten,
sich zu zweit oder zu dritt zusammenzuset-
zen. Ich sage: Ihr habt gehért, daB die
Menschen damals dieser schrecklichen
Seuche véllig ausgeliefert waren. Sie ver-
suchten sich zu erklaren, warum gerade
sie von der Pest befallen wurden. Welche
Erklarungen konnten sie sich gegeben ha-
ben? Notiert das bitte unter eurem Text.

6. Schritt: Die Schiler sprechen etwa 5
Minuten miteinander. Dann setzen wir
uns wieder in den Kreis. Mégliche Erkla-
rungen werden zusammengetragen:

— ,,Vielleicht hatten die Menschen ge-
flucht tber die Pest und deswegen kam
sie.*

— ,,Vielleicht hatten die Menschen ge-
dacht, sie wiirden fir etwas bestraft, was
sie Freund oder Feind angetan haben.*
— ,,Es sammelte sich der Dreck in der

Luft, und die Menschen atmeten ihn ein.*
— ,,Ein anderer Mensch hat die Pest ge-
bracht.*

— ,,Gott ist bdse. Der liebe Gott hat sie
bestraft.*

— ,,Vielleicht denken sie, daB ein boser
Geist liber Nacht gekommen ist und sie al-
le verpestet hat. Deswegen machten sie
Krach, um die Geister zu vertreiben (heu-
te Silvester).*

— ,,Der Teufel hat sie Gberfallen.*

— ,,Die Pest kommt als blaues Flamm-
chen.*

7. Schritt: Wir bestatigen, dah dies alles
mogliche Erklarungen waren.

Die entscheidende Erklarung, die die
Menschen sich damals gegeben haben, sei
von ihnen allerdings noch nicht genannt
worden. Dazu ist ein Schiilerblatt vorbe-
reitet:
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Als wir es austeilen, rufen einige Schiiler 8. Schritt: Nachdem das Bild von den

spontan: Das sind die Juden / Man kann Schiilern genauer beschrieben worden ist,
das daran sehen, daB die einen Judenhut lese ich zum Abschluf den folgenden Text
aufhaben / Die meinten, die Juden haben vor:

die Pest ausgelost.

In einer franzdsischen Stadt lieBen sie einen Juden so lange foltem, bis er vor Gericht ein
Gestandnis ablegte, er habe sich mit mehreren Glaubensgenossen verschworen, die Pest
{iber ganz Europa auszubreiten. Zu diesem Zweck hitten sie einen Saft in groBer Menge be-
reitet und an alle Juden verteilt. Die hitten dann damit in weitem Umkreis die Brunnen
vergiftet. Daraufhin wurden alle Juden dieser Stadt hingerichtet. Die Pest aber sucht sich
weiter ihre Opfer.

Auch in Deutschland beschuldigten sie die Juden mit den Worten: Sie haben Gift in die
Brunnen geworfen! Und sie zlichtigten sie mit Ruten und Dornen, und sie verbrannten sie
alsdann . ..

Die Birger von Zirich, Basel und Schaffhausen — das sind Staddte in der Schweiz — ver-
brannten all ihre Juden. Die StraBBburger folgten ihnen. Sie errichteten auf dem Juden-
friedhof ein Holzgerust, trieben alle Juden der Stadt hinauf und nagelten sie ein. Dann setz-
ten sie das Gertlist mit Fackeln in Brand. Sie brauchten ein groBes Geriist und viel Holz. Es
lebten namlich 2000 Juden in der Stadt, und alle sollten verbrannt werden.

Sie wurden alle verbrannt, zweitausend Strafburger Juden am 14. Februar des Jahres
1349. Als der Qualm sich verzogen hatte, plinderten die StraBburger die Hauser der Juden,
holten alles heraus, was herauszuholen war, und nahmen vor allem die Schuldscheine an
sich.

Die Thiiringer Juden hatten sich nach Erfurt gefliichtet, dreitausend im ganzen. Der Rat
der Stadt wollte sie beschiitzen, aber die Kleinblrger forderten ihren Tod. Da sie die Mehr-
heit hatten, setzten sie sich durch.

Auch die Kélner Ratsherren versuchten vergebens, ihre Juden gegen die erregten Massen
zu schitzen und konnten am Ende die grofe Metzelei doch nicht verhindern.

In Worms stellten sich die zw6lf Gemeindedltesten mit dem Schwert in der Hand schiitzend
vor die Juden, aber sie konnten sich auf die Dauer nicht gegen die Ubermacht der Biirger
behaupten und wurden einer nach dem anderen mit der Gemeinde zusammen erschlagen.
Thre Graber sind erhalten.

In vielen Stadten steckten die Juden ihre Hiuser selber an und verbrannten sich und ihre
Familien, nur die 6000 Mainzer Juden — Mainz war die groBte Gemeinde im Reich — ver-
schafften sich Waffen und verteidigten sich so lange wie moglich gegen die pliindernde
Menge. Als ihre Lage hoffnungslos wurde, legten sie Feuer und starben mit Frauen und
Kindern in den Flammen.

Als endlich im Jahre 1351 die Pest abklang, waren 210 judische Gemeinden in Deutschland
vernichtet, die Menschen erschlagen, die Synagogen verwistet, die Grabsteine umgestirzt,
die Graber erbrochen auf der Suche nach verborgenen Schitzen.

Zur Vorbereitung dieser Stunde haben wir an Literatur verwendet:

[0 Der schwarze Tod / 1347—1350: ,,Halb Europa erliegt der Pest‘ aus der Reihe: Ge-
schichte mit Pfiff, Heft 11/1980, Johann Michael Sailer Verlag GmbH, AuBerer Laufer
Platz 22, 8500 Nurnberg

(Diesem Heft ist das Kartenmaterial zum Schilerblatt 1 entnommen.)

[1 Leo Sievers: a.a.0. Diesem Buch entstammen die Texte und das restliche Bildmaterial.
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III. ,,Als Verruchte, als Verfluchte 146t man uns nur gelten*

— Wie die Juden Opfer von Vorurteil und 1. Schritt: Die Schiiler bilden 3 Arbeits-

Aberglauben wurden gruppen. Jede Gruppe erhilt eins der fol-
genden Bilder:

Zeit: ca. 3 Stunden
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Die Hostie ist eine Oblate, ein flaches Gebéck aus Mehl und Wasser. sie bekommt ihre Be-
deutung dadurch, daB sie den Leib des Herrn Jesus Christus symbolisiert* oder — das ist in
den einzelnen Bekenntnissen verschieden — durch die vom Priester gesprochenen Wand-
lungsworte zum Leibe Christi wird. Da nach der Uberzeugung des mittelalterlichen Men-
schen die Juden Jesus gekreuzigt hatten, lief sich leicht der Aberglaube nihren, sie wiirden
diesen Akt der Hinrichtung standig symbolhaft an der Hostie wiederholen.

* symbolisiert = zeichenhaft darstellt

Der Arbeitsauftrag lautet:
1. Beschreibt bitte genau, was ihr auf eu-
rem Bild seht

2. Euer Bild zeigt ein Vergehen, das judi-
sche an ihren christlichen Mitbirgern
begangen haben sollen. Welches Verge-
hen ist auf eurem Bild dargestellt?

Die Schiiler brauchen viel Zeit fiir die
Gruppenarbeit. Die mittelalterlichen
Holzschnitte sind fiir sie — anders, als von
uns erwartet — eher befremdlich als an-
schaulich. Beim ersten Bild — Ritualmord
— haben gerade die Madchen in der Ar-
beitsgruppe Hemmungen, das zu beschrei-
ben und auszusprechen, was die Juden
dem Christenkind im Genitalbereich an-
tun.

12

Die Gruppenarbeit erscheint uns — bezo-
gen auf Medium und Aufgabenstellung —
rickblickend als unangemessen, hat aber
vielleicht — durch das Gesprach der Schii-
ler miteinander — zu differenzierteren
Fragestellungen gefiihrt.

2. Schritt: Entsprechend zeitintensiv ver-
lauft die ,,Berichtsphase’ im Plenum
durch Riickfragen der Schiiler und unsere
Erklarungen. Wir sitzen wieder im Kreis.

Gruppe 1 beginnt mit ihrem Bericht. Dazu
erhalten jetzt alle Schiiler das entspre-
chende Bild.

Schiiler stellen fest: das sind alles Juden.
Einer trigt einen Judenhut, alle haben ei-
nen Judenfleck auf der Kleidung.
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Ein Schiiler berichtet: Die Juden miflhan-
deln hier wahrscheinlich ein Christen-
kind, weil sie das Blut fir irgend etwas
brauchen.

Immer wieder fragen Schiiler: Ist das
wirklich passiert? Und immer wieder
miussen wir darauf hinweisen, daf} es sich
hierbei um ible und boswillige Verleum-
dungen gegeniiber jiidischen Mitbirgern
handelt.

Warum haben sich die Juden dann nicht
gegen diese Ligengeschichten gewehrt?,
fragt eine Schiilerin.

Wir erklaren, daB jidische Mitblrger eine
Minderheit ohne Macht waren. Sie lebten
verteilt, auch vereinzelt in verschiedenen
Orten. Nur in den Stadten gab es gréfRere
Gemeinden. Wir erinnermn an Maingz,
Worms und Straburg. Dazu kommt, da
diese verunglimpfenden Bilder fir den
mittelalterlichen Menschen in ihrer An-
schaulichkeit so Giberzeugend, in ihrer Wi-
derwartigkeit so faszinierend waren und
die Phantasie anregten, dafl Widerspriiche
— gerade im einfachen Volk, das kaum le-
sen und schreiben konnte — nicht gehort
worden wiren. Selbst Christen, die fur ih-
re judischen Mitblirger eintraten, wurden
kaum oder gar nicht gehort.

Ein anderer Schiiler fragt: Wie kamen die
Christen auf solche Liigengeschichten?

Wir erkléren:

1. Die Juden essen — bis heute — nur
Fleisch, das véllig ausgeblutet ist. Es ist
ihnen verboten, in irgendeiner Form Blut
zu sich zu nehmen. So steht es in ihrem Ge-
setz. Wird also ein Tier geschlachtet, mul
es zuerst ganz ausbluten, bevor das
Fleisch zum Essen verwendet wird. Das
nennen die Juden schachten.

2. Am 8. Tag nach der Geburt werden bei
den Juden die Jungen beschnitten, das
heiBt, ihnen wird die Vorhaut am Penis
abgenommen. Dieser Eingriff ist unge-
fahrlich, wenn auch etwas Blut aus der
Wunde tritt. Die Beschneidung gilt als
Zeichen des Bundes zwischen Gott und
Mensch. Auch andere Menschen kennen
die Beschneidung, zum Beispiel die Mo-
hammedaner.

Da die Juden von den Christen gemieden
wurden, die Christen aber von den from-
men Brauchen der Juden gehort hatten,
wuchsen in der Phantasie der Leute wahr-
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scheinlich beide Brauche zusammen, wur-
den verdreht, es wurde dazugesponnen
und dazugelogen. Am Ende galt dann als
sicher im Christenvolk — vor allem, wenn
plotzlich ein Kind verschwunden war
oder ermordet aufgefunden wurde — das
waren die Juden! Sie haben es getan, um
das Blut von Christenkindern essen und
trinken zu kénnen.

Gruppe 2 berichtet, daBl hier ein Mann

(mit Dolch) von dem Sitzenden Geld ha-

ben oder bei ihm wechseln will. Der da

sitzt, ist der Jude, der da kommt, will die

Steuern haben, sagt ein Schiiler. Ein ande-

rer widerspricht: Ein Arbeiter holt gerade

seinen Lohn ab.

Wir missen mit Informationen weiterhel-

fen, damit die Schiiler das Bild verstehen:

Im Mittelalter durften die jiidischen Mit-

blirger weder Land besitzen noch ein

Handwerk austben. Die mittelalterlichen

Handwerkszlinfte verweigerten ihnen den

Zutritt. So blieben ihnen nur zwei Mog-

lichkeiten:

— zu handeln, das heifit, von Haus zu
Haus zu ziehen und kleine Geschifte
zu machen

— mit Geld zu arbeiten, das heiBt, Geld
zu verleihen.

Wenn jidische Mitbuirger Geld verliehen,

nahmen sie dafilir eine Leihgebiihr. Das

hatten christliche Geldverleiher genauso
getan. Wenige judische Mitblrger wurden
dabei reich. Ganz bestimmt gab es unter
ihnen auch solche, die tiberhdhte Leihge-
blihren verlangten und die sich an armen
Leuten bereicherten, wenn die immer
mehr und immer 6fter Geld leihen muf-
ten. Diese jldischen MitblUrger nannte
man Wucherer. Und wieder muf dazu ge-
sagt werden, daB es schon friher christli-
che Wucherer gegeben hat, die es weit
schlimmer trieben als die Juden, was auch
von Christen angeprangert wurde. Das

Schlimme war nun, daB die schlechten Er-

fahrungen mit wenigen auf alle jidischen

Mitbarger Uibertragen wurden. Und plétz-

lich hieB es: Die Juden sind Betriiger, Wu-

cherer und Halsabschneider! Genau das
will euer Bild darstellen: ein armer Chri-
stenmensch muB sich von einem reichen

Juden, einem Wucherer, Geld leihen. Wer

dieses Bild sah, konnte in Haf und Zom

und Neid geraten gegen alle jiidischen

Mitbiirger. Und genau das wollte das Bild

erreichen.
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Gruppe 3 berichtet vom sogenannten Ho-
stienfrevel. Die Arbeit dieser Gruppe war
einfacher als die der anderen, weil wir
dem Bild einen erklirenden Text beigege-
ben hatten. Auch hier muBten wir ergan-
zend und korrigierend weiterhelfen. ,,Das
sind alles Juden, die backen eine Oblate
und zerschneiden sie.* Wir berichtigen:

Die Juden haben die Oblaten nicht selbst
gebacken. Thnen wurde vielmehr unter-
stellt, die Oblaten aus Kirchen gestohlen
zu haben, um an ihnen zeichenhaft den
Mord an Jesus Christus zu wiederholen.

In den vergangenen Stunden haben die
Schiiler die wesentlichen Grinde fur die
Verfolgung judischer Mitbiirger im Mit-
telalter kennengelernt und — so meinen
wir — nach intensiven Erklarungen auch
verstanden: Die Liigengeschichten von Ri-
tualmord und Hostienfrevel und die Ver-
absolutierung der Wucherei.

Diese Unterrichtsstunden waren u.E. fiir
die Schiiler die schwersten der gesamten
Unterrichtseinheit:

— Wir muflten ihnen und sie muliten sich
immer wieder klarmachen, daB die Ge-
schichten von Ritualmord und Hostienfre-
vel Verdachtigungen, Ligen und Erfin-
dungen entstammten, aber nicht tatsich-
lich passiert waren.

Realitdt waren nicht die perversen Inhal-
te, sondern die Weitergabe dieser Unter-
stellungen und deren schreckliche Aus-
wirkungen.

— sie muBten dies verstehen lermen an-
hand von Bildmaterial, das ihnen als Me-
dium fremd war.

— sie mubBten viele Zusatzinformationen
aufnehmen.

Dazu zwei Schiilerarbeiten:

Wir haben uns gefragt, ob wir aus didakti-
schen Griinden auf diese Stunden hitten
verzichten kénnen. Wir meinen — auch
nach der schwierigen unterrichtlichen Er-
arbeitung — nein. Wahrscheinlich ware ei-
ne andere, vielleicht schileradiquatere
Realisierung im Unterricht moéglich gewe-
sen. Sicher kénnten allein diese Inhalte
Thema einer eigenen Unterrichtseinheit
sein. Bestimmt sind die Informationen
von uns im Blick auf die Altersstufe ver-
kiirzt wiedergegeben worden. Wir sind
uns dessen bewuft.

Fir uns aber bleibt entscheidend:

Die Kenntnis der von uns aufgearbeiteten
Inhalte hat eine Schliisselfunktion inner-
halb dieser Unterrichtseinheit fir die Be-
antwortung der Schillerfrage: Wie war das
mit den Juden (in der Nazizeit)? Wer
nichts von den Voraussetzungen fiir die
mittelalterlichen Pogrome wei, wird
Auschwitz nur teilweise verstehen. Denn
Auschwitz war ein Hohepunkt in der Ver-
folgung und Vernichtung judischer Mit-
blirger, nicht ihr Anfang. Die Wurzeln rei-
chen — neben vielen anderen Ursachen —
zurlick bis ins Mittelalter. Die menschen-
verachtende und -vernichtende Realitat
der mittelalterlichen Liigengeschichten
hat in den folgenden Jahrhunderten bis in
die Nazizeit hinein nichts an ihrer Wir-
kung eingebiifit.

Die Unterrichtseinheit will dies anschlie-
Bend an zwei Texten flir die Schiiler ver-
deutlichen.

Mit einer Hausarbeit — ,,Warum verfolg-
ten im Mittelalter Christen ihre judischen
Mitbilirger?“ — sollen die Schiller noch
einmal zusammenfassend die drei erarbei-
teten Grinde darstellen.

Warum verfolgten im Mittelalter Christen ihre jiidischen Mitbiirger?

Frither durften arme Juden kein Land besitzen und kein Handwerk austiben. Dadurch
wurden sie Handler und Geldverleiher. Manche Menschen konnten das Geld nicht wieder
zurlckzahlen und behaupteten, der Geldleiher (Jude) habe sie betrogen.

Die Christen beschrieben auf Bildern, daB Juden angeblich kleine Christenbabys mit Na-
geln und Messern foltern wiirden, was natiirlich eine aufhetzende Liige war. Aus dem Blut
sollte Brot gebacken werden.

Nach einer Uberzeugung hatten die Juden Jesus gekreuzigt. So tauchte das Gerlicht auf,
dabB die Juden an einer Hostie (Oblate), die den Leib Christi symbolisiert, mit Messern stan-
dig den Tod (Mord) wiederholten. Gabi
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Friher konnten die meisten Biirger nicht lesen. Deshalb malte man Bilder. Es gab aber
auch Menschen, die die friedlichen Birger gegen die Juden aufhetzen wollten. Sie zogen
durch die Stédte und zeigten den Biirgern ihre Bilder, die nicht stimmten. Eines von den
Bildern zeigt ein paar Juden, die ein Christenkind foltern. Man erzeugte so einen HaB gegen
die Juden, der zu ihrer Verfolgung fiihrte. Viele Juden fielen diesem HaB zum Opfer. Im
Jahre 1531 durften die Juden keinen Ackerbau und kein Handwerk betreiben. Manche von
ihnen wurden Kaufleute und verdienten so ihr Geld. Andere erdffneten Geldleihereien.
Auch jetzt gab es Leute, die andere gegen die Juden aufhetzten. Sie behaupteten, daf die
Geldleiher Wucherer und Betrlger seien. Um sich der Rickzahlung ihres Kredites zu ent-
ziehen, schirten sie Haf, der nicht selten zur Verfolgung und Tétung von Juden fithrte. Da-
mals glaubte man, die Juden hitten Jesus getétet und wiirden diesen Mord an einer Oblate,
die den Leib Christi darstellt, wiederholen. Deshalb wurden sie gehaBt. Carsten

3. Schritt: Wir beenden diesen Teil der
Unterrichtseinheit mit einem Text, der

100 Jahren tatsédchlich passiert:
In einem Ort am Rhein wohnt eine jidi-

die inhaltliche Kontinuitat in der Diskri-
minjerung judischer Mitbirger zwischen
Mittelalter und Neuzeit belegen und das
bisher Erarbeitete noch einmal zusam-
menfassen soll.

Ich leite ein:

Ich moéchte euch einen Ausschnitt vorlesen
aus dem Jugendbuch ,,Es geschah im
Nachbarhaus*. Die Geschichte, die in die-
sem Buch erzihlt wird, ist vor ungefihr

sche Familie, von allen christlichen Fami-
lien als gleichwertige Mitblirger geschitzt
und geachtet.

Da wird eines Tages ein Kind in einer
Scheune ermordet aufgefunden. Sofort
werden die jldischen Mitblirger verdich-
tigt. Aber das ist erst der Anfang. Es kom-
men schwere Zeiten flr die Familie Wald-
hoff. Die Freundschaft zwischen Karl und
Sigi wird sie Uberstehen.

,»»Da geht es schon los. Der Mehlbaum streut aus, daB wir Juden das Blut von Christenkin-
dern brauchen. Sein Sohn, der Medizinstudent, habe es ihm gesagt.*

,,Blut? Wozu Blut, Vater?* fragte Ruth.

»Ach, weifl der Kuckuck. Dummes Geschwitz. Es wird gemunkelt, dah wir Juden das Blut
beniitzen, um daraus Wein zu machen, den wir beim Passah-Fest trinken.*

. Pfui! Eklig!*‘ rief Ruth und schiittelte sich. ,,Wie kann Mehlbaum sich so etwas ScheuBli-
ches nur ausdenken?*

,.Er hat sich das nicht selbst ausgedacht. Eine alte, schaurige Liige ist es, die er da ausgrébt.
Oft und oft ist sie erzéhlt worden.

So sollen Juden am 19. April 1287 in der Gegend von Oberursel am Rhein ein Kind namens
Werner gequélt und um seines Blutes willen schlieRlich zu Tode gebracht haben. Dabei ist
dies nur eine von vielen &hnlichen Geschichten.*

,»»Wenn Mehlbaum das wirklich glaubt, dann kann ich mir erkliren, warum er und manche
Menschen uns verachten®, sagte Ruth.

Heftig antwortete Sigi: ,,Ich wei nicht, was 1287 wirklich geschen ist. Aber selbst wenn
die schrecklichsten Liigen Wahrheit wéren, was hat das mit uns zu tun? Hier kennen uns
doch alle. Keiner wird uns einen Mord zutrauen.*

,.Ich hoffe das auch*, sagte Waldhoff.

Spater liefen Sigi und Karl zu den Kirschen.

Sigi saB} bereits wieder im Baum und lieB sich die dicken Friichte gut schmecken.

.- Rot wie Blut*, sagte Karl. ,,Du; sie sagen, ihr Juden brauchtet Kinderblut®.

,»Quatsch! Grofler Quatsch! Wozu sollten wir es wohl brauchen?‘

,»Sie erzéhlen Giberall, daf ihr es f{ir euren Passah-Wein nétig habt. Der kleine Jean soll ei-
nen Schéchterschnitt gehabt haben. Was ist das {iberhaupt?*.

,Wenn Vater schlachtet, dann sticht er das Tier so ab, daB es ganz ausblutet. Wir diirfen
kein Blut verwenden. So sagen es unsere Gesetze. Keinen Tropfen Blut, verstehst du! Des-
halb haben wir unsere eigene Art, Tiere zu schlachten. Und das nennt man schichten.*
Sie pflickten und afBen.
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,,Horst du nichts, Karl?*

,»Was soll ich héren?*

,Ich glaube, es gibt ein Gewitter. Es brummelt schon in der Luft.*

., Wir miissen nach Hause, Sigi.*

,.Ja. Doch warte, ich will mir nur ein paar Kirschen mitnehmen.
Schnell zupfte Sigi reife Frichte und sammelte sie in ein Taschentuch.
Da zuckte ein Blitz auf, fern noch, aber Sigi fuhr zusammen.

,,Los Karl, wir rennen nach Hause.*

Wind rittelte die Wipfel. Sie rauschten auf. Uber der StraBe wirbelte eine Staubwolke
hoch. Eilig kletterten sie aus dem Baum und machten sich auf den Weg.

Doch die Wolken flogen schnell, Die Jungen waren noch inmitten der Kornfelder, weit vor
der Stadt, als die ersten Tropfen schwer herniederschlugen.

. Wir schaffen es nicht mehr*, keuchte Sigi. ,,Komm, wir laufen dort auf unseren Friedhof.
Da weif ich einen trockenen Platz.

Einen Augenblick zauderte Karl. Zum Judenfriedhof! Ihm fielen die grausigen Geschichten
ein, die ihm sein Onkel Bartel von den Gespenstern dort und vom ewigen Juden erzidhit
hatte. Aber Sigi schien keine Angst zu haben. Er war schon ein Stlick weit weg. Wenn Sigi
keine Angst hatte, dann konnte es nicht so schlimm sein.

Der Regen prasselte herab. Wie eine diistere Insel ragten die alten Bdume des Judenfried-
hofes aus den Feldern auf. Eine hohe Hainbuchenhecke umschlof ihn wie eine Mauer. Sigi
schaute sich um und wartete, bis Karl ihn erreicht hatte.

., Hier ist ein Durchschlupf.

Er schob die Blatter auseinander. Ein Spalt tat sich auf. Karl erkannte, daf ein Weg inner-
halb des Friedhofes rundum fithrte. Doch Sigi ilberquerte den Weg und auch den zweiten
Wegkreis, wich einigen Grabsteinen aus und strebte dem Baurnriesen zu, der genau die Mit-
te des kreisrunden Totenackers bildete.

,,Hier hinein“, sagte er.

Der Stamm war aufgerissen und hohl. Karl zwéngte sich durch den Spalt. Der Innenraum

war groBer, als er vermutet hatte. Schon dringte Sigi nach. Es wurde eng. Aber als sie sich
zurechtgesetzt hatten, reichte der Platz fir zwei.

,,Das ist eine sichere Hohle*, sagte Sigi.

Durch den Spalt gleifite das Blendlicht der Blitze. Die Donnerschlége {iberschlugen sich.
Die Jungen riickten dicht zueinander.

. Ist es nicht gefihrlich, beim Gewitter in einem Baum zu sitzen, Sigi?*

,JJch weiB es nicht. Aber diese Linde ist sicher dreihundert Jahre alt. Nie ist der Blitz hin-
eingeschlagen. Warum also gerade heute?*

,,Trocken ist es ja hier*, gab Karl sich zufrieden.
Sie schwiegen. Schwere Wolken hatten den Himmel ganz liberzogen. Es war fast dunkel.

Jedesmal, wenn ein Blitz aufzuckte, sah Karl durch den Spalt einen Grabstein. Er wollte
nicht an das Gevv_itter denken und versuchte, die Schrift zu entziffern. Seltsame Zeichen
zeigte der Stein. Ahnliche waren ihm auch in Waldhoffs Werkstatt aufgefallen.

.. Bei euch ist alles anders*, sagte er. ,,Ihr habt eine eigene Schrift, chne Blumen, am Sams-
tag haltet ihr euren Sonntag. Warum ist das eigentlich so?*.

,,Wir glauben eben anders‘, antwortete Sigi. Nach einer Weile fuhr er fort: ,,Vater sagt, un-
ser Volk kommt von weit, weit her und ist nun in der ganzen Welt zerstreut.*

,,Ach, ihr wohnt doch schon immer hier.
,,Lange wohl. Aber immer?‘
,,Ist das etwa nicht so?*

,,Nein. Die meisten jlidischen Familien, die in diesem Stadtchen leben, sind im Mittelalter
aus Koln hierher geflohen.*
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,,Geflohen?**

,,Ja. Es ging damals auf Leben und Tod. Das Leben haben wir {ibrigens einem der Euren zu
verdanken, dem Erzbischof von Koln.**-

Woher weiBt du das alles?*

,,Wir vergessen nicht schnell. Damals war in K&In eine Pest ausgebrochen. Die Juden leb-
ten in einem Stadtteil eng beieinander. Sie sollten das Unheil herbeigezogen haben.*

., Wie kann jemand eine Krankheit herbeiziehen?*

,,Die Leute dachten, die Pest sei als Gottes Strafe daflir gesandt worden, weil in der Stadt
nicht nur Christen lebten. So fielen sie iber die Juden her, steckten ihre Hauser in Brand
und trieben unsere Vorfahren durch die StraBen. Einige kamen im Feuer um oder starben
unter Steinwiirfen und Stockschlagen. Da erfuhr der Erzbischof davon, eilte mit Soldaten
in unser Wohnviertel und wollte die wilde Menge zur Ruhe mahnen. Doch viel fremdes
Volk, das sich zu einem Kreuzzug ristete, hielt sich damals in der Stadt auf. Es hatte nicht
viel gefehlt, da hitte sich die Masse in ihrem blinden Zorn sogar gegen den eigenen Erzbi-
schof gewandt. Der sah das Leid unseres Volkes und erinnerte sich wohl, wie h&ufig ihm
Juden mit der Judensteuer, Geschenken und Darlehen in Geldnéten geholfen hatten, und er
versprach uns eine neue Heimat. Die Kolner Juden entkamen mit seiner Hilfe in andere
Stadte des Bistums. Doch nur wenige konnte er retten. Aufgehetzte Menschen glaubten, es
sei ein gutes Werk, einen Juden zu téten. So ist unsere Familie hier in diese Stadt gekom-
men.**

,,Warum miissen die Menschen sich eigentlich so weh tun?*
Weder Karl noch Sigi wuften darauf ein Antwort.

Dann tréstete sich Karl: ,,Aber das ist ja lange, lange her. So etwas kommt sicher nie wie-
der.*

., Wer weiB das?* fragte Sigi. Er dachte an all das dumme und bése Geschwiétz, das gerade
an diesem Tag wieder {iber die Juden verbreitet wurde.

,,Was hast du Sigi? Sind wir nicht Freunde?*

,»Ja, Karl. Ich bin dein Freund.*

,,Und ich bin deiner, Sigi.*

aus: Willi Fdhrmann ,,Es geschah im Nachbarhaus‘.

Zur Vorbereitung dieser Stunden haben 19717, 2. Auflage.

wir an Literatur verwendet: 0 Leo Sievers: a.a.0. Diesem Buch ist das
(] Willi Fahrmann, ,,Es geschah im Nach- Bildmaterial entnommen

barhaus‘ — die Geschichte eines gefahrli- [ S. Ph. de Vries: Jidische Riten und
chen Verdachts und einer tapferen Symbole, Fourier Verlag, Wiesbaden 1981
Freundschaft, Arena-Taschenbuch Nr. 0 Ismar Elbogen/Eleonore Sterling:
1242, Arena Verlag Georg Popp, Wirzburg a.a.0.

IV. ,,Die Juden sind an allem schuld*¢

— Wie ein Junge dazu kommt, die Juden 1. Schritt: Wir sitzen im Kreis. Ich lese die
zu hassen Erzéhlung ,,Das Judenauto® vor.

Zeit: ca. 2 Stunden

Eines Morgens, ich war damals neun Jahre alt, kam, wie immer wenige Minuten vor dem
Lauten, Gudrun, das Klatschmaul der Klasse, wieder einmal mit ihrem Schrei: ,,Leute,
habt ihr’s schon gehért!* in die Klasse gestirmt.
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Die Madchen stirzten ihr, wie immer, entgegen und umdriangten sie. Wir Jungen jedoch
achteten kaum auf ihr Getue, zu oft schon hatte das Klatschmaul etwas als Sensation aus-
geschrien, was sich dann als Belanglosigkeit entpuppte.

Da hérten wir aus dem Schwarm der Madchen einen schrillen Schrei: ,,Iii, wie graBlich,
hatte eines der Madchen geschrien, ein ganz spitzes quiekendes Iii. Wir fuhren herum und
sahen das Madchen stehen, die Hand vor dem weit offenen Mund und in den Augen das
blanke Entsetzen. ,,Und dann rithren sie das Blut mit Mehl an und backen draus Brot!* hor-
ten wir Gudrun hastig berichten, und wir sahen , wie die Madchen sich schiittelten. ,,Was
erzahlst du da fur'n Quatsch!* rief Karli laut. Die Madchen horten nicht. Zogernd traten
wir zu ihnen. ,,Und das essen sie dann?*‘ fragte eine mit heiserer Stimme. ,,Das essen sie
dann zu ihrem Feiertag, da kommen sie zu Mitternacht alle zusammen und ztinden Kerzen
an, und dann sagen sie einen Zauber, und dann essen sie das!‘ bestatigte Gudrun.

Thre Augen brannten. ,,Was fir ein Zauber?* fragte Karli und lachte, aber das Lachen klang
nicht echt. Plétzlich fihlte ich eine seltsame Angst. ,,So red schon!‘‘ schrie ich Gudrun an,
und auch die anderen Jungen schrien, und wir drangten uns um die Madchen, die Gudrun
umdringten, und Gudrun wiederholte in hastigen, fast schreienden S&tzen ihren Bericht:
Ein Judenauto sei, so sprudelte sie heraus, in den Bergen aufgetaucht und fahre abends die
wenig begangenen Wege ab, um M#dchen einzufangen und zu schlachten und aus ihrem
Blut ein Zauberbrot zu backen; es sei ein gelbes, ganz gelbes Auto, so redete sie, und Mund
und Augen waren vor Entsetzen verzerrt: ein gelbes, ganz gelbes Auto mit vier Juden drin,
vier schwarzen mdrderischen Juden mit langen Messern, und alle Messer seien blutig gewe-
sen, und vom Trittbrett habe auch Blut getropft, das hitten die Leute deutlich gesehen, und
vier Madchen hatten sie bisher geschlachtet.—

Wir lagen Ubereinandergedrangt, ein Klumpen Entsetzen, der kreischte und bebte, und
Gudrun beteuerte, obwohl niemand ihre Erzédhlung anzweifelte, gierig, das sei alles wirk-
lich wahr.

Ich hatte zwar noch keinen Juden gesehen, doch ich hatte aus den Gesprichen der Erwach-
senen schon viel {iber sie erfahren: Die Juden hatten alle eine krumme Nase und schwarzes
Haar und waren schuld an allem Schlechten in der Welt. Sie zogen den ehrlichen Leuten mit
gemeinen Tricks das Geld aus der Tasche.

Sie lieBen den Bauern das Vieh und das Korn wegholen und kauften von Gberallher Getrei-
de zusammen, gossen Brennspiritus driber und schiitteten es dann ins Meer, damit die
Deutschen verhungern sollten, denn sie haften uns Deutsche iber alle Maflen und wollten
uns alle vernichten — warum sollten sie dann nicht in einem gelben Auto auf den Feldwe-
gen lauern, um deutsche Madchen zu fangen und abzuschlachten? Nein, ich zweifelte keinen
Augenblick daran, daBl das Judenauto existierte.

Nach der Schule wollte ich sehen, was an der Geschichte mit dem Judenauto dran war. So
bog ich von der Strafe ab und ging einen Feldweg hinauf, den Bergen zu: Kornfelder rechts
und Wiesen links, und Korn und Gras wogten tiber mir.

Da kam, Korn und Gras zur Seite drangend, ein braunes Auto langsam den Feldweg herun-
ter.

Als ich es wahmmahm, schrak ich zusammen, als sei ich bei einem Verbrechen ertappt wor-
den. Das Blut scho mir in den Kopf. Mithsam sammelte ich meine Gedanken. Ein Auto?
Wie kommt ein Auto hierher, dachte ich stammelnd; da begriff ich plétzlich: das Judenauto!
Ein Schauer iiberrann mich; ich stand geldhmt. Im ersten Augenblick hatte ich zu sehen
vermeint, daB das Auto braun war; nun, da ich, entsetzt und von einer schaurigen Neugier
angestachelt, ein zweites Mal hinblickte, sah ich, daBl es mehr gelb als braun war, eigentlich
gelb, ganz gelb, grellgelb. Hatte ich anfangs nur drej Personen drin gesehen, so hatte ich
mich sicher getduscht, oder vielleicht hatte sich einer geduckt, sicher hatte sich einer ge-
duckt, es waren vier im Wagen, und einer hatte sich geduckt, um mich anzuspringen, und
da fithlte ich Todesangst.

Ich stand geldhmt und starrte auf das Auto, und das Auto kam langsam den Feldweg her-
unter, ein gelbes Auto, ganz gelb, und es kam auf mich zu, und da, als habe jemand einen
Mechanismus in Gang gesetzt, schlug mein Herz plétzlich wieder, und nun schlug es ra-
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send schnell, und rasend Uberschlugen sich meine Gedanken: schreien, davonlaufen, im
Korn verstecken, ins Gras springen, doch da fiel mir in der letzten Sekunde noch ein, daf
ich keinen Verdacht erregen durfte. Ich durfte nicht merken lassen, daf ich wulite: Das war
das Judenauto, und so ging ich, von Grauen geschittelt, den Feldweg hinunter, vor dem
Auto, das Schritt fuhr, und mir troff der Schweill von der Stirn, und ich fror zugleich, und
so ging ich fast eine Stunde, obwohl es zum Dorf nur ein paar Schritte waren. Meine Knie
zitterten; ich dachte schon, da ich umfallen wirde, da horte ich, wie ein Peitschenschlag
knallend, eine Stimme aus dem Wagen: Ein Anruf vielleicht oder ein Befehl, und da wurde
mir schwarz vor den Augen; ich spiirte nur noch, wie meine Beine liefen und mich mit sich
nahmen; ich sah und horte nichts mehr und lief und schrie, und erst, als ich mitten auf der
DorfstraBe stand, zwischen Hiusern und unter Menschen, wagte ich keuchend, mich umzu-
schauen, und da sah ich, daB das Judenauto spurlos verschwunden war.

Natiirlich erzéhlte ich am nichsten Morgen in der Klasse, daB3 mich das Judenauto stunden-
lang gejagt und fast erreicht habe und daf ich nur durch ganz tolles Hakenschlagen ent-
kommen sei, und ich schilderte das Judenauto: gelb, ganz gelb und mit vier Juden besetzt,
die blutige Messer geschwungen hatten, und ich log nicht, ich hatte alles ja selbst erlebt.
Die Klasse lauschte atemlos; man hatte mich umdringt und sah mich bewundernd und
auch neidvoll an; ich war ein Held und hétte jetzt an Karlis Stelle der Anfiithrer werden
konnen.

Dann kam der Lehrer; wir schrien ihm die ungeheure Nachricht ins Gesicht. Fiebernd schil-
derte ich meine Erlebnisse, und der Lehrer fragte nach Ort und Zeit und Umsténden, und
ich konnte alles genauestens angeben, da waren keine Mogeleien und Widerspriiche, da gab
es nichts als unwiderlegliche Tatsachen: das gelbe, ganz gelbe Auto, die vier schwarzen In-
sassen, die Messer, das Blut am Trittbrett, der Feldweg, der Befehl, mich zu fangen, die
Flucht, die Verfolgung; und die Klasse lauschte atemlos. Da sah das Midchen mit dem kur-
zen, hellen Haar auf, sah mich an und l4chelte und sagte mit ihrer ruhigen, fast bedichtigen
Stimme, daB gestern ihr Onkel mit zwei Freunden zu Besuch gekommen sei; sie seien im
Auto gekommen, sagte sie langsam, und das Wort ,,Auto* fuhr mir wie ein Pfeil ins Hirn;
in einem braunen Auto seien sie gekommen, sagte sie, und sie sagte auf die hastige Frage
des Lehrers: Sie seien zur gleichen Zeit, da ich das Judenauto gesehen haben wollte, den
gleichen Feldweg hinabgefahren, und ihr Onkel habe einen Jungen, der am Wiesenrand ge-
standen habe, nach dem Weg gefragt, und der Junge sei schreiend davongelaufen, und sag-
te, ganz langsam, der Junge am Weg habe genau solche grinen Lederhosen getragen wie
ich, und alle, so fiihlte ich, sahen mich an, und ich fiihlte ihre Blicke bds wie Wespen schwir-
ren .

Als dann eine Stimme aus mir herausbrillte, die bléde Gans spinnt ja, es sei das Judenauto
gewesen: gelb, ganz gelb und vier schwarze Juden drin mit blutigen Messern, da horte ich
wie aus einer anderen Welt durch mein Brillen ihre ruhige Stimme sagen, sie habe mich ja
selbst vor dem Auto davonlaufen sehen. Sie sagte es ganz ruhig, und ich hérte, wie mein
Briillen abbrach. Ich schlof die Augen, es war totenstill. Da plétzlich horte ich ein Lachen,
ein spitzes, kicherndes M#dchenlachen, und dann toste eine briillende Woge durch den
Raum und spiilte mich fort. Ich stirzte aus der Klasse hinaus und rannte auf die Toilette
und schloB hinter mir zu. Trénen schossen mir aus den Augen, ich stand eine Weile betaubt,
und plotzlich wubte ich: Sie waren daran schuld! Sie waren daran schuld, sie nur sie: Sie
hatten alles Schlechte gemacht, das es auf der Welt gibt. Sie hatten den Weizen ins Meer ge-
schiittet, sie zogen mit ihren gemeinen Tricks ehrlichen Leuten das Geld aus der Tasche,
und auch mit mir hatten sie einen ihrer hundsgemeinen Tricks gemacht, um mich vor der
Klasse zu blamieren. Sie waren schuld an allem, kein anderer, nur sie.

Ich knirschte it den Zdhnen: sie waren schuld! Heulend sprach ich ihren Namen aus: Ju-
den, Juden. ,,Juden!*, schrie ich und wieder: ,,Juden!* Wie das nur klang: ,,Juden, Juden!*
Ich wiirgte und ballte die Fauste. Juden. Judenjudenjuden. Sie waren dran schuld. Ich haf-
te sie.

vgl. Franz Fihmann: ,,Das Judenauto*, leicht verdnderte und gekiirzte Fassung, aus: Auf-
risse — Texte und Arbeitsmoglichkeiten fir den Deutschunterricht, 2. Band, 7. und 8.
Schuljahr, Ferdinand Schéningh, Paderborn 1974.
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Nach dem Vorlesen fragt eine Schilerin:
Konnen wir die Geschichte nicht spielen?
Das entspricht auch unserer Absicht.
Wiahrend unserer Unterrichtsvorberei-
tung hatten wir nach einem Text gesucht,
an dem die Schiller erkennen konnen: Die
Verleumdungen von judischen Mitbur-
gern im Mittelalter haben nicht nur im
vergangenen Jahrhundert ihre diskrimi-
nierende Wirkung gehabt. Sie wirken wei-
ter bis in die Nazizeit hinein. Die Folgen
sind — buchstéblich — vernichtend. Bei
der Materialsuche sind wir auf diese auto-
biographische Erzdhlung gestofien.
Anders als in unserer Vorlage

— haben wir — weil fir unsere Intentio-
nen sekundir — die einfihrende Rah-
menerzihlung weggelassen

— berlcksichtigen wir nicht, daf sich
diese Geschichte urspriinglich 1931 zu-
getragen hat. Sie koénnte sich so auch
einige Jahre spéiter ereignet haben.

— verzichten wir auf die Teile der Erzdh-
lung, in denen die Gefiihle der Haupt-
figur (,,ich‘‘) fir eine Mitschilerin be-
schrieben werden. Wir hoffen, damit
das Anliegen des Autors nicht zu ver-
filschen, sondern — bezogen auf unse-
re Schiiler — eher zu verstarken.

Da der vorhergehende Unterricht vor al-
lem von Gesprich und Information be-
stimmt war, haben wir uns entschieden,
die Geschichte nachspielen zu lassen. Da-
bei gehen wir davon aus, daB Textinter-
pretation auch durch interpretierendes
Spiel geleistet werden kann, eine verbal-
reflektierende Textauslegung nicht in je-
dem Fall notwendig bzw. nicht jedem
Text angemessen ist. Das Spiel von Teilen
dieser Erzdhlung bietet sich auch darum
an, weil sich neben den Hauptrollen (in
beiden Textteilen Spieler und Gegenspie-
ler) beliebig viele Spieler beteiligen koén-
nen, um die eine oder andere Seite evtl.
mit Argumenten zu unterstitzen.

2. Schritt: Entsprechend unserer Planung
teilt sich die Klasse in 2 Spielgruppen:
Gruppe 1 soll den Textteil vom Beginn der
Erzihlung (Eines Morgens . . .) bis ,,Nein,
ich zweifelte keinen Augenblick daran,
daB das Judenauto existierte.*

Gruppe 2 soll den Textteil von ,,Natlrlich
erzihlte ich am nichsten Morgen . . .“ bis
zum Ende der Erzdhlung in Spiel umset-
zen.

20

Zur Vorbereitung des Rollenspiels haben
die Gruppen ca. 30 Minuten Zeit. Da wir
zu zweit in der Klasse sind, konnen die
Gruppen in verschiedenen Ridumen arbei-
ten. Zuerst liest ein(e) Schiiler(in) den Text-
abschnitt der Gruppe noch einmal laut
vor. Wir ermitteln, welche Personen betei-
ligt sind, wer sie darstellen will und wer
auf welche Weise noch am Spiel beteiligt
werden konnte. In beiden Gruppen ent-
scheiden die Schiiler, daB die namenlosen
Hauptfiguren ,,ich* und ,,das Madchen**
jeweils die Vornamen ihrer Darsteller er-
halten. Danach Uberlegen die Schiiler —
im Ruckgriff auf den Text —, was sie wah-
rend des Spiels tun und sagen wollen.

3. Schritt: Nach einem Probespiel in der
Gruppe kommt die Klasse wieder zusam-
men. Die Gruppen spielen sich gegenseitig
ihren Textabschnitt vor.

Die Rollenspiele werden mit viel Beifall
aufgenommen und positiv kommentiert.
Die Schiller bestitigen sich gegenseitig
Authentizitdt und Uberzeugungskraft in
der Darstellung.

Im Spiel der Gruppe 1 wird deutlich, wie
wenig Karli, der doch als anerkannter An-
fithrer der Klasse gilt, seine Mitschiler
durch kritische Rickfragen zur Nach-
denklichkeit bewegen kann. Die Darbie-
tung der Gruppe 2 lberzeugt durch den
Kontrast zwischen dem schreienden ,,ich*
(es heiBt hier Michael) und dem bedichtig
argumentierenden ,,Madchen* (es heiflt
hier Christin).

Schiiler sind betroffen, wie Michaels
selbstverschuldete Blamage vor der Klas-
se in grenzenlosen Haf gegen die ((hm un-
bekannten Juden) umschlagt.

4. Schritt: AbschlieBend dullern sich die
Schiler noch zur letzten Szene:

Schiiler: Weil er sich so vor der Klasse bla-
miert hat, da war er so sauer auf die Ju-
den, weil, die anderen waren jetzt auch
sauer auf ihn, daB er sie so angelogen hat.

Schiilerin: Er denkt jetzt, daB die Juden
tberhaupt Schuld gehabt haben, und das
stimmt ja gar nicht. Er war ja selber
schuld. Deswegen hat er jetzt so einen Hab
auf sie.

Schiilerin: Er ist durch ein Gerticht tiber
die Juden in Schwierigkeiten gekommen.
Da stand er dann vor der Klasse, und das
kam alles nur durch das Gerlicht. Und ein
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bifichen Schuld ist sicher auch dieses
Klatschmaul.

Schiilerin: Der Michael hatte auch gesagt,
mit dem Judenauto, dah er da Haken ge-
schlagen hat, daB die Klasse ihn jetzt be-
wundert und ihn toll findet, und daBl er
dann die Stelle von Karli tibernimmt.
Und der Karli dann abgeschrieben wird,
und er ist dann der Bof der Klasse.

Schiiler: Ja, also, er wollte der Boll der
Klasse sein und wollte dann auch alles be-

stimmen kénnen. So, hier mach das mal
mit, und so. Und jetzt ist er eigentlich gar
kein BoR. Also liberhaupt nichts. Also die
anderen finden ihn sogar noch ein biBchen
bléd, glaub ich.

Schiilerin: Die hat ihn unwahrscheinlich
blamiert, die Christin, weil, er hat ja gelo-
gen. Und er hat sich auch was eingebildet.
Und jetzt wird er niemals der Chef der
Klasse. Wie soll er das jetzt noch schaffen?
Jetzt achten die ihn ja gar nicht mehr.

V. ,,Angst packt mich an, denn ich ahne, es nahen Tage

voll groBer Klage*

— Eine Zeittafel
Zeit: ca. 1 Stunde

1. Schritt: Wir sitzen im Kreis. Ich vertei-
le an alle Schiiler eine ,,Zeittafel Gber
,,Anordnungen gegen judische Mitblrger
zwischen 1933 und 1945°.

In unserer Vorlage wird an den entspre-
chenden Stellen nur von ,,Juden‘ geredet.
Es ist uns nicht moglich, dieses Wort im
Zusammenhang der nachfolgend darge-
stellten Schandtaten zu verwenden, weil
es — gerade auch in diesen Zusammenhan-
gen — von den Nazis benutzt wurde, um
Menschen auszuschlieBen und verachtlich

zu machen, bald darauf, um sie zu verfol-
gen und zu vernichten. Wir sprechen dar-
um in dieser Unterrichtseinheit da, wo es
um judische Deutsche geht, bewufit von
judischen Mitblirgern. Es waren — trotz
historischer Distanz — keine Fremden. Es
waren Menschen, die in diesem Land ge-
boren, aufgewachsen sind und gelebt ha-
ben, zum Teil als Bekannte, Freunde, Kol-
legen, Nachbarn und Verwandte: Deut-
sche unter Deutschen. Auch diese Einsicht
wollen wir den Schillern vermitteln.

2. Schritt: Ich lese die Daten der ,,Zeitta-
fel* vor:

ANORDNUNGEN GEGEN JUDISCHE MITBURGER

ZEITTAFEL

Januar 1933 Adolf Hitler wird Reichskanzler

Marz 1933 Einzelaktionen gegen jlidische Mitblrger

April 1933 Eintagige Aktionen gegen Geschafte judischer Mitblrger

April 1933 Die Neuaufnahme von jidischen Mitblirgern an Schulen und Hochschulen
wird eingeschrankt

Juni 1933 Im Deutschen Reich leben rund 500.000 jadische Mitbirger

September 1935 Der Verkauf ,,jiidischer Zeitungen im Straflenhandel wird verboten
September 1935 Jirdische Mitbiirger diirfen ,,Staatsangehdrige deutschen Blutes® nicht hei-

raten

September 1935 Jiidische Mitbilirger diirfen ,,deutsche Hausangestellte” unter 45 Jahren

nicht beschaftigen

September 1935 Alle ,,jlidischen* Beamten werden beurlaubt

Marz 1936

Judische Mitbiirger besitzen kein Wahlrecht

November 1937 Jidische Mitbiirger erhalten nur noch in besonderen Fallen Auslandspésse

April 1938
Juli 1938
Fremdenfiihrer)
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Jiidische Mitblirger miissen ihr Vermégen angeben
Jiidischen Mitbiirgern werden bestimmte Gewerbe untersagt (z.B. Makler,

21



Juli 1938 ,,Judische* Arzte gelten in Zukunft nur noch als ,,Krankenbehandler*

Juli 1938 Alle ,,judischen* Strafiennamen werden entfernt

August 1938 Judische Mitblirger diirfen ab Januar 1939 nur noch jiidische Vornamen ha-
ben. Wenn sie deutsche Namen fithren, miissen sie zusatzlich den Namen
»Israel* (fir Méanner) bzw. ,,Sara‘ (fir Frauen) annehmen.

Oktober 1938 Reisepésse von jidischen Mitblirgern werden mit einem ,,J* versehen.

November 1938 Attentat des jiidischen Polen Herschel Grynszpan auf den deutschen Bot-
schaftsangehdrigen ,,vom Rath* in Paris

November 1938 Erste Ausschreitungen gegen judische Mitbiirger

November 1938 ,,Vom Rath* stirbt. Beginn der Verfolgung jiidischer Mitbiirger

November 1938 Die Nacht vom 9. auf den 10. November wird von den Nazis als ,,Reichskri-
stallnacht bezeichnet

November 1938 Jiidische Mitbiirger diirfen Waffen weder besitzen noch fiithren

November 1938 Der Gesamtheit aller jiidischen Mitbiirger wird eine Schadensersatzforde-
rung von 1 Milliarde Reichsmark auferlegt. Die judischen Mitblirger miis-
sen alle von den Nazis verursachten Schiden auf eigene Kosten sofort be-
seitigen

November 1938 Jidische Mitbiirger dirfen keine Geschifte und Handwerksbetriebe mehr
fhhren

November 1938 Jidische Mitbiirger dirfen keine Theater, Kinos, Konzerte und Ausstel-
lungen mehr besuchen

November 1938 Alle ,,judischen* Kinder werden aus deutschen Schulen entfernt

November 1938 Alle ,,judischen* Betriebe werden aufgeldst

November 1938 Jiidische Mitbiirger diirfen sich ab sofort zu bestimmten Zeiten und in be-
stimmten Gebieten nicht mehr bewegen

Dezember 1938 Jidischen Mitblrgern werden Fiithrerscheine und Zulassungspapiere fiir
Kraftfahrzeuge entzogen

Dezember 1938 Jidische Mitbirger missen ihre Betriebe verkaufen, ihre Wertpapiere und
Schmucksachen abliefern

Dezember 1938 Judische Mitbiirger diirfen keine Universitat mehr besuchen

April 1939 Der Mieterschutz fiir jidische Blrger wird eingeschrinkt

Mai 1939 Im Deutschen Reich leben noch rund 215.000 jidische Mitbirger

September 1939 Beginn des Zweiten Welkriegs

September 1939 Judische Mitb{irger diirfen im Sommer nach 21 Uhr und im Winter nach 20
Uhr ihre Wohnung nicht mehr verlassen

September 1939 Alle jidischen Mitblrger miissen ithre Rundfunkgerite der Polizei ablie-
fern

Februar 1940  Jidische Mitbilirger erhalten keine Kleiderkarte

Februar 1940 Erste Deportation jlidischer Mitblirger

Juli 1940 Judische Mitblirger diirfen keinen FernsprechanschluBl mehr besitzen
Juli 1941 Jidische Mitblirger dirfen sich nur noch als ,,glaubenslos* bezeichnen
Juli 1941 Beginn der Vernichtung von Juden in Konzentrationslagern

September 1941 Jidische Mitblirger miissen einen ,,Judenstern‘ tragen. Sie diirfen chne
polizeiliche Genehmigung ihren Wohnbezirk nicht mehr verlassen

Oktober 1941 Beginn der allgemeinen Deportation aus Deutschland

Dezember 1941 Jidische Mitblirger diirfen 6ffentliche Fernsprechstellen nicht mehr be-
nutzen

Januar 1942 Im Deutschen Reich leben noch rund 130.000 jlidische Mitblirger

Januar 1942 Jiidische Mitbirger missen alle Woll- und Pelzsachen aus ihrem Besitz ab-

liefern

Februar 1942  Jidische Mitblirger diirfen keine Zeitungen und Zeitschriften mehr bezie-
hen

Marz 1942 Die Wohnungen judischer Mitblirger miissen durch einen ,,Judenstern‘ ne-

ben dem Namensschild kenntlich gemacht werden
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April 1942 Judischen Mitblrgern ist die Benutzung 6ffentlicher Verkehrsmittel un-

tersagt

Mai 1942 Judischen Mitblirgern ist das Halten von Haustieren verboten

Mai 1942 Jidischen Mitblrgern ist der Besuch von Friseurgeschiften verboten

Juni 1942 Judische Mitblrger miissen alle entbehrlichen Kleidungsstiicke abliefern

Juni 1942 Judische Mitburger erhalten keine Raucherkarten

Juni 1942 Judische Mitburger mussen alle elektrischen und optischen Geréte, sowie
Schreibmaschinen und Fahrrader abliefern

Juni 1942 Alle ,,judischen‘‘ Schulen werden geschlossen

Juli 1942 Blinde und schwerhoérige judische Mitburger diirfen keine Armbinden zur

Kennzeichnung im Verkehr mehr tragen
September 1942 Jidische Mitburger erhalten kein Fleisch, keine Eier und keine Milch mehr
Oktober 1942 Alle Juden aus deutschen Konzentrationslagern werden nach Auschwitz
verlegt
Straffillige jidische Mitblirger werden nach Verbiifung einer Strafe in
das KZ Auschwitz deportiert

September 1944 Im Deutschen Reich leben noch rund 15.000 jidische Mitbiirger

April 1943

November 1944 Jidischen Mitbiirgern ist die Benutzung von Warmerdumen verboten
Mai 1945 Ende des Zweiten Weltkriegs

aus: Hans Peter Richter a.a.O.

3. Schritt: Schiler duBern sich (gekirzt)
Schiilerin: Ich fand das gemein, daf die
den Juden die Armbinden abnehmen. Es
ist doch jetzt schon gemein genug. Oder
Zeitschriften. Es wurde immer schlim-
mer.

Schiilerin: Die durften ja dberhaupt
nichts. Die durften nicht mehr zum Fri-
seur. Dann wurden es auch immer weni-
ger.

Schiiler: Was heiBit ,,Raucherkarten‘‘?

Lehrer: Wiahrend der Nazizeit gab es von
einem bestimmten Zeitpunkt an Zigaret-
ten nur noch auf Karten oder Marken. Mit
diesen Karten wurden den Leuten die Zi-
garetten zugeteilt. Genauso gab es Le-
bensmittelkarten oder -marken. Damit
konntest du in den Laden gehen. Dann
wurde dir ein Abschnitt von der Karte ab-
getrennt. Und wenn kein Abschnitt mehr
auf der Karte war, bekamst du nichts. Das
galt fur alle Deutschen, nicht nur far judi-
sche Mitbiirger. Schlimm war aber nur,
daB jidische Mitbiirger nicht einmal mehr
diese Zuteilungskarten erhielten.

Schiiler: Mit den Radios. Wenn jetzt ein
Bombenangriff war, hatten die dann kei-
ne Vorwarnung?

Lehrer: Das war absichtlich so gemacht.
Die judischen Mitblrger sollten von allen
Nachrichten abgeschnitten werden. Die
judischen Mitburger durften ja auch nicht
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in die Luftschutzbunker.
Schiiler: Was?
Lehrer: Nein, das war ihnen verboten!

Schiiler: Da hitten die ja umkommen koén-
nen!

Schiiler: Ja, das war beabsichtigt.
Schiiler: Das ist doch so was Gemeines!

Ein Schiiler zahlt auf, wie im Laufe der
Jahre die Zahl judischer Mitbiirger immer
mehr abnimmt.

Schiiler: Der Hitler und die Nazis haben
die Juden praktisch gequéilt. Immer 'n
biflchen weniger durften sie machen. Bis
zum Ende. Dann waren’s nur noch ganz
wenige.

Schiiler: Also, wenn ich jetzt so’n judi-
scher Mitblrger wir, der im Deutschen
Reich wohnen wiirde und die wirden
mich so quélen, da tat ich mich gleich um-
bringen. Was sollte ich mich da noch ab-
quélen im KZ und so!

Lehrer: Das haben auch viele getan.
Schiilerin: Juli 1938: ,,Jiidische‘* Arzte gel-
ten in Zukunft nur noch als ,,Krankenbe-
handler. Die Arzte behandeln doch auch
Kranke.

Lehrer: Was soll denn damit wohl gesagt
werden?

Schiiler: Werden nicht mehr als Arzt aner-
kannt. Sie sind jetzt ganz unten. So wie ei-
ner, der gerade seine Lehre macht.
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Schiilerin: Wenn die Juden das jetzt nicht
gemacht hitten. Wenn sie sich gegen das
alles gewehrt hatten. Was wir’'n dann pas-
siert? War'n se ins KZ gekommen?
Schiilerin: Sie ham sich ja dagegen ge-
wehrt.

Schiilerin: Ich mein ja jetzt nur, wenn sich
alle dagegen gewehrt hatten?

Schiilerin: Die Juden, die sind ja nicht alle
auf einem Fleck. Dann hitten se sich weh-
ren koénnen. Aber die waren ja iUberall
verstreut.

Schiilerin: Die hatten ja Gberhaupt keine
Chance. Die Deutschen hatten ausgebilde-
te Soldaten mit Gewehren und Bomben
und alles. Und die hatten ja Uberhaupt
nichts. Das hatten die gar nicht schaffen
konnen.

Schiilerin: Wie kam Hitler iiberhaupt da-
zu, so was zu machen. So Mafnahmen zu
ziehen, die er doch selber niemals im
Kopfchen irgendwie machen konnte?

Schiilerin: Er wollte die Welt erobern. Er
wollte, daB ihm alles gehort.

Schiilerin: Ja, und da haben ihn die Juden
daran gehindert, oder wie? Also, mir ist
das unlogisch, was du sagst. Alle anderen
hitten ihm auch gefdhrlich sein kdnnen.
Warum gerade die Juden?

Schiiler: Weil manche Juden reich waren.
Weil sie einen anderen Glauben hatten.

Schiilerin: Es gibt auch noch andere, die
auch anderen Glauben haben. Warum ge-
rade die?

Die Beteiligung am Unterrichtsgesprach
ist groB. Viele Schiiler méchten einbrin-
gen, was sie Uber die Hitlerzeit (in Illu-
strierten) gelesen oder (im Fernsehen) ge-
sehen haben. Andere stellen Fragen zu De-
tails. Unser Medium ,,Zeittafel* fordert
vielleicht in besonderer Weise dazu her-
aus, daB das Unterrichtsgesprach in wei-
ten Teilen assoziativ verlduft. So kommt
es, daB wir der so eindringlichen Schiiler-
frage: Warum gerade die Juden? Warum
gerade die? die Antwort schuldig bleiben.
Schiiler: Hier steht noch: November 1938:
Jiidische Mitbiirger diirfen keine Theater,
Kinos, Konzerte und Ausstellungen mehr
besuchen. Was haben die denn da ge-
macht, wenn die das nicht durften?

Lehrer: Sie haben — soweit sie Gberhaupt
noch zur Ruhe gekommen sind — gelesen.
Oder sie haben miteinander geredet. Die
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frommen Juden haben ihre hebriische Bi-
bel genommen und da drin gelesen. Man-
che haben Tagebuch geschrieben. Aber die
Hauptgedanken waren doch: Wie kdnnen
wir iberleben?

Schiilerin: Das ist jetzt aber was anderes.
Ich wollt ndmlich mal was sagen. Das ist
jetzt keine Beleidigung: Sie reden eigent-
lich nur Gutes lber die Juden. Aber wir
machen ja auch mal was Schlechtes. Also,
die Juden tun ja auch nicht immer was
Gutes. Die Juden sind genauso Menschen
wie wir. Und nicht besser als wir und
nicht schlechter als wir.

Lehrer: Weil die Tanja mich angesprochen
hat, méchte ich ihr direkt antworten: Es
geht fir mich nicht darum zu sagen, daB
die Juden nur gut waren. Es geht mir ei-
gentlich darum, euch zu zeigen, wie war es
mit den judischen MitblUrgern wahrend
der Hitlerzeit und wie ist es dazu gekom-
men, zu dieser so langen Leidensgeschich-
te. Ich mochte euch helfen, daB ihr dar-
Uber nachdenkt und spiter dafir sorgt,
daB so etwas nie wieder passieren kann.
Und zwar nicht erst beim Vernichten.
Sondern schon beim Haf gegen eine Min-
derheit von Mitblirgern. Wir haben ja als
Beispiel von den Tiirken gesprochen.

Schiiler: Glauben Sie denn, daB das noch
mal passiert?

Schiilerin: Nee!
Schiiler: Mit den Tiirken, meine ich?
Schiilerin: Das glaube ich nicht!

Lehrer: Das Schlimmste ist ja, daf dies in
der Welt immer wieder passiert. In vielen
Lindern werden Menschen auch heute
noch verfolgt und ermordet. Damit wir,
jeder fiir sich, jetzt und eines Tages ver-
hindern, daB so etwas Uberhaupt anfan-
gen kann, deswegen ist es so wichtig, daBl
wir uns damit beschiftigen. Und noch et-
was mochte ich euch sagen. Wir tragen an
der Schuld unseres Volkes mit. Ich schlep-
pe als Deutscher diese Geschichte auf mei-
nem Buckel mit mir rum. Davon kann ich
mich nicht freimachen. (Zur Verdeutli-
chung erzdhle ich ein Erlebnis aus dem
Norwegenurlaub 1976, wo ich und meine
Familie als Nazis beschimpift wurden, ob-
wohl ich am Ende des Krieges erst 7 Jahre
alt war).

Schiilerin: (die gefragt hatte): Ah, (Jetzt ist
mir das) wieder klarer!
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Schiilerin: Ich bin schon in ziemlich vielen
Liandern gewesen. Ich bin sehr viel rumge-
reist mit meinen Eltern, um das alles ken-
nenzulernen. Und das habe ich noch nicht
erlebt. Zu uns hat sowas noch niemand ge-
sagt . ..

Schiiler: Zu mir auch noch nicht. Ich war
in Frankreich.

Schiilerin: . . . Ich habe da natirlich auch
ne Freundin. Wir haben uns auch mal da
driber unterhalten. Die hat dann auch ge-
sagt: Thr konntet ja nichts daftr. Ihr seid
ja damals noch gar nicht dagewesen.
Lehrer: Das, was in Nazi-Deutschland ge-
schehen ist, das hat es 50 in anderen Lan-
dern vorher nicht gegeben.

VI. ,,Wenn ich untergehe, laf}t meine Bilder nicht sterben‘

— Felix Nussbaum

Zeit: ca. 1 Stunde

1. Schritt: Ich flihre in die Stunde ein:

Ich mochte euch ein paar Bilder zeigen
von einem Maler, der heute 80 Jahre alt
wére, wenn er noch leben wiirde. Er ist
mit 40 Jahren im Konzentrationslager
umgekommen. Ein Maler, von dessen Fa-
milie keiner die Hitlerzeit Giberlebt hat.
Alle wurden im Konzentrationslager von
den Nationalsozialisten ermordet.

Dieser Maler heif’t Felix Nussbaum.
(Ich schreibe den Namen an die Tafel)

Bevor ich euch die Bilder zeige, mdchte
ich euch ein biBchen von ihm erzdhlen.

Felix Nussbaum wurde 1904 in Osnabriick
geboren. Dort ist er zur Schule gegangen,
dort ist er aufgewachsen. Schon friith be-
gann er zu malen, geférdert und unter-
stlitzt von seinem Vater.

Was die Nazis schon im Jahre 1935 den ji-
dischen Mitblrgern antaten, haben wir
uns in der letzten Stunde auf der ,,Zeitta-
fel angesehen. 1935 durfte Felix Nuss-
baum seine Bilder in Deutschland nicht
mehr zeigen oder verkaufen. Da ist er
nach Belgien geflohen. Er kannte Belgien
recht gut aus den Ferien, die er frither dort
mit seinen Eltern verbrachte.

Aber Hitler hat nicht nur -Polen und
Frankreich den Krieg erklart, sondern er
hat auch die Niederlande und Belgien
Uberfallen. Und in all diesen Léndern er-
ging es den Juden nicht anders als im
Deutschen Reich: Zuerst wurde ihnen im-
mer mehr verboten und weggenommen,
dann wurden sie verfolgt und zuletzt in
Konzentrationslager gebracht.
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Felix Nussbaum gelang es, in der Hafen-
stadt Ostende und in Brussel, Belgiens
Hauptstadt, Freunde zu finden. Bei ihnen
konnte er untertauchen und sich verhilt-
nismiBig lange versteckt halten. Spater
wechselte er aus Angst, verraten oder bei
einer Razzia entdeckt zu werden, immer
wieder die Wohnung. Dabei mulite er
Strafen benutzen und sich so der Gefahr
aussetzen, bei plétzlichen Ausweiskon-
trollen von der Gestapo gefalit zu werden.
Wir kénnen uns kaum vorstellen, unter
welch ungeheuerem Druck diese Men-
schen gelebt haben miissen. Und dennoch
oder vielleicht gerade darum malte Felix
Nussbaum weiter. In dieser Zeit entstan-
den die Bilder, die ich euch zeigen will. Sie
gehoren sicher zu seinen eindrucksvoll-
sten.

GefaBt worden ist Felix Nussbaum durch
einen dummen Zufall: In seinem Versteck
wohnte auch ein Junge, der gegen alle
Vorsicht eines Morgens zum Friseur ging,
um sich die Haare schneiden zu lassen. Als
der Friseur den Jungen fragte, warum er
um diese Zeit nicht in der Schule wére,
sagte er: Ich bin doch Jude und darf gar
keine Schule besuchen. Wieder im Ver-
steck, erzdhlte der Junge, was er erlebt
hatte. Aufgeschreckt und in panischer
Angst, gefait zu werden, verliel Felix
Nussbaum sofort die Wohnung, um sich
ein anderes Versteck zu suchen. Entweder
durch Verrat oder bei einer Razzia ist er
hier zusammen mit seiner Frau und ande-
ren Flichtlingen entdeckt und verhaftet
worden. Mit dem letzten Deportationszug
aus Belgien wurden beide im Juli 1944
nach Auschwitz transportiert. Dort sind
sie umgebracht worden.
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Selbstbildnis mit Judenpal}, um 1943

Das Geheimnis 2), 1939
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Die Vertriebenen, 1941
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Sechs Bilder von Felix Nussbaum habe
ich ausgesucht. Ich méchte sie euch zuerst
hintereinander zeigen. Wer etwas dazu sa-
gen will, kann das tun.

Bild 1: Selbstbildnis mit JudenpaR, um 1943

Bild 2: Das Geheimnis (2), 1939

Bild 3: Angst, 1941

Bild 4: Die Vertriebenen, 1941

Bild 5: Die Verdammten (2), 1943/1944

Bild 6: Die Gerippe spielen zum Tanz (3), 1944

Es wird ganz still in der Klasse.

Oh, diese Augen, fliistert eine Schiilerin
ihrer Nachbarin zu. Wir kénnen horen,
wie beeindruckt die Schiiler sind.

3. Schritt: Nach dem letzten Bild duBern
sich Schiiler spontan:

Schiiler: Also mir haben alle Bilder, da
hat man richtig Angst gekriegt.
Schiilerin: Ich habe gedacht, dafl die
Angst haben bei den ersten drei Bildern,
wo sie sich so zusammengesetzt haben.

Schiiler: Zu dem Bild (2), wo die zwei Man-
ner flastern. Das ist, glaub ich, daB unten
die Nazis ums Haus laufen, und die Juden
sollen ganz ruhig sein.

Schiilerin: Da war auch so'n Bild, da ka-
men hinten so Leutchen mit Sirgen an
(Bild 5). Und so schwarze. Und da war
auch dieser Maler drauf. Dieser Felix.
Und die sahen dann schon so aus, als ob
die schwarzen Leutchen die Nazis wéren,
die jetzt die Sarge herumgebracht hitten.
DaB die schon dadrauf gewartet haben.

Schiiler: Noch zu dem Bild, wo die alle ste-
hen (Bild 4). Die werden vielleicht aus der
Sicht von einem Nazi (dargestellt), und
der muf die abschieBen. Und alle haben
Angst. Und der Junge, der spielt da so un-
bekiimmert mit 'ner Pusteblume.

Schiilerin: Bei dem letzten Bild, da sah
das so aus, als hitte der eine auch Fliigel
gehabt.

4. Schritt: Wir zeigen jetzt jedes Bild noch
einmal. Es bleibt so lange stehen, bis alle
Schiiler, die etwas sagen wollen, sich ge-
AuBert haben. Die AuBerungen dokumen-
tieren wir hier (verkirzt) zu drei Bildemrn:

Schiiler: Hier sieht man, daB dahinten die
Stadt ist. Und daB der da hinter der Mau-
er versteckt ist und uns das zeigt, wie er
sich vorkommt.
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Schiilerin: Ich glaube, er denkt jetzt, im
Hintergrund ist alles dreckig. DaB die
ganze Welt verdreckt ist. Und daB alle
Menschen bose sind und die Welt richtig so
verdreckt haben. Und daB er sich da jetzt
irgendwie so fuhlt.

Schiiler: Was sind’'n das far Tupfelchen
da?

Schiilerin: Irgend so’n Baum.

Schiiler: Da sind die ganzen Aste abge-
schnitten.

Schiiler: Alles ist so grau gemalt. Und so
dunkel. Nur der Baum, der bliht und
macht’'n bifichen Leben, da.

Schiilerin: Der Baum ist ja richtig kahl.
Und da wollte er vielleicht auch mit klar-
machen, daf} die Welt schon kahl ist, daf3
es schon kaum noch mehr Juden gibt. Dafl
die Welt schon kahl ist von Juden.

Schiiler: Ich méchte das noch mal ergén-
zen: Er hat so ein dngstliches Gesicht. Und
dann zeigt er extra den Judenstern.

Schiiler: Ich glaub’, daB vielleicht fiir die
Juden noch so’n biBchen Hoffnung da ist
und daB der deswegen so schén weif
blitht,

Schiilerin: Vielleicht soll der blithende
Baum die Freiheit bedeuten und der kahle
Baum Gefangenschaft und Angst.

Schiilerin: Ich wollte sagen, die beiden,
der Mann und die Frau, die leben in
Angst. Die sind wahrscheinlich irgendwo
im Keller versteckt und haben Angst. Er-
stens, weil sie nicht in den Keller durfen
und daB oben Bomben sind. Und haben
auch Angst, daBl die Nazis sie da erwi-
schen.

Schiilerin: Ich finde, das sieht aus wie so'n
Tunnel. Die Sterne und dahinten das Licht
und der Schein.

Lehrer: Das Weifie ist ein Zettel. Da steht
in franzdsischer Sprache drauf: Sturm
Uber Europa. Kénnt ihr euch denken, was
damit gemeint ist?

Schiiler: Ich glaube, Nazis und der ganze
Krieg iber Europa.

Schiiler: Ich glaube auch, daf Sturm, daB
alles ganz wild ist und alles ganz chao-
tisch.

Schiiler: Unten, das ist Felix Nussbaum . .
Lehrer: . . . mit seiner Nichte.

Schiiler: Ich finde, vor einem Sturm, vor
einem starken Orkan, da hat man irrsin-
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nig Angst. Da flichtet man auch in den
Keller. Und Sturm Uber Europa ist eben
auch, wo alles abgerissen wird, alles ka-
puttgemacht wird und alle haben eben
Angst.

Schiilerin: Ich glaube, die beiden jungen
Menschen haben Angst vor dem Tod.

Schiilerauferungen zu Bild 6

Schiiler: Ich finde, das ist ein Bild, wo sich
die schlechten Sachen der Welt freuen. Die
feiern das. Alle, die Schlechtes flr die
Welt wollen, also die schlechten Geister,
die sich da freuen Giber den Untergang von
Europa.

Schiiler: Ich finde, diese Drachen da oben,
Mensch, die machen mir immer ganz
schon Angst. Wenn ich das Bild im Dun-
keln sehen wiirde . . .

Schiilerin: Das ist alles so zerwlstet, als
ob da’n Sturm war. Ist ja alles so kaputt.
So zerstort. Jetzt freuen sich diese Geister,
diese Nazis.

Schiiler: Vielleicht hat sich Felix Nuss-
baum vorgestellt, wie es nach dem Krieg
aussehen wird.

Schiilerin: Die Gerippe sollen wahrschein-
lich die bésen Menschen darstellen. DaB er
sich da gedacht hat, am Ende des Krieges
werden nur noch bése Leute da sein, und
dal die guten alle umgekommen sind in
den KZs und so.

Schiiler: Ich will noch mal was sagen, daf3
das bestimmt die Nazis sind, die alles zer-
stdrt haben.

5. Schritt: Ich sage: Ich méchte euch einen
Satz von Felix Nussbaum an die Tafel
schreiben, den er zuletzt noch gesagt ha-

ben soll: ,,Wenn ich untergehe, laiit meine
Bilder nicht sterben!“ Was hat er damit
wohl gemeint?

Schiiler: Wenn ich untergehe, 1at meine
Bilder nicht sterben!

Schiilerin: Er meint damit, wenn ich ster-
be, dann paBt auf meine Bilder auf und
zeigt jedem die Bilder, damit sie wissen,
wie das ist. Also, wenn die Welt mal wei-
tergeht, dal jeder, der heute lebt, weil,
wie das damals war, und daf’ man das nie
vergiBt.

Schiiler: Das soll vielleicht auch heifen,
daB man nie wieder so etwas macht, daf
man nach dem Krieg eine andere Einstel-
lung hat. Man weiB zwar, wie schlimm der
Krieg war, aber man vergiBt es ja Uber
Jahre. Den Krieg wiederholt man ja im-
mer wieder. Und diese Bilder sollen dazu
dienen, daB} man nicht wieder so einen
schlimmen Krieg anfingt, wo Menschen
eben so unterdrickt werden.

Schiilerin: Wenn ich untergehe, lait meine
Bilder nicht sterben. Das heifit vielleicht:
wenn er stirbt, daB seine Bilder dann
nicht sterben sollen, daf} die leben bleiben
sollen.

Schiiler: Nicht sterben heiBit: VergefBt mei-
ne Bilder nicht!

Schiiler: DaB man sich an die Bilder erin-
nern soll, damit man wei}, wie das mit
den Juden war und wie die gefoltert oder
gemein behandelt wurden.

O Unsere Informationen und das Bildma-
terial sind aus dem Bildband entnommen:
Peter Junk/Wendelin Zimmer: ,Felix
Nussbaum — Leben und Werk*‘, Du Mont
Buchverlag, Koln/Rasch Verlag, Bram-
sche 1982.

VII. Als Israels Leib zog aufgel6st in Rauch durch die Luft*

— Auschwitz

Zeit: ca. 1 Stunde

1. Schritt: Ich zeige Dias, die ich zu einer
Serie zusammengestellt habe. Sie sind
wahrend meines Aufenthalts in Ausch-
witz 1980 aufgenommen worden. Ein Teil
der Bilder ist verdffentlicht in ,,forum re-
ligion*, Heft 4/80 zu meinem Beitrag:
,,Uber Auschwitz darf kein Gras
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wachsen*. Der Kommentar zu den Dias in
dieser Stunde entspricht im wesentlichen
den Ausfihrungen in Heft 4/80.

In diesem Beitrag drucken wir nur die Bil-
der ab, auf die sich die Schiiler mit ihren
AuBerungen beziehen und die noch nicht
in ,,forum religion* verdffentlicht wur-
den.
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2. Schritt: Schiiler &ufern sich zu meinem
Dia-Vortrag (gekiirzt):

Schiiler: Sie haben die ganzen Schuhe, die
Haare und die Biirsten gezeigt. Aber wo
ist der Schmuck? Die ganzen Ringe und
so, von denen?

Schiiler: Vielleicht haben das die SS-Leute
gekriegt, weil sie auf die aufgepafit haben.
Schiiler: Sie haben es eingeschmolzen.

Schiilerin: Also, wo wir im Konzentra-
tionslager (Mauthausen) waren, da hat
man das noch richtig gesehen. Diese Ofen,
wo die verbrannt wurden. Und die Gas-

Schénberger Hefte 4/83

kammern. Das war wirklich furchtbar.
Die Tiren, wo das mit abgeriegelt war,
war wie im Schiff. Das war {iberall dicht.
Das war wirklich schlimm.

Schiiler: Bei den Minnerképfen da war
so’n bichen Angst und Stolz gemischt,
fand ich.

Schiilerin: Wie lange haben denn die Kin-
der da in dem Konzentrationslager ber-
lebt?

Lehrer: Es hat Kinder gegeben, die haben
tatsachlich Gberlebt. Manchmal kann man
in Dokumentarfilmen eine Szene sehen,
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da fithren Krankenschwestern nach der
Befreiung 1945 kleine Kinder aus dem KZ.
Ein Junge ist dabei, der zeigt seine Haft-
lingsnummer. Die bekamen ja Haftlings-
nummern in den Arm tatowiert. Der ist
heute der Leiter der Gedenkstétte Ausch-
witz. Aber viele Kinder wurden von SS-
Arzten auch fiir sogenannte medizinische
Versuche benutzt. Die sind oft erst ver-
stiimmelt und dann getétet worden.

Schiiler: Auf dem einen Bild, wo die sich
ausruhen konnten am Sonntag (vgl. ,.fo-
rum religion*, Heft 4/80), da is so einer
lang gelaufen, der hatte den Kopf nach

. vorne und war ganz dirre. Und wahr-

scheinlich hat der nicht so viel gegessen,
weil ihm die verfaulten Kartoffeln, oder
was die da gekriegt haben, nicht so gut
geschmeckt haben . . .

Schiilerin: Oh, wenn es nur das war'!

Schiiler: . . . Ich tat alles essen, was die mir
da vorsetzen. Die Hauptsache, ich krieg
was.

Schiilerin: Bei den Mannerk&pfen, da war
ein Gesicht. Da wollte das, glaub ich, mit
ausdriicken: Ich hab doch nichts getan.
Warum werde ich denn jetzt bestraft?

VIII. Nicht vergessen — sich erinnern und handeln

— Wir denken an die Ermordeten
Zeit: ca. 1 Stunde

Wir sitzen im Kreis.

1. Schritt: Ich fiihre ein:

Am Ende unserer Unterrichtseinheit:
,, Wie war das mit den Juden?* mochten
wir mit euch noch einmal an die Menschen
denken, mit denen wir uns so lange be-
schaftigt haben. Zur Erinnerung an sie
mochte ich diese Kerze anziinden. (Ich ha-
be einen Leuchter und eine Kerze mitge-
bracht. Ich stelle den Leuchter in den

Kreis und entziinde die Kerze.) Die Schii-
ler werden still.

2. Schritt: Ich spiele euch ein Lied vor,
das fiir einen drei Jahre alten Jungen ge-
schrieben wurde. Er hat als einer von we-
nigen die Ermordung von 4000 Juden in
der Stadt Wilna tiberlebt. Das Lied heiBit:
. Wiegen-Lied*‘ (Vig-Lied) und wird in jid-
discher Sprache gesungen.

3. Schritt: Ich méchte euch jezt ein paar
Bilder zeigen vom jldischen Friedhof in
Kassel.
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Wer dazu hinterher etwas sagen mochte,
kann das tun.

Schiiler beschreiben, was sie auf den
Grabsteinen gelesen haben. Sie stellen
fest, daB auf einigen Grabsteinen David-
sterne zu sehen sind. Ein klirendes Ge-
sprich wiederholt den Unterschied zwi-
schen ,,Judenstern® und ,,Davidstern®.

,,Der Davidstern ist bei denen so, wie bei
uns das Kreuz*, sagt eine Schilerin: Ich
erinnere: Judenstern — Judenfleck — Ju-
denhut sind vergleichbar.

Judenstern und Davidstern sehen ahnlich
aus. Nur daB der Judenstern gelb war und
das Wort ,,Jude‘‘ drin stand. Das war ne-
gativ gemeint. Die Nazis wollten damit
sogar das fromme Zeichen der Juden
schlechtmachen, indem sie die jldischen
Mitblirger zwangen, dieses Zeichen wie
ein Brandmal zu tragen. Heute hat Israel
in seiner Fahne den Davidstern als Zei-
chen des unabhéingigen Staates.

Ein Schiiler fragt: Waren das jetzt Graber
oder Gedenktafeln? Das kdnnen nur Ge-
denkgraber sein, antwortet eine Schiile-
rin. Und sie meint eigentlich: Gedenkta-
feln. Denn, sagt sie, das sind ja Graber oh-
ne Tote. Die sind ja irgendwo verbrannt
worden, und ihre Asche wurde in alle Win-
de zerstreut. Ich nehme den Begriff Ge-
denkgraber auf. Er ist wohl am treffend-
sten, sage ich. Das sind Grabsteine von
Menschen, die dort beerdigt wurden. Und
es sind zugleich Gedenksteine fiir die Men-
schen, die in Konzentrationslagern umge-
kommen sind.

4. Schritt: Ich moéchte euch etwas vorle-
sen, was ich flir diese Stunde geschrieben
habe:

Namen auf Grabsteinen!

Und hinter jedem Namen

ein Mensch.

Er ist tot!

Doch ist er nicht gestorben

wie mein Vater

oder meine Tante.

Erniedrigt und verfolgt,

ist er gepeinigt und ermordet worden.
Wer weiB genau, wann es geschah?
Und wo?

Es waren ja Millionen!

Sie hiefen damals nur:

die Juden.
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Geblieben sind ganz wenige,
die Gberlebten —

und wiederkamen.

Ich spure ihre stille Traurigkeit
um einen jungen Mann,

um eine alte Frau,

um viele frohe Kinder,

um Menschen mit Gesichtern
und mit groflen Augen,

die nicht begreifen konnten.
Schweigend klagen die Ermordeten
aus diesen Steinen.

Wenn ich stehen bleibe,

wenn ich leise bin,

kann ich ihre Stimmen hoéren.
Sie klagen mich nicht an.

Sie bitten nur,

daB ich nie mehr vergesse,

was ich weiB.

Und daB ich fir sie spreche,
wenn andere verschweigen.
Und daf ich fur sie wach bin,
wenn andere die Augen schlieflen.
Und dab ich far sie handle,
wenn andere

vergessen,

verschweigen,

und verschlafen,

wo sie handeln miiften.

5. Schritt: Ich méchte euch zum Abschluf
noch ein jiddisches Lied vorspielen. (Still,
die Nacht ist voller Sterne/Schtil, die
nacht is ojsgeschternt.) Es besingt den Mut
von Juden, die sich ihren Mdrdern entge-
gengestellt haben. Der Verfasser des Lie-
des ist mit 24 Jahren umgekommen.

Ein Schiiler fragt, woher wir diese Lieder
haben. Wir nennen unsere Quelle und bie-
ten an, mit den Schiilern in den nachsten
beiden Religionsstunden andere jiddische
Lieder anzuhdren, kennenzulernen und zu
singen. Schiiler stimmen diesem Vor-
schlag zu. (Lehrer 16scht die Kerze.)

6. Schritt: Ich sage: Unsere Unterrichts-
einheit ist zu Ende. Sie war ziemlich lang.
Die einzelnen Stationen dieser Einheit
werden den Schiilern noch einmal verge-
genwartigt. Ich spreche jetzt jeden einzel-
nen Schiiler an: Was war dir an dieser Un-
terrichtseinheit besonders wichtig? Was
hast dur fir dich gelernt? (Schiilerantwor-
ten geklrzt):

Schiilerin: Flir mich war das ziemlich
wichtig zu wissen, warum man tiberhaupt
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die Juden verfolgt hat. Warum man sie ge-
t6tet hat.

Schiiler: Auschwitz — ich habe mir das
(ganz anders vorgestellt): Die kommen im
(Fisenbahn)Wagen, der ist so schon gepol-
stert. Mit den Vorqualen auf der Fahrt
und vorher, das habe ich nicht gewuft.

Schiiler: Mir war wichtig, daB wir mehr
{iber die Juden kennengelernt haben. Wie
die gelebt haben. Jetzt weil} ich viel mehr
da driber.

Schiiler: Die meisten in der Klasse wuldten
Uberhaupt nicht, welche Grinde es hatte,
daB die meisten Juden verfolgt worden
sind. Und deswegen finde ich das ganz
gut, dah wir das mal durchgenommen ha-
ben. DaB jeder mal weifl, was da gesche-
hen ist.

Lehrer fragt: Was kénnen wir eigentlich
tun, daB dies nicht wieder passiert? Kon-
nen wir etwas tun?

Schiilerin: Wir kénnten es erzéhlen, daf
auch uns genau dasselbe passieren kann.
DaBl man wirklich versuchen sollte, daf
nie wieder so etwas Schlimmes passiert.

Schiilerin: Wenn's jetzt passieren wirde.
Jetzt wissen ja die ganzen Deutschen, was
sie fiir Fehler gemacht haben. Die war’'n ja
nicht ganz da (die waren verriackt), wo se
die geschlagen haben oder so. Und wenn,
dann koénnte man sich warmen. Aber, was
will man da tun? Ich kann ja nicht als ein-
zelner hingehen. Mufite man sich schon zu
Gruppen oder so zusammentun.

Schiilerin: Ich finde, wenn das vielleicht
jetzt droht, daB die Jugend (versucht), in
Gruppen immer mehr zu werden. Dann
steht dieser — fast wie Hitler, kann man
sagen — steht dann allein da. Und wenn
das nicht wir, dann miite man, bevor es
anfangt, sich in Gruppen zusammentun
und die KZs ausschalten.

Lehrer: Nun haben wir sehr viel Giber ,,die
Juden* gelernt . . .
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Schiiler: So viele Juden gibt es ja gar nicht
mehr bei uns.

Lehrer: . . . Unser Problem sind heute
nicht nur die Juden. Ich glaube, unser Pro-
blem . ..

Schiiler: . . .sind die Auslander.

mehrere Schiiler: Turken, Jugoslawen.
Lehrer: . . . und wenn ihr genau hinguckt,
dann fangt es da auch schon an.

Viele Schiiler berichten tber
Turkenwitze, Fernsehsendungen
zum Thema, bringen Beispiele
und eigene Erfahrungen.

Schiiler: Ich wollt mal fragen: jetzt ist die
(Unterrichts)Einheit hier zu Ende, kom-
men Sie dfters noch zu uns? Wegen andern
Einheiten?

Lehrer: Ich wollte euch gerade einen Vor-
schlag machen. Ich finde, eigentlich miBte
die Unterrichtseinheit heiben: Wie war
das mit den Juden? — Wie ist das mit den
Tirken? . ..

Schiiler: Ja, genauso!

Lehrer: Und wenn die Unterrichtseinheit
so heiflen wiirde, dann hitten wir den er-
sten Teil gemacht. Der zweite Teil steht
noch aus. Héattet ihr Lust und Interesse,
daB wir uns in der nachsten Unterrichts-
einheit mit dem Thema beschiftigen: Wie
ist das mit den Turken?

Schiler: Ich wird sagen, nicht nur Gber
Tirken, auch iber alle anderen.

Zur Vorbereitung und in dieser Stunde ha-
ben wir an Material verwendet:

[0 Zupfgeigenhansel: Jiddische Lieder,
Pléne Nr. 88141

(0 Songs of the Vilna Ghetto, CBS S 63345,
CBS RECORDS LTD. P.O. Box 681, Tel-
Aviv
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Erfahrung und Rationalitat
im Religionsunterricht

Kritische Anmerkungen zu Heft 4/1982 der Schénberger Hefte

Wolfgang Sander

Die Beitrage in Nummer 4/82 der Schon-
berger Hefte machen deutlich, daB sich in
der Religionspadagogik ein neuer Trend
durchzusetzen beginnt. An die Stelle tra-
ditioneller Bibelarbeit oder problemori-
entierter Reflexion soll ein erfahrungsbe-
zogener Unterricht treten, in dem Emotio-
nalitat, Identifikation, Nach-Spielen und
Nach-Erleben biblischer Erzdhlungen,
ganzheitliche Mitteilung und praktisches
Tun im Mittelpunkt stehen. Tatigkeiten
wie Tanzen, Spielen, Malen und Basteln
sollen die traditionelle Textarbeit in den
Hintergrund drangen.

Die folgenden Uberlegungen setzen sich
mit diesem Ansatz kritisch auseinander.
Sie sollen pointiert auf Gefahren dieser
Entwicklung aufmerksam machen; wenn
manches, bedingt durch die notwendige
Kirze dieses Beitrages, thesenhaft und zu-
gespitzt formuliert wird, so mége dies als
provokative FEinladung zur Diskussion
verstanden werden.

Zur Problematik des Erfahrungsbegriffs

Trotz seines inflatorischen Gebrauchs in
der padagogischen Diskussion ist der Er-
fahrungsbegriff in seiner semantischen
Bedeutung noch immer {iberaus schil-
lernd. Je nach wissenschaftlichem Bezugs-
system (z.B. historischer Materialismus,
Interaktionistische Theorien, kritischer
Rationalismus) meint der Begriff der ,,Er-
fahrung*‘ Unterschiedliches, ja Gegensatz-
liches. In Hans Hellers Beitrag D fallt zu-
néchst auf, daB der Erfahrungsbegriff wie
selbstverstandlich gebraucht wird, ohne
explizite Klarung seiner Bedeutung, daB
aber bei ndherem Hinsehen ein sehr spezi-
fisches, keineswegs selbstverstdndliches
Verstandnis dieses Begriffs zur Grundlage
eines erfahrungsorientierten RU gemacht
wird. Drei Merkmale kennzeichnen nach
meinem Eindruck Hellers Erfahrungsbe-
griff:
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1. Erfahrung erscheint als Gegenbegriff
zu Rationalitat. Der RU soll nach Heller
den Schwerpunkt auf emotionales Erle-
ben legen, dies sei ein ,,unserem Fach ge-
méBer schwergewichtiger Akzent* 2. Da
biblische Texte von solchem emotionalem
Erleben handelten, miisse auch im Unter-
richt ein ,,emotionales Zugang versucht
werden* 3. Angestrebt wird eine quasi di-
rekte, unvermittelte Aktualisierung der
biblischen Botschaft, ein Sprung liber die
Jahrhunderte — die Bibel soll zu unseren
Schiilern so sprechen wie zu den Zeitge-
nossen ihrer Verfasser. Zwar benennt Hel-
ler zu Beginn seines Aufsatzes die Schwie-
rigkeiten, die sich fiir jede Aktualisierung
der Bibel aus der zeitlichen Distanz zur
Gegenwart ergeben, aber dies bleibt ohne
Konsequenzen fiir seine religionspadago-
gische Argumentation. Es ist zu beflirch-
ten (und soll weiter unten am Beispiel der
Schopfungsgeschichte belegt werden), da
ein biblischer Unterricht, der bei der Fra-
ge nach der heutigen Relevanz der Bibel
den Umweg tiber die Erkenntnisse der bi-
blischen Wissenschaft scheut, die Intentio-
nen der biblischen Texte gerade nicht
trifft. Ein assoziativer Umgang mit der
Bibel fihrt ja zunéchst keineswegs zur Er-
schlieung ihrer theologischen Aussagen
(damals wie fir die Gegenwart), sondern
nur zur Offenlegung der ,,Brille”, durch
die heutige Schiler biblische Texte lesen.
In der Regel diirfte diese ,,Brille*‘ aus ei-
nem widerspruchlichen Geflecht von
Fragmenten einer je spezifischen religio-
sen Sozialisation, von positivistisch-
rationalistischen Wahrnehmungsmustern
und Vorurteilen aller Art bestehen.
Selbstversténdlich sind diese Voreinstel-
lungen der Schiiler, die den Hintergrund
flr ihre Assoziationen zu biblischen Tex-
ten bilden, fiir den Unterricht von Bedeu-
tung, allerdings im Sinne eines padago-
gisch aufzuarbeitenden und kritisch zu re-
flektierenden Lerngegenstandes und nicht
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im Sinne eines theologisch sachgerechten
Zugangs zur oder gar eines Auslegungs-
schlissels fiir die Bibel.

Dariiberhinaus stellt sich grundsatzlich
die Frage, ob die Gegeniiberstellung von
Erfahrung und Rationalitit unserer histo-
rischen Situation gerecht wird. Die Mu-
ster, mit deren Hilfe die Menschen ihre
Wahrnehmungen und Erlebnisse struktu-
rieren und deuten, haben sich ja bekannt-
lich im Verlauf der Geschichte verdndert
— wir kdnnen eben heute Krankheiten
nicht mehr auf Didmonen zurlckfiihren,
um nur ein, auch fiir das Versténdnis bi-
blischer Texte relevantes, Beispiel zu nen-
nen. Mir scheint, daB spatestens seit der
Aufklirung die Rationalitit ein fir uns
unverzichtbares Mittel und Kriterium der
Realitatsbewiltigung geworden ist. Je-
denfalls sehe ich nicht, wie ein Verzicht
auf Rationalitiat bei der Deutung und An-
leitung von Sozialerfahrungen ohne ein
Abgleiten in die Inhumanitat méglich wé-
re. Padagogisch notwendig erscheint mir
daher gerade die Befihigung der Schiiler
zu einer rationalen Verarbeitung von Um-
welterfahrungen, konkret: zum Abbau
von Vorurteilen, zur Verbalisierung und
Reflexion von Erlebnissen, zur Rollendi-
stanz, usw. ,,Bildung‘‘ als Ergebnis huma-
ner Erziehung ist heute auch im Bereich
der RU ohne kritische Reflexivitat nicht
vorstellbar 4.

2. Der Erfahrungsbegriff wird bei Heller
in einem Gbergeschichtlichen Sinn bedeut-
sam: ,, Aktualisiert wird . . . im RU, W.S.)
das, was Uberzeitlich ist, was damals wie
heute Menschen zust6Bt: die Erfahrungen
von Glick und Verzweiflung, die Hoff-
nungen und Sehnstuchte, Versagen und Be-
driickung, Not und Befreiung.* % Zweier-
lei scheint mir bei diesem Ansatz bedenk-
lich: Zum einen wird theologisch {iberse-
hen, daB die Bibel weithin gerade nicht
von einer ewigen, immer gleichen Grund-
struktur menschlicher Erfahrung ausgeht.
Das AT erzdhlt von der Geschichte des
Volkes Gottes, die Verdnderungen durch
das Handeln Gottes und nicht die Gleich-
formigkeit der menschlichen Existenz ste-
hen im Mittelpunkt. Auch das NT 1aft
sich ohne seine geschichtstheologischen
Implikationen kaum verstehen ®; im Ver-
sténdnis seiner Verfasser beginnt mit Je-
sus etwas grundlegend Neues, eine grund-

36

legende Verdnderung auch der menschli-
chen Beziehungen, wie sie im Handeln Je-
su ihren Ausdruck findet.

Zum anderen mubB, wie bereits angedeutet,
auch aus sozialgeschichtlicher Sicht auf
die Schwierigkeiten eines iberhistori-
schen Vergleichs zwischenmenschlicher
Erfahrungen hingewiesen werden. Auch
Erfahrungen wie die von Heller genann-
ten sind immer in konkrete Situationen
eingebunden und ohne die Analyse dieser
Situationen nicht ohne weiteres versteh-
bar oder gar in andere historische Epo-
chen {bertragbar. Es gibt auch eine So-
zialgeschichte menschlicher Gefiihle, eine
Geschichte der Wandlungen unserer Emo-
tionalitit im Wandel der historischen
Epochen ”. Wer etwa unsere Leitbilder
des partnerschaftlichen und familidren
Zusammenlebens mit dem Ideal der Viel-
ehe in manchen afrikanischen Stammes-
gesellschaften oder mit den nlchtern-
zweckmiBigen Familienbeziehungen vor
der Entdeckung der Kindheit im europai-
schen Mittelalter vergleicht, wird leicht er-
messen koénnen, daB ,,Glick selbst im
engsten personlichen Bereich etwas vollig
Unterschiedliches bedeuten kann. Ein
bloB assoziativer Umgang mit biblischen
Texten fithrt daher leicht zu Fehlschliis-
sen, zu falschen Analogien; erst wenn der
sozialgeschichtliche Kontext der Bibel re-
konstruiert wird 8, kann auch sachgerecht
gefragt werden, was ihre Botschaft unter
den im Vergleich zu ihrer Zeit véllig ver-
inderten Bedingungen heute zu sagen hat.

3. Heller reduziert den Erfahrungsbegriff
auf das abstrakt gedachte Individuum:
,.Erfahrungen werden immer subjektiv
gemacht . . .“ 9, die Entfaltung der Bibel
miisse daher individualisiert und persona-
lisiert geschehen. Ubersehen wird hierbei,
daB das, was individuell als ,,Erfahrung‘
erlebt wird, wesentlich durch kollektive,
sozio-kulturell vermittelte Wahimeh-
mungsmuster vorstrukturiert wird. Paul
Watzlawick erzdhlt hierzu ein kleines,
aber prignantes Beispiel: Gegen Ende und
nach dem Zweiten Weltkrieg brachte es
der voriibergehende Aufenthalt von Mil-
lionen amerikanischer Soldaten, die sich
auf dem Weg zum europdischen Festland
befanden, in GroBbritannien mit sich, daf
sich alsbald sowohl die Soldaten als auch
die englischen M&dchen gegenseitig Man-
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gel an sexuellem Taktgefiihl und Zurtick-
haltung vorwarfen. Ndhere Untersuchun-
gen machten deutlich, daB diese gegensei-
tigen Vorwirfe auf eine kulturspezifisch
unterschiedliche Wahrnehmung des Paa-
rungsverhaltens zurlickging: Wahrend in
den USA etwa das Kuissen als relativ
harmlose, freundschaftliche Geste galt,
wurde es in Grofbritannien als ein sehr
intimes, erotisches Verhalten angesehen.
,,Wenn also der Amerikaner annahm, es
sel Zeit fir einen unschuldigen Kuf}, war
dieser Kuf} fir die Engléanderin durchaus
kein unschuldiges, sondern ein sehr un-
verschimtes Benehmen . . .¢“10)

Fir die Annahme einer kollektiven Vor-
strukturierung individueller Erfahrung,
die an diesem kleinen Beispiel deutlich
wird, sprechen ferner die Ergebnisse der
Ethnologie sowie der schicht- und ge-
schlechtsspezifischen  Sozialisationsfor-
schung. Aber auch im Bereich von Glaube
und Religion ist die individuelle Erfah-
rung nicht einfach aus den je spezifischen
religiosen Traditionen, wie sie in den reli-
gitsen Sozialisationsprozessen weiterwir-
ken!D), herauslosbar — dies ist eben die
,,Brille* bei der Lekture biblischer Texte,
von der oben schon einmal gesprochen
wurde. Dies bedeutet nicht, dal3 der Ge-
danke der Individualitit damit abgetan
wire. Aber es muB daran erinnert wer-
den, daB die Idee der Individualitit selbst
(bewahrenswertes) Ergebnis eines histori-
schen Prozesses ist und nicht einfach in
frihere Epochen zuriickprojiziert werden
darf. Ferner ist auch fir den Einzelnen In-
dividualitat nicht einfach gegeben, son-
dern mogliches Ergebnis eines gegliuckten
Sozialisationsprozesses; sie muf3 gelernt
werden, in Kommunikation mit anderen
und mit Hilfe der Reflexion der uns pra-
genden Umwelteinfliisse, denn erst diese
Reflexion ermoglicht eine relative Auto-
nomie des Individuums im Geflecht der
Vorgaben und Anforderungen seiner hi-
storisch-gesellschaftlichen Umgebung.

Zum Beispiel Schopfung

Renate Schwarz hat im gleichen Heft eine
Unterrichtseinheit ,,Anndherungen an die
Schépfungsgeschichten* vorgestellt, die
das Konzept eines emotionalen Zugangs
zur biblischen Tradition konkretisiert. Es
ist leicht nachvollziehbar, dal den Kin-
dern dieser Unterricht Freude gemacht
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haben muf}: Es wird getopfert, gemalt, ge-
druckt; Erde und Koérner werden mitge-
bracht, die Kinder kénnen von ihren Er-
lebnissen in der Natur erzdhlen. Zweifels-
ohne hat diese Unterrichtseinheit zur For-
derung und Differenzierung der &stheti-
schen Wahrnehmungs- und Ausdrucksfa-
higkeit der Kinder beigetragen, schon des-
halb sollten auch solche Unterrichtsver-
fahren im Grundschulunterricht einen le-
gitimen Stellenwert haben. Nur: Was er-
fahren die Kinder vom biblischen Schoép-
fungsglauben, wie wird er fir die Gegen-
wart, in der sie leben, konkretisiert? Mir
scheint, daB der bloB dsthetische Nach-
vollzug der Schopfungsgeschichte (der
Priesterschrift, um die geht es primar in
der UE) an der theologischen Aussage vor-
beigeht. Dies wird vielleicht deutlich,
wenn man sich vor Augen fithrt, wovon in
der UE nicht die Rede ist:

— Es gibt keinen Hinweis auf die Eman-
zipation des Menschen von einer mit
gottlichen Attributen versehenen Na-
tur, auf ihre Entzauberung, von der die
Schopfungsgeschichte der Priester-
schrift in Abgrenzung zur babyloni-
schen Umgebung handelt. Die damit
verbunde Verantwortung des Men-
schen fir die Natur wird nicht heraus-
gearbeitet. Entsprechend bemiiht sich
die UE um den asthetischen Nachvoll-
zug der Schonheit der Natur: von ihrer
Gefdihrdung durch menschliches Han-
deln wird nicht gesprochen. Aus der
breiten theologischen Diskussion iber
den Zusammenhang zwischen Schoép-
fungsglaube und Verantwortung far
die Erhaltung der nattrlichen Umwelt
werden keine Konsequenzen fir den
Unterricht gezogen.

— Keine Rede ist auch von den Konse-
quenzen aus dem Schipfungsglauben
fir die Gestaltung der sozialen Bezie-
hungen. Der schreiende Gegensatz zwi-
schen dem Bekenntnis der Geschdpf-
lichkeit aller Menschen, ihrer Gottes-
ebenbildlichkeit, und — beispielsweise
— dem Hunger in der Welt wird nicht
bertihrt, auch dap der Schépfungsglau-
be ein zentrales theologisches Motiv
fiir das entwicklungspolitische Enga-
gement der Kirchen ist, erfahren die
Schiler nicht.
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Ich denke, daf} die Schopfungsgeschichten
im RU nicht sachgerecht behandelt wer-
den koOnnen, wenn diese angedeuteten
Aspekte menschlicher Verantwortung far
die Schépfung nicht ausdricklich thema-
tisiert und reflektiert werden. Der Hin-
weis darauf, daB} es sich bel den Adressa-
ten der UE um Grundschulkinder han-
delt, kénnte von dieser Aufgabe nicht sus-
pendieren, denn auch Kinder dieser Al-
tersstufe werden Uiber die Massenmedien
sowohl mit Umweltproblemen als auch
mit dem Hunger in der Welt konfrontiert.
Im {ibrigen zeigt eine Vielzahl erprobter
Unterrichtseinheiten und Materialien (et-
wa von Brot fir die Welt oder Misereor),
daB Grundschulkinder mit dieser Thema-
tik keineswegs {iberfordert sind. Mit
Recht empfehlen auch die Hessischen
Rahmenrichtlinien fur den evangelischen
RU in der Grundschule die Behandlung
des Schépfungsglaubens im Kontext des
Themas ,,Die Frage nach der Zukunft®.

Die Ausklammerung kritischer Reflexion
aus dem Unterricht fihrt zudem ja nicht
dazu, daB die Schiiler keinerlei Konse-
quenzen aus der Schépfungsgeschichte fiir
jhr Weltbild und ihre Lebensorientierung
ziehen. Eher besteht die Gefahr, daB die
Schiiler unreflektiert den Eindruck mit-
nehmen, daB die Welt so, wie sie ist, schon
in Ordnung ist, denn alles (Gebet auf S.
17 kommt von Gott. Die Intention der bi-
blischen Aussagen wirde damit freilich
auf den Kopf gestellt.

Zur piadagogischen Legitimation des RU
in der Schule

Seit den Arbeiten von Martin Stallmann,
Hans Stock und Gert Otto in den fiinfziger
Jahren, spater massiv geférdert durch die
Massenaustritte von Schiilern gegen Ende
der sechziger Jahre, schien sich in der Re-
ligionspadagogik unwiderruflich die Er-
kenntnis durchzusetzen, daf der RU nur
dann eine Existenzberechtigung als or-
dentliches Lehrfach in der o&ffentlichen
Schule hat, wenn er einen unverzichtba-
ren und {iber die Interessen von Kirche
und Theologie hinausweisenden Beitrag
zum schulischen Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag leisten kann. Der RU konn-
te nicht langer als ,,Kirche in der Schule*
(Martin Rang), als Teil der kirchlichen
Verkiindigungspraxis verstanden wer-
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den, sondern multe die Situation, daB
sich ein erheblicher Teil der Schiiler, wenn
nicht ihre Mehrheit, nicht mehr als be-
wubte, aktiv bekennende Christen ver-
steht, konstruktiv aufnehmen. Dies ist
aber nur moglich, wenn der RU sich glei-
chermafBen fiir die Probleme der konkre-
ten historisch-gesellschaftlichen Situation
wie fir die kritische Auseinandersetzung
mit anderen weltanschaulichen und wis-
senschaftlichen Positionen 6ffnet. Die Le-
gitimation des RU in der Schule ist damit
in der pluralen Gesellschaft untrennbar
an seine Bereitschaft gebunden, den ratio-
nalen Diskurs zu einer didaktischen
Grundfigur des Unterrichts zu machen.
Ferner bedarf die Religionspadagogik, so-
weit sie sich als Theorie und Didaktik des
schulischen RU versteht, nicht nur einer
theologischen, sondern auch einer erzie-
hungswissenshaftlichen und gesellschaft-
lich-politischen Legitimation 12).

Ich flirchte, daB die neue religionspadago-
gische Tendenz, die hier am Beispiel der
Schonberger Hefte 4/82 diskutiert wurde,
hinter diese Einsichten zuriickfallt. Der
intendierte emotionale Zugang zur bibli-
schen Tradition beschrénkt sich auf Iden-
tifikation und Adaption, Reflexion und
Auseinandersetzung kommen zu kurz. Ich
habe versucht deutlich zu machen, daB
dies auch aus theologischer Sicht zu
schwerwiegenden Problemen fithrt. Aus
padagogischer Sicht mufl festgehalten
werden, daB Identifikation ohne kritische
Reflexion in keinem Fach Aufgabe schuli-
scher Erziehung in der demokratischen
Gesellschaft sein kann. Deren Ziel kann
(in allen Fallen) nur die Befdhigung der
Schiiler sein, in kritischer Auseinander-
setzung mit der historisch-gesellschaft-
lichen Situation, in die sie hineinwachsen,
und mit den vielfaltigen Giberlieferten und
aktuellen Deutungs- und Orientierungs-
hilfen ihren eigenen Weg zur verantwort-
lichen Mitgestaltung des menschlichen
Zusammenlebens zu finden.

,,Die Theologie*, so schrieb Adolf von
Hamack 1894, ,,ist abhangig von dem Gei-
ste der Zeit.* 13 Fiir die Religionspéddago-
gik gilt dies nicht minder, wobei diese Ab-
hangigkeit zumeist unreflektiert bleibt.
Es 148t sich zeigen, dah der ,,Zeitgeist" in
Gestalt je spezifischer auBertheologischer,
gesellschaftlich-politischer Vorentschei-
dungen die jlingere Geschichte der reli-
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gionspadagogischen Theorieentwicklung
ganz wesentlich mitgeprigt hat 4. Mir
scheint, daff auch in der hier diskutierten
neuesten religionspéddagogischen Tendenz
unabsichtlich ein allgemein-gesellschaftli-
cher Trend zum Ausdruck kommt: die
Neigung zum Rickzug ins Private, zur Be-
tonung von Subjektivitit und Emotionali-
tat (man denke an der ,,Psychoboom*),
auch zu Resignation oder Flucht in Irra-
tionalismen. Aufklirung und kritische
Reflexion stehen derzeit nicht allzu hoch
im Kurs — ob dies nicht auch eine Chance
fir den RU sein kénnte, den christlichen
Glauben als ein mogliches Potential der
Kritik an den jeweils aktuellen Strémun-
gen des ,,Zeitgeistes ins Gesprach zu
bringen?

Anmerkungen
1) Hans Heller: Biblische Texte entfalten. In: Schon-
berger Hefte 4/1982
2) ebenda, S.7
3) ebenda, S. 2

4)

5)
6)

)

8

9
10)

11)

12)
13)

14)

vgl. hierzu etwa Karl Ermst Nipkow: Grundfragen
der Religionspadagogik. Bd. 1, Giitersloh 1975, S.
81 ff.

a.a.0., 8.2

vgl. etwa Hans Conzelmann: Die Mitte der Zeit.
Studien zur Theologie des Lukas. 6. Aufl. Tabin-
gen 1977

vgl. u.a. Norbert Elias: Uber den Proze der Zivili-
sation. Soziogenetische und psychogenetische Un-
tersuchungen. 2 Bde., 4. Aufl. Frankfurt/M. 1977

vgl. Willy Schottroff/Wolfgang Stegemann
(Hrsg.): Der Gott der kleinen Leute. Sozialge-
schichtliche Bibelauslegungen. 2 Bde., Miinchen
1979

a.a.0.,8.1

Paul Watzlawick: Wie wirklich ist die Wirklich-
keit? Miinchen 1976, S. 74 ff.

vgl. hierzu fiir unsere Situation m.E. grundlegend
Dieter Stoodt: Religitse Sozialisation und emanzi-
piertes Ich. In: Karl-Wilhelm Dahm/Niklas Luh-
mann/Dieter Stoodt: Religion — System und So-
zialisation. Darmstadt und Neuwied 1972

vgl. u.a. Nipkow, a.a.0., S. 173 ff.

Adolf von Harnack: Lehrbuch der Dogmenge-
schichte. Erster Band, Freiburg und Leipzig 1894,
S. 10

vgl. Wolfgang Sander: Politische Bildung im Reli-
gionsunterricht. Eine Untersuchung zur politi-
schen Dimension der Religionspidagogik. Stutt-
gart 1980, S. 33—79

Beilagenhinweis: Wir bitten um Beachtung der Beilage.

DER VERLAG

Das Arbeitsheft ,,AnSt Be“,

das ausgewahlte Luther-Texte enthalt, die
wahrend des Luther-Kirchentages in Worms
verwendet wurden, kann zum Selbstkostenpreis
von 3,— DM (drei) bei Abnahme von 10 Stick
vom Ev. Dekanat Worms, Sekretariat Lutherjahr
1983, Kriemhildenstrake 18, 6520 Worms,
Telefon 062 41/ 65 35, bezogen werden.

Das reich bebilderte, 80 Seiten starke
DIN-A-4-Buichlein im praktischen Querformat
eignet sich besonders fur den Religions-
unterricht in der Sekundarstufe 2 sowie Erwach-
senenbildungsseminaren und oekumenischen
Gesprachskreisen in der Gemeinde.
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Paulus, Wanderer zwischen zwei Welten

Interview mit Paulus

Hans-Dieter und Eva-Maria Elbert

Vorbemerkung: In der zwanglosen Form eines ,,Interviews werden die zentralen Punkte
der Paulinischen Theologie und Missionstdtigkeit aus der Sicht heutiger Forschung be-
leuchtet. Anlaf3 war die Studienreise ,,Islam und Paulus in der Tirkei‘ des Religionspdd-
agogischen Studienzentrums, 28. 3.—13. 4. 1983. Zwet Reiseteilnehmer haben das Gesprich
im Ruinenfeld der hellenistischen Stadt Priene vorgetiragen. Die Darstellung kann zu ei-
nem Paulus-Kurs in den Sekundarstufen anregen; der Text mufl ggf. gekilrzt und verein-
facht werden.

I

P

=
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Sehr geehrter . . ., ich zdgere, . . . wie wollen Sie denn angesprochen werden? Als Pau-
lus oder als Saulus?

Halten Sie es, wie Sie wollen. Im allgemeinen nennt man mich Paulus, auf Grund mei-
nes rémischen Bilirgerrechts, das ich als Jude besaf.

Darauf wollen wir spater noch einmal zurickkommen. Bleiben wir also bei Paulus.
Man bezeichnet Sie im allgemeinen als den ersten grofen christlichen Theologen. —
Sind Sie stolz auf diesen Titel?

Nun ja, — ich kann mich nicht mehr dagegen wehren. — Aber, warum nicht? — Es ist
schon etwas Wahres dran. — Ich selbst habe mich aber immer anders gesehen und auch
gesagt . ..

Als ,,Werkzeug Gottes*, als ,,zerbrechliches Gefaf fiir einen kostbaren Inhalt.

Ja, richtig, — ich fithlte mich berufen; — als schwacher Mensch fiir eine groe Aufgabe.
— Ach, wissen Sie, ,,groer Theologe‘‘ will mir jetzt doch nicht so gefallen.

Sie waren nie fiir groRe Worte, — Sie hatten geradezu eine Abneigung gegen das ,,Rih-
men“‘. Dennoch sollte es einmal gesagt werden, dieses ,,zerbrechliche Gefal* war ein
standhafter, ziher und leidensbereiter Mensch . . .

Ich war zeitlebens ein chronisch kranker Mann, ich war nie gesund.

Das warfen Ihnen auch Ihre Gegner vor. Und dennoch sollte es zur Sprache kommen,
und wenn Sie es nicht sagen wollen, wir kénnen es.

Bitte, lassen Sie es doch. Es gibt wahrhaftig Wichtigeres zu bereden.

Sie haben eine Steinigung {iberlebt; die meisten hielten Sie fiir tot. Sie haben 5 mal die
39 Stockhiebe der Juden erhalten und 3 mal die gerichtliche Auspeitschung der Rémer
{iber sich ergehen lassen miissen. Man hat Sie eingekerkert . . .

Ach, bitte, horen Sie doch auf!

3 mal ging Thr Schiff unter, einmal trieben Sie 24 Stunden im Meer. Sie wurden verfolgt
von fanatisierten Heiden und fanatisierten Juden, von Banditen und Wegelagerern, ja
selbst vor falschen Christenbriiddern muBten Sie sich in acht nehmen. Dazu kamen Hun-
ger und Durst, Frost und Hitze.

Ich bitte Sie zum letzten Mal, héren Sie damit auf, — kommen wir endlich zur Sache und
weg von meiner Person.

Nun gut. — Doch ich brauche Thnen sicher nicht zu sagen, daf Personen und Sache zu-
sammengehdren. — Und natiirlich mochten unsere Horer auch etwas {iber den Men-
schen Paulus erfahren.*

Sie hatten Gegner, die kein gutes Wort an Thnen liefen. — Ich denke dabei an die Ge-
schichte in Korinth. .

Ja, das war eine bése, eine ernste Angelegenheit damals. Vor allem deshalb, weil es gar
nicht um mich ging, sondern um die Sache, um das Evangelium.

Nun haben diese Leute, — Sie nannten sie ,,Liigen-** und wohl ironisch ,,Uber-* oder
,,Superapostel*‘ — ja Sie im Visier gehabt: Paulus, der kleine, kranke, unfihige Mensch,
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wirdige Abstammung, einer, der arbeiten muB — als Zeltmacher. Den Gemeindepro-
blemen ist er hilflos ausgeliefert. — Purer Durchschnitt!

Und da sagen Sie, ,,das ging nicht gegen mich*?

Nur scheinbar. Das war ja das Infame ihres Angriffs. Indem sie mich vor der Gemeinde
schlecht machten, hofften sie, ihre Botschaft durchzusetzen. — Das waren redegewandte
Burschen. Rhetorik kam an, besonders in gebildeten Kreisen, die es inzwischen in den
Gemeinden gab. Herkunft war wichtig, Erfolg alles. Sie hausierten mit Empfehlungs-
schreiben anderer Gemeinden — Pergament ist geduldig.

Ich verdiente mir meinen Lebensunterhalt, sie lieflen sich bezahlen. Was nichts kostet,
ist nichts wert, Qualitét hat ihren Preis. Das ging ein, denn es entsprach dem Geist der
Zeit. -

Dabei kamen diese Herren die Gemeinde zwar teuer zu stehen, doch ihre Botschaft war
billig; billig und bequem, denn sie war die Botschaft Christi ohne Kreuz.

Womit wir nun doch bei der Sache wiren, auf die Sie hinauswollten . . .

... und was ich sehr begriifle. i

Zur Sache, also. Beginnen wir mit einem Zitat. Ich verkiirze etwas: ,,Ich wurde den Ju-
den ein Jude, denen unter dem Gesetz einer unter dem Gesetz, dem Gesetzlosen ein Ge-
setzloser, den Schwachen wurde ich ein Schwacher. Allen bin ich alles geworden . . .*
Konnen Sie uns verraten, wie Sie das anstellten, ohne in eine heillose Indentitdtskrise
zu geraten?

Sie haben in der Tat stark verkiirzt. Gestatten Sie, daB ich — auch verkiirzt — weiter zi-
tiere: ,,Alles dies tue ich um des Evangeliums willen.* Aber hier sind wir genau beim
Problem meiner missionarischen Aufgabe: dem Problem der Vermittlung, dem ,,wie
sag ich‘s meinem Kinde*. — Und von wegen der ,,heillosen Identitatskrise‘* — ich darf
Sie daran erinnern, daB ich in meinem Rémerbrief schreibe, daB ich mich sowohl den
Griechen und den Nichtgriechen, als auch den Weisen und den Unverstindigen gegen-
Uber als Schuldner fiihle. Interpretieren Sie es so, daB die 100%ige Anpassung nicht ge-
lungen ist. Paulus bleibt Paulus, trotz allem.

Und weil das so ist, bleibt er allen etwas schuldig?

Ich mufite ihnen etwas schuldig bleiben. Ja, und dies geschah einerseits zu Recht und an-
dererseits zu Unrecht.

Konnten Sie das genauer erkldren. — Wie meinen Sie das?

Schuldig blieb ich ihnen die Erfillung ihrer ach so menschlichen Erwartungen. Ich
konnte sie einen Weg fliihren. Doch dies war der Weg, den Gott wies. Und Gott fiithrt oft
dorthin — das habe ich selbst erfahren —, wohin wir nicht wollen.

Die Juden forderten Zeichen, bei den Griechen galt nur die Weisheit. Die Weisheit Got-
tes aber ist die Botschaft vom gekreuzigten Christus. Die Juden hielten diese Botschaft
fir einen Skandal, die Heiden flir eine Dummbheit. Diese Schuld nehme ich gerne auf
mich, ich erachte sie als nichts.

Die Schuld meines schwachen, oft mutlosen Zeugnisses moge mir mein Herr vergeben.
Doch ich bin gewiB, auch er weil: Paulus bleibt Paulus, ein zerbrechliches GefiaB, wie
Sie selbst so richtig sagten.

Betrachten Sie bitte mein Wort von der heillosen Identitidtskrise als eine erlaubte Pro-
vokation.

Einverstanden!

Aber Sie haben die Problemlage schon auf ihre sachliche Ebene gestellt. Mission heiBt
Neues vermitteln. — Das heiBlt doch, man muB eine Sprache sprechen — nicht nur for-
mal —, die verstanden-wird. Man muf in den Schuhen der Menschen laufen, damit man
weil}, wo sie driicken. Und fiir diese Vermittlungsaufgabe scheinen Sie ja besonders ge-
eignet. Als hellenistischer Jude aus Tarsus kannten Sie das Heidentum.

Das Bild geféllt mir: In den Schuhen der anderen laufen. — Wissen, wo sie der Schuh
drickt.

Ich wollte ja keine klugen Weisheiten loswerden, ich wollte Herzen gewinnen.

In den Schuhen der anderen laufen und mit ihnen doch neue Wege gehen. — Wie verfiih-
rerisch sind doch oft die alten, ausgetretenen Pfade . . . Aber Sie haben natirlich recht,
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mir waren die Sprache und die Begriffswelt meiner hellenistischen Hoérer bekannt, und
ich halte mir zugute, auch ihre Sehnsiichte und Angste hinlanglich gekannt zu haben.
Insofern waren Sie die ideale Persénlichkeit, um die christliche Botschat, die ja aus ei-
nem ganz anderen Kulturkreis kam, zu vermitteln, ohne daf sie etwas an Substanz ver-
lor.

. ideale Persénlichkeit? — Danke fiir die Blumen, aber. . .

Nun, Sie kannten doch die Philosophen, und was die vielfiltigen religitsen Formen —
den Synkretismus, — der damaligen Zeit betrifft, auch hier hatten Sie Ihre Hausaufga-
ben gemacht. Ich denke da an Ihre Rede auf dem Areopag von Athen. Sie zitieren da ei-
nen der damals beliebtesten Dichter-Philosophen, Aratos von Soloi.

Was die Athener Stoiker und Epikuraer nicht davon abhielt, mich einen Schwitzer zu
nennen. — Das war schon eine eingebildete Clique. Als ich auf die Auferstehung zu spre-
chen kam, fingen sie an zu lachen. Ich war ziemlich deprimiert.

Das hieB, keine Gemeinde in Athen. ,,Gottes Weisheit, den Weisen eine Dummbheit*, Sie
sagten es selbst. Immerhin hatten Sie in Lystra, wenn man so will, mehr ,, Erfolg®. —
Das Volk sah in Thnen eine Verkdrperung des Gottes Hermes, in Inrem Begleiter Barna-
bas eine des Zeus. Wenn ich recht informiert bin, wollte der Zeuspriester Thnen Stiere
opfern.

Ach ja, wir waren damals entsetzt, — mit so etwas hatten wir natiirlich nicht gerechnet,
— und zerrissen unsere Kleider. — Von heute aus gesehen, muf ich gestehen, daB die
ganze Angelegenheit einer gewissen Komik nicht entbehrte.

Aber die beiden Episoden zeigen exemplarisch die ganze Breite der Problematik: So-
wohl der hohen philosophischen Gelehrsamkeit als auch einer besessenen Wunderglau-
bigkeit konnten Sie in den hellenistischen Stadten begegnen. — Und das ziemlich un-
vermittelt.

Ist es mdglich, bei dieser Vielfalt so etwas wie ein Bild vom Durchschnittsblrger der
Provinz Asia zu zeichnen? Gibt es Merkmale, die verbindend, sozusagen solidarisch
durch alle Bevdlkerungsschichten gingen? Etwas, was alle bewegte?

Es ist natiirlich nicht méglich, aber ich will es trotzdem versuchen.

Ich habe Sie herausgefordert?

In der Tat. — Doch kritisieren Sie mich nicht, wenn es nicht gelingt. Das Bewuftsein der
gebildeten Biirgerschicht war gepragt von Weltlaufigkeit, — man haBte den Provinzia-
lismus — und von einem starken Glauben an das Gute im Menschen.

Ja, der Mensch kann das Gute, das Richtige tun, wenn er es nur will!

Wenn ich unterbrechen darf. Epiktet, ein Stoiker, er lebte kurz nach Ihrer Zeit, sagte
einmal sinngem3B, der Mensch sel weder Biirger von Athen, noch Biirger von Korinth,
noch Biirger irgendeines Winkels der Welt, sondern Kosmopolit, — Weltblrger.

Ja, Weltbiirger, {iberall zu Hause: — es gibt keine Uberraschungen mehr auf dieser Erde,
iberall die gleichen Probleme, — man muf sie eben nur erkennen. —

... und was den Glauben an das Gute betrifft, . . ., darf ich zitieren?

Ich bitte!

,Zeige dem Gottlichen im Menschen den Widerspruch* — also die Unwahrheit, die Li-
ge, das Bése, — ,,dann wird es Abstand nehmen.

Ach ja, das sind vertraute Klange: Wer das Gute erkennt, wird es auch tun. Das Gottli-
che im Menschen, das herauszuholen, war aller Mithen wert. Sie schrieben Ethiken, sie
lockten die Menschen mit ihren Tugend- und Lasterkatalogen. — Diese waren so gut,
daB ich sie — heute kann ich es gestehen —, mit kleinen Verénderungen in meinen Brie-
fen itbernommen habe. — Ja, ich habe von ihnen abgeschrieben.

Dab Sie das eingestehen, ehrt Sie — aber nur kleine Verianderungen?

Nein, natiirlich nicht. Sie wollten, daf} der dem Bosen ausgelieferte Mensch vermittels
Bildung und Denken, vermittels seines Willens, sich befreie. Quasi an den eigenen Haa-
ren sollte er sich aus dem Sumpf ziehen. Fiir sie hatten Liige, Haf und Bosheit nur die
Qualitit eines Irrtums, eines vermeidbaren Irrtums.

Fiir mich ist das Bose kein Irrtum, sondern eine Macht, der der Mensch verfallen ist.
Will er sich aus diesem Sumpf selbst befreien, versinkt er nur noch tiefer darin. Mein
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Weg ist nicht der des Willens, sondern der der Gnade. Der Philosoph sucht Gott in sei-
nem Verstand, dem Christen hat Gott sich am Kreuz offenbart.

Stand der Weg der philosophischen Erkenntnis jedem offen? Konnte man annehmen,
daB jeder Mensch die Weite des Geistes besaB, sich als Weltbiirger zu verstehen? Ich ver-
mute vielmehr, daB} fiir viele Menschen damals die Welt etwas GroBes, Kompliziertes,
schwer Uberschaubares war. Im Grunde aber sehnt sich der Mensch doch nach Heimat,
nach etwas, was ihm vertraut ist, was er iberschauen kann. MuBten sich deshalb nicht
viele Menschen heimatlos fithlen?

Heimatlos? Ja, in gewisser Weise kann man es so sehen. Sie suchten einen festen Punkt,
einen Halt. Und je mehr sie suchten und je langer es dauerte, umso gieriger griffen sie
nach allem, was ihnen diesen Halt versprach; und je mehr sie enttauscht wurden, umso
mehr wuchs ihre Angst. Die ordnenden Méchte der Welt wandelten sich in Machte der
Finsternis. Die hohen Tugenden der Philosophen: Weisheit, Einsicht und Gerechtigkeit
wurden von der wirklichen Geschichte {iberrollt. Das Ideal des Friedens, der Traum von
der pax romana blieb ein Traum, oder griindete auf der Kampfkraft der Legionen und
nicht auf Vernunft und Einsicht. Ja, der Weg, mit Hilfe des Denkens, des Verstandes al-
so, die menschliche Wirklichkeit zu erfassen, schien gescheitert. Die philosophische The-
orie vom Menschen war von der Lebenspraxis des Alltags gesprengt worden.

Sie sagten, die Menshen griffen gierig nach allem, was ihnen Halt und Hoffnung ver-
sprach. Heif3t das, daB sie offen waren flr die vielfiltigen religidsen Einfliisse, vor al-
lem fiir die Kulte, die aus dem Osten kamen?

In der Tat. Vor allem die Bevdlkerung unserer GroBstidte, in all ihrer Ohnmacht war
jedwedem Schicksalsglauben ausgeliefert. Die Wahrheit war nicht mehr auf der Erde zu
finden, sie stand in den Sternen. Astrologie, Horoskopglaubigkeit, Exorzismus, Magie
waren landauf landab in Mode.

Die Staatskulte spielten wohl keine groBe Rolle?

Fir das, was die Menschen wirklich suchten, nicht.

Wie 1803t sich das, was sie wirklich suchten, beschreiben?

Errettung aus der Erde Jammertal, Erlésung, das Heil fiir die unsterbliche Seele. Doch
die Goétter, die ihnen helfen konnten, waren nicht mehr die ordnenden Krifte des Kos-
mos. Die Erde, die ganze Welt schienen dem Gliick der Menschen feindlich gesonnen.
Nur die Vereinigung mit einer fernen tiberweltlichen Gottheit sicherte Schutz und Heil
in diesem Leben und Unsterblichkeit im Jenseits.

Das alles war auch nicht mehr mit dem Verstand zu erfassen, sondern am Ende blieb es
ein Geheimnis, ein Mysterium.

Sie maflen den Mysterienkulten grofe Bedeutung bei. Waren sie gefahrlich?

Sie waren gefahrlich. Ich habe sie zeitlebens bek&mpft. Ich habe sie sozusagen mit ihren
eigenen Waffen bekampft. Ich habe ihre Vorstellung vom Sakrament auf Taufe und
Abendmahl gedeutet als Teilhabe an Christi Tod und Auferstehung. Person und Werk
Christi habe ich in ihrem Erlésermythos dargestellt: Der Gottessohn, der sich ernied-
rigt, um die Menschen zu retten. Ihren Mythos vom Urmenschen habe ich auf Adam und
Christus gedeutet.

Ich muBte es tun, ich muBte die Menschen dort abholen, wo sie standen und sie dann ei-
nen neuen Weg flihren.

Die Kulte waren gefihrlich, weil sie das Heil versprachen. Darin waren sie der christli-
chen Botschaft &hnlich. Sie versprachen es aber nicht anders als die Philosophen, und
damit waren sie unserer Botschaft unendlich fern: Sie versprachen Erkenntnis, wir ver-
hieflen den Glauben.

Ich weil} nicht, ob ich Sie begriffen habe. Aber wenn am Ende das Heil, die Erlésung
steht, wie kann dann der eine Weg dorthin richtig, der andere falsch sein?

Nun, natiirlich versprachen sie das Heil. Aber sie konnten ihr Versprechen nicht halten,
weil ihr Bild vom Menschen falsch war. Sie wurden dem Menschen nicht gerecht und da-
mit auch nicht seiner Bestimmung.
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T{ir sie ist ihre Unvollkommenheit ein schicksalhaftes Verhangnis. Fir uns ist es unsere
zu verantwortende Schuld. Sie werden gerettet durch ihre im Grund gottliche Natur.
Wir werden gerettet durch unseren Glauben an den gekreuzigten Christus. IThr Weg fithrt
aus der Welt hinaus, weil sie gottverlassen ist und fiir das Heil ohne Bedeutung. Unser
Weg fithrt in die Welt hinein, weil sie Gottes Schépfung ist, in der sich die Wahrheit un-
seres Heils entscheidet. Thr Weg fithrt zu Arroganz der Gottahnlichen. Unser Weg zur So-
lidaritat der Stnder.

Die Solidaritat der Siinder, war das nicht eine Erfahrung, die das Christentum fir viele
so attraktiv machte?

Ich weil nicht, ob ,,attraktive das rechte Wort ist. — Aber es ist richtig: Die Solidaritat
der Siinder, die sich durch ihren Glauben zur Tat der Liebe befreit sahen, machte Ein-
druck auf eine im Grunde stolze und oft menschenverachtende heidnische Klassenge-
sellschaft.

Der Glaube, daB ein Gott sich im Leiden eines Menschen mit der Niedrigkeit und dem
Leiden aller Menschen solidarisch erklirt, — daB er gerade im Niedrigen und Verachte-
ten gegenwirtig ist, — durch seine Liebe also allem Leben seine Wiirde gibt, — dieser
Glaube erschien den einen so faszinierend, daB sie ihn annahmen, den anderen so
dumm, daB sie ihn ablehnten. — Ich vermute, dafi es immer so bleiben wird. — Und
wenn Sie mich fragen, warum? Jetzt sehen wir die Dinge nur in einem Spiegel, sie wir-
ken ritselhaft. Spater schauen wir sie direkt, Auge in Auge. — Aber entschuldigen Sie,
ich fange an zu predigen. — Doch wir wollen hier ja keine Mission betreiben.

Paulus bleibt Paulus, Sie sagten es vorhin selbst.
Und damit wiren wir wieder beim Ausgangspunkt unseres Gesprachs. — Paulus nann-
te sich auch Saulus: Sie sind ehemaliger Pharisier, fiihlen Sie sich noch als J ude?

Als was sonst? Jude zu sein, ist mein Schicksal, wie sollte ich je mein Volk verleugnen!

Obwohl Sie von Thren Volksgenossen so erbarmungslos verfolgt worden sind! Wie er-
trigt man solchen HaR?

Durch noch starkere Liebe. Aber vergessen Sie bitte nicht, auch ich war einmal ein Ver-
folger gewesen, dessen Herz von HaB regiert wurde. Ich konnte mir also vorstellen, was
in ihnen vorging. — Daf mir vor Damaskus Gottes Gnade zuteil wurde, war nicht mein
Verdienst.

Dann ist es doch verwunderlich, daB Sie sich den Heiden zuwandten und nicht ihrem
Volk.

Vergessen Sie nicht, ich folgte einem Auftrag und nicht meinem Willen. Gottes Ge-
schichte mit seinem Volk ist noch nicht zu Ende. Und nicht immer sind die kiirzesten
Wege die besten.

Soll das heiBen, daB fiir Sie der Auftrag der Heidenmission ein Stiick verborgene Ge-
schichte Gottes mit seinem auserwéhlten Volk war?

Was spricht dagegen, daB es so ist?
Thr Festhalten am Alten Testament, an den apokalyptischen Hoffnungen, der Totenauf-
erstehung, dem Endgericht, — ja letztlich auch Ihre Spendensammlung fir die Gemein-

de in Jerusalem erklirt sich dann aus Ihrer Absicht, den Heilsweg offen zu halten auch
und vor allem fiir Thr Volk, die Juden?

Ja, ich hatte eine Vision von der Einheit der Christen, ihrer weltweiten Gemeinschaft.
Diese Gemeinschaft konnte kein hellenistischer Mysterienverband sein, der im ge-
schichtslosen Raum seiner Gottdhnlichkeit lebte. Diese Gemeinschaft konnte nur das
Gottesvolk sein, bestehend aus Heiden, Christen und Juden. Das Gottesvolk, dessen
Weg sich in der Geschichte vollendet. Diese Vollendung, so glaubte ich, war nahe, sehr
nahe. Ich erwartete sie mit der Wiederkunft unseres Herrn.

Da er der Herr aller Vélker ist, galt mein Auftrag, da ich doch sein Werkzeug war, we-
der den einen, noch den anderen, sondern allen.

Paulus also, der Wanderer Gottes zwischen zwei Welten. — Wir danken Ihnen flr dieses
Gespréach.
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Fortbildungsveranstaltungen
im Religionspadagogischen Studienzentrum Schoénberg/Ts.

Dezember

2. — 3. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an berufsbildenden Schulen (auch fiir ehemalige
Religionsiehrer an berufsbildenden Schulen)
Thema: , KONIG DAVID*
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg

5.— 8. Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer der Primarstufe
Thema: ,,MEINEN FRIEDEN GEBE ICH EUCH" — die biblische Friedenssehnsucht und
-verheiBung im Religionsunterricht der Primarstufe
Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schdnberg

5. — 8 Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer der Sekundarstufe |
Thema: ,,KONKRETIONEN DER RAHMENRICHTLINIEN EVANGELISCHE RELIGION
SEKUNDARSTUFE 1*
Lehrgang des HILF im RPZ
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
Studienleiter Th. Bruinier, Kassel

1984

Januar

2.— 6. Ferientagung fiir Religionslehrer an Sonderschulen
Thema: ,,MUSIK — TANZ — BEWEGUNG IM RU DER SONDERSCHULEN*"
mit Praxisbeitragen und Ubungen aus verschiedenen Erfahrungsfeldern
Leitung: Direktor G. Wiesner, RPZ Schénberg
Michael Kreutzer, Bous/Saar
Karin Krogoil, Neuendettelsau

13. — 14. Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer aller Schularten
,,Religionpadagogische Werkstitte
Thema: ,,JESUSBILDER*
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg

Februar

3.— 5. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Schularten
Thema LEINFACHE FOTOTECHNIKEN IM RELIGIONSUNTERRICHT
(far Fortgeschrittene im Zusammenhang mit Unterrichtsprojekten®
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg
8. Remann, Grandau

13. — 15. Fortbildungstagung fiir Pfarrer der EKHN
Thema: KONFIRMATION UND HAUSLICHE FEIER"
Leitung: Dozent Dr. E-A. Kachler, RPZ Schénberg

15. — 17.  Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Primar- und Sekundarstufe |
Thema: ,,HORSPIELSZENEN FUR DEN RELIGIONSUNTERRICHT" der Primar- und
Sekundarstufe |
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
Dozent H. Heller, RPZ Schoénberg

.17, — 18, Konsultationstagung fiir Leiter von Studienbegleitzirkeln des Funkkollegs RELIGION

Leitung: Dozent W. Gerhardt, RPZ Schénberg

21, — 22, Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aus Nord- und Siidstarkenburg
Thema: noch offen
Leitung: Studienleiter G. Eichhorn, Darmstadt
Studienleiter K.-H. Volp, Offenbach
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Marz

2. — 4. Fortbiid fiir Religionslehrer aller Schularten
(mit Schiilern)
Thema: , AUFBRECHEN UND HEIMKEHREN"
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg

5. — 9. Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer der Sekundarstufe | und |l
Thema: ,,SIND ALLE MENSCHEN GLEICH?" — Rassen, Minderheiten — Vorurteile und
Diskriminierungen —
Lehrgang der HILF im RPZ Schénberg
Leitung: Studienieiter G. Veidt, Wiesbaden
Dr. Kattmann, Géttingen

12. — 16. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Gesamtschulen
Thema: ,,NEUE ZUGANGE ZU BIBLISCHEN WUNDERGESCHICHTEN"
Lehrgang des HILF in Kassel (KIFAS)
Leitung: Arbeitskreis ,,Religionsunterricht an Gesamtschuten*
Dozent W. Gerhardt, RPZ Schénberg
Studienieiter Th. Bruinier, PTI Kassel

19. — 21. Fortbildungstagung Religionslehrer an Sonderschulen
Thema: , LIEBE — SEXUALITAT — PARTNERSCHAFT* — Erfahrungen, Ratlosigkeit und
Perspektiven in der Erziehung junger Menschen mit Kérperbehinderungen
Leitung: Direktor G. Wiesner, RPZ Schonberg
Prof. Dr. U. Haupt, Mainz

26. — 29. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Primarstufe
Thema: ,,FRAGE NACH GOTT* — Konkretionen fir die Eingangsstufe
Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schénberg
Studienteiter G. Eichhorn, Darmstadt
Studienteiter K.-H. Volp, Offenbach

26. — 28. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Schularten
Thema: ,,EINFUHRUNG IN DAS BIBLIODRAMA*
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schdénberg/ Dr. Damm

April
2. — 4 Fortbild t fiir Religionsiehrer der Sekundarstufe |
Thema: KIRCHENGESCHICHTE ALS THEMA DES RELIGIONSUNTERRICHTS"
Leitung: Studienleiter G: Eichhorn, Darmstadt
Studienieiter K-H. Volp, Offenbach

6. — 7. Konsultationstagung fiir Leiter von Studienbegleitzirkeln des Funkkollegs RELIGION
Leitung: Dozent W. Gerhardt, RPZ Schénberg

6. — 7. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Schularten
»Theologischer Samstag*
Thema: ,SELIG SEID IHR
Leitung: Dozent M. Kopp, RPZ Schénberg

7. — 14, Fortbildungstagung fur Religionslehrer an Sonderschulen
Thema: PUPPENSPIEL IM RU FUR LEHRER AN SONDERSCHULEN
Leitung: Direktor G. Wiesner, RPZ Schénberg
§ W. Mohr-Goldmann, Affeltrangen/Schweiz

24. — 28. Feril r Religionslehrer der Primarstufe
Thema: !CH WILL DICH SEGNEN UND DU SOLLST EIN SEGEN SEIN"
— Beispiel Taufe — Zuspruch for eine gute Zukunft oder leeres Ritual —
Lehrgang des HILF im RPZ Schénberg
Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schdnberg
Studienleiter H. Harterich, PTI Hanau

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das Religions-
padagogische Studienzentrum, Im Brhl 30, 6242 Kronberg/Ts., Telefon 06173/4051 zu richten. Sie werden mdg-
lichst frohzeitig erbeten. — Ein Programm mit nheren Angaben sowie eine Anfahrtsbeschreibung erhalten Sie
einige Wochen vor der Veranstaltung.— Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleich-
tern. Haufig wird es nach Anfrage méglich sein, daB am Thema Iinteressierte Pfarrer und Lehrer aus anderen
Schularten, Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen kdnnen.




