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Alter und neuer Umgang mit der Bibel

Dieter Stoodt

Daf die gegenwirtige kirchliche, nicht
nur religionspddagogische Situation
durch das Phinomen eines intensiveren
Bezugs zur Bibel gekennzeichnet ist, brau-
che ich nicht zu unterstreichen. Doch be-
darf die Behandlung dieses Ph&nomens in
der Offentlichkeit ebenso stark unserer
Aufmerksamkeit wie das Phinomen sel-
ber. So fihrt etwa der Leitartikel der FAZ
vom 31. 10. 1979D) die Misere der Kirche
auf eine geistige Erosion, die vor rund 20
Jahren begonnen habe und mit dem sin-
kenden Bibellesen einhergegangen sei, zu-
rick und schlieBt entsprechend aus den
jungst gestiegenen Bibel-Verkaufszahlen
auf ein steigendes Bibellesen. Darin soll
eine Moglichkeit der protestantischen Er-
neuerung liegen.

1. Ungeklirte Situation heute

Dieser Beitrag belegt die Ungeklartheit,
mit der die gegenwartige Situation bela-
stet ist. Ich skizziere sie hier zunachst in
Kiurze, indem ich vier Typen der Bezug-
nahme auf die Bibel unterscheide:

1. Im opportunistisch-unredlichen Typ ist
die Denkfigur verbreitet, sich direkt an
Jesus zu orientieren und dabei die eigene
Geschichte zu unterschlagen. So etwa im
1979 erschienenen Jugendkatechismus?)
der katholischen Kirche in Italien, dessen
erstes Zitat im Text Kants beriihmte Satze
uber Aufklarung bilden und in dem Gali-
lei als zentrales positives Beispiel fir das
Verhiltnis von Glauben und Wissenschaft
angefiihrt wird. Die peinlichen Vorgange
der eigenen Geschichte sind gleichsam
vernichtet; die gegenwaértige hierarchi-
sche Struktur erscheint als nicht-existent,
weil man sich — die Geschichte gleichsam
uberspringend — total an Jesus orientie-
ren will. Nicht weniger bedenklich ist,
daB die Frage nicht beachtet wird, was
wir denn eigentlich iiber Jesus wissen, in
welchem Horizont er gelebt hat und zu be-
greifen ist usw.

2. Die Wissenschaftsgeschichte selbst er-
zeugt einen zweiten Typ, der eine grund-
sdtzliche Revision des historisch-kriti-
schen Denkens fordert?): Die historisch—

kritische Methode, einst als Modell prote-
stantischer Kritik Uiberhaupt entwickelt,
hat sich gleichsam totgesiegt, ohne sich
{iberall durchgesetzt zu haben. Auch ihre
Erginzungen durch empirisch-kritische
Perspektiven und sozialgeschichtliche Di-
mensionen haben an der Tatsache, daf} die
historische Bibelkritik trotz ihrer fast
ubiquitiren Anwendung ihre Salzkraft
langst verloren haben, nichts &ndern koén-
nen. Ob Winks Programm einer interak-
tionistischen Auslegung als eines ,,New
Paradigm for Biblical Study‘4) die Situta-
tion verbessern kann, muf} zunichst offen
bleiben. Sicher ist eines: Die Bedeutung
der historischen Kritik ist so groB, daB
wir uns eine Unterschreitung ihres Ni-
veaus nicht leisten kdnnen. Hinter die zu-
nichst als Vehikel des sich aufklarenden
Burgertums entwickelte historische Kri-
tik durfen wir nicht zurlickfallen (eine
Forderung, die auch W. Wink mehrfach
stellt.). Auf einer neu eingeschatzten Basis
historisch-kritischer Bemihungen missen
wir gewif {iber die rein philologischen Ve-
fahren hinauskommen; verlassen wir die-
se Basis aber, denn werden die neuen in-
teraktionistischen, gestaltpsychologi-
schen, psychoanalytischen und spieltheo-
retisch orientierten Methoden nicht wei-
ter helfen.

3. Biirokratische Tendenzen, die einen le-
bendigen Umgang mit der Bibel behin-
dern, gibt es auf allen Ebenen. Hier ein
Beispiel aus einem Gymnasium: Der neue
Kollege wiinscht sich Klassensitze eines
Religionsbuches. Der Vorsitzende der
Fachkonferenz wehrt ab mit dem Hin-
weis, es seien geniigend Bibeln vorhan-
den. Der neue Kollege, solcherart zu-
néchst abgeblitzt, bemerkt in den folgen-
den Wochen, daB der Vorsitzende wih-
rend seines Unterrichts die Bibeln nicht
braucht, und daB Schiiler, die dieser fiunf
Jahre lang unterrichtet hatte, {iber keiner-
lei nennenswerte Bibelkenntnisse verfii-
gend),

4. Am weitesten verbreitet ist eine Bezug-
nahme zur Bibel auf der Basis persénli-
cher Begriindungen; sie ist emotional hoch
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besetzt, und gerade dadurch ist der Zu-
gang zur Schrift versperrt. So verlangen
z.B. Studenten einen bibelorientierten
RU; fragt man nach, kénnen sie biblische
Inhalte kaum nennen oder gar sagen, wo
sie stehen. Mutatis mutandis ist es auf der
Lehrer-Ebene dhnlich. Der Rekurs auf die
Bibel signalisiert zunichst einmal ein per-
sénliches Problem: Die Bibel ist eine Ele-
ment der Hintergrundserwartung, die vie-
le Menschen an die Kirche richten. Eine
wissenschaftliche Untersuchung der Bibel
konnte diese Erwartung schmerzlich tan-
gleren, sie wird daher ferngehalten. Hier
stehen wir vor einem der wichtigsten
Grinde fir das Schicksal der Bibelkritik;
und es 1aBt sich von hier aus begreiflich
machen, warum Kkirchenbiirokratische
MaBnahmen auf oberer Ebene zugunsten
der Bibelorientierung so gut greifen: Sie
nehmen diese Hintergrunderwartung der
Lehrer und Schiller mindestens dem
Scheine nach auf.

Derartige untereinander vielfiltig und oft
widerspruchsvolle verkniipfte Faktoren
gehen zur Zeit folgenreiche Verbindungen
ein. Klar ist eigentlich nur eines: die Be-
glnstigung von Fundamentalismus und
Bibelnormativismus. Die Verbindung die-
ser beiden objektiv gegebenen Intentio-
nen laft sich an Erzédhlmodellen und Er-
zdhlblichern®) und extrem an Bibel-
Comics studierenf?). Im letzteren Fall ist
die Unterschreitung des historisch-kri-
tischen Niveaus programmatisch, und nur
die Marktorientierung des Unternehmens
springt noch deutlicher in die Augen. Al-
les andere ist unklar. Vor allem ob diese
neue sogenannte Bibelorientierung Uber-
haupt eine Bibelorientierung ist, erst
recht: was eine solche theologisch, pada-
gogisch, didaktisch und methodisch ist.

II. Geschichte der Bibel im evangelischen
Religionsunterricht

Dab solche Klarungen alles andere als ein-
fach zu erreichen sein diirften, beweist
schon ein Blick in die Geschichte des Um-
gangs mit der Bibel im Evangelischen RU.
Ich unterscheide sechs Phasen:

1. Von der Reformation bis ins 18. Jhdt.
existierte die Bibel im Religionsunter-
richt als Leselernbuch und Spruchbuch —
durchaus unterhalb des Katechismus. Ein
Beispiel: Die Stundentafel der Latein-
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schule in Pirna von 1578 und 1590 sah tag-
liche religidse Unterweisung morgens in
der ersten Stunde vor ,,und bestand im
Lernen der Hauptstiicke des lutherischen
Katechismus und der tblichen Gebete.. . .,
in der Auslegung des Katechismus. . ., der
Besprechung der sieben BuBpsalmen des
JExamen theologicum‘ Melanchthons und
der Evangelien*7).

Der Religionsunterricht so etwas wie Le-
benskunde, Sozialkunde, Bibelkunde und
Vermittlung der kulturellen Selbstver-
stdndlichkeiten in den neuen protestanti-
schen Territorien in einem, war keines-
wegs identisch mit Bibelunterricht. An
der Bibel wurde lesen gelernt, die sonn-
taglichen Texte wurden auswendig ge-
lernt — aber was Christentum sei in der
Praxis des Alltags, das entnahm man dem
Katechismus. Bibelunterricht ist nicht die
gleichsam ewige Struktur des RU.

2. Erst im Zeitalter des Pietismus wird die
Bibel zum Erzdhlbuch®) im RU und be-
ginnt den Katechismus zu verdringen;
und zwar, wie man im Vorwort von Hiib-
ner nachlesen kann, geschah dies unter
dem nicht ganz unbegriindeten Vorwand,
die biblischen Historien kénnten den
trockenen Katechismus-Stoff illustrieren.
Der Katechismus war inzwischen als Le-
bensbuch problematisch geworden, Kir-
che und Gesellschaft verloren mehr und
mehr ihre Deckungsgleichheit, die {iber-
holte Symbolik und die veralteten Pro-
blemldsungen in den Katechismen hielten
mit dem technisch-wissenschaftlichen
Fortschritt nicht mehr mit. Gleichwohl
hat der Katechismus auch im RU noch fiir
ein Jahrhundert und mehr seinen festen
Platz behalten. Von dem Vorwand frei-
lich, mit dem die Bibel eingefiihrt worden
war, loste diese sich mehr und mehr ab.

3. Im 18. Jhdt. wird dann die wissenschaft-
liche Auffassung von der Bibel als Modell
blirgerlicher Kritik {iberhaupt entwickelt
und zwar im Rahmen des Gegeniibers ei-
nes freieren Christentums zur engen
Kirchlichkeijt%). Diese Versuche dringen
selbstverstdndlich nicht unmittelbar in
die Volksschule ein, auch kaum in die sich
damals bildenden Lehrer-Seminare, wohl
aber in die Pfarrhduser und in die Gymna-
sien. Von nun an mehren sich die Schwie-
rigkeiten, sofern an derselben Schule ne-
ben dem biblischen RU im herkémmli-



chen Sinn historische Kritik verbreitet
wird; gelegentlich koexistieren beide im
selben Lehrerl®) — auch dies gibt es bis
zum heutigen Tag.

4. Die normativistische Funktionalsie-
rung der Bibel durch die Stiehlschen Re-
gulative versuchte noch einmal, die Aus-
wirkungen der industriellen Revolution
durch eine autoritativ an alle Lehrer und
Volksschiler zu vermittelnde ideologi-
sche Basis aufzufangen und leistete so ei-
ner Entwicklung Vorschub, in der die Bi-
bel keinen Bezug mehr zur Realitit der
Arbeitswelt hat, nur noch Element der
Hintergrundserwartung und nicht mehr
vermittelbarer Innerlichkeit ist. Diester-
weg hat nicht nur temperamentvoll, son-
dern auch mit guten Grinden widerspro-
chenl!!). Die unwissenschaftlich aufgefaf-
te Bibel bleibt selbst bei Gymnasien herr-
schend. Sie wird teils auswendig gelernt,
durch Aufschlagiibungen und tberwie-
gend apologetische Interpretationen trak-
tiert — kein Wunder, daff um 1900 der Bi-
belunterricht in den ersten empirischen
Untersuchungen zu den ungeliebten Fa-
chern gehort!2).

5. Die Bibel im Mittelpunkt des RU — das
ist der Zustand erst seit den 20er und 30er
Jahren und dann in der Mitte unseres
Jhdts. DaB es so kam, liegt teils in der Ge-
schichte seit A. H. Francke und J. Hitbner
begriindet, vor allem aber in dem polemi-
schen Riickzug der Kirche auf sich selbst
nach 1933 und der diesen Vorgang spie-
gelnden ,,Theologie des Wortes Gottes®,
und dann in den Tendenzen der Aufbau-
phase nach 1945. In einer Zeit, in der alle
mehr oder weniger fromm sein wollten,
alle auch irgendwie demokratisch, keiner
je faschistisch gewesen sein wollte, in der
vor allem aber die Kirche als Legimita-
tionsbasis fiir die zunichst ohne Staatlich-
keit auskommende Gesellschaft fungierte
— riickte nunmehr die Bibel vollstandig
in die Rolle des Buches des Ev. RU ein.
Zwar hat die Evangelische Unterweisung
nie so umfassend geherrscht, wie ihr das
spater vielfach attestiert worden ist, aber
ihre Ideologie gab bis zum Ende der
Adenauer-Ara den Ton an — die vorldufig
letzte kulturelle Selbstverstandlichkeit,
deren Verlust noch léngst nicht ver-
schmerzt ist, wie die Reaktionen darauf
beweisen.

6. Die Forderung, die Bibel auch in der
Schule wissenschaftlich zu bearbeiten, ist
latent selbstverstandlich wéihrend der
30er bis 60er Jahre stets vertreten und
auch realisiert worden. Als eine dominan-
te Stréomung blieb dies allerdings eine
Episode der 60er Jahre, in der die kriti-
sche Betrachtung der Bibel als ein wesent-
liches Merkmal evangelischen Christen-
tums vertreten wurde. Dieser Ansatz,
durchaus mehr stoff- als schiiler- und lemn-
zielorientiert, war einerseits nichts vollig
Neues gegeniiber der Tradition, anderer-
seits setzte er sich nur in einem schmalen
Bereich vor allem der Gymnasien durch.
Indessen bot er Ansatzmoglichkeiten far
die Erginzung des damals allenthalben
mehr oder weniger herrschenden Bibelun-
terrichts: in Richtung auf Probelmorien-
tierung, Einbeziehung gesellschaftlicher
und politischer Probleme aus biblischer
Zeit wie aus der Gegenwart, auch fir eine
Besinnung auf die Rolle der Bibel im RU
iiberhaupt. Dieser hermeneutische Reli-
gionsunterricht kam allerdings zu spét
und war wohl auch zu wenig reflektiert,
um BibelliberdruB und Bibelnegativis-
mus aufkliren und beiden begegnen zu
koénnen.

Nach diesem fluchtigen Blick auf die Ge-
schichte der Bibel im RU leuchtet es un-
mittelbar ein, daf Funktion, Bedeutung
und Reichweite der Bibel im RU der Ge-
genwart ungeklirt sind. Ja man kann sich
sogar fragen, ob und inwieweit es {iber-
haupt moéglich ist, Gber die Bibel im RU
konstruktiv zu verhandeln. Alle Phasen
leben unter verschobenen Akzentuierun-
gen und verdnderten Bedingungen weiter:

So stellen z.B. die beiden didaktischen
Grundtypen Nipkows!3) den Zustand des
16. bis 18. Jhdts. dar, Bibelunterricht ne-
ben dem gleichberechtigten Lebenskunde-
unterricht.

Das Pladoyer Kaufmanns gegen das bibel-
unterrichtliche Selbstmif3verstandnis und
fir die Problemorientierung wehrt den
normativistischen Intentionen, die sich
mit dem Bibelunterricht verbinden lassen
und die christliche Lebensfithrung einer
iberholten Symbolik und einer veralteten
Problemldsung ausliefern!4).



Die Bibelbeschiftigung im Sinne Balder-
manns ist mit den Vorstellungen der ihn
bekimpfenden Bekenntnisbewegung
nicht zu harmonisieren?5).

Die hermeneutisch und sozialwissen-
schaftlich dimensionierte Bibeldidaktik
von Otto, Dérger, Lottl) stellt die Bibel
didaktisch und methodisch auf den glei-
chen Rang wie alle anderen Medien und
unterwirft ihre Verwendung den tiblichen
didaktisch-methodischen Kriterien.

Die elementare Bedeutung der in den So-
zialisationsprozessen erworbenen positi-
ven oder negativen Besetzung der Bibel
mubB auf seiten der Schiller!?) wie der Leh-
rerl8) in Rechnung gestellt und untersucht
werden. Erkenntnisse, die auf diesen We-
gen gewonnen werden, verschirfen einer-
seits die Kritik am herkémmlichen Bibel-
unterricht (auch in seinen gegenwartigen
Formen), 6ffnen andererseits aber die TGr
far Rekonstruktionsvorginge, die die Bi-
bel und den Umgang mit ihr aus den Neu-
tralisationsvorgidngen befreien konnen,
fiir die jene positiven wie negativen Be-
setzungen stehenl9).

Die problematische Geschichte des Um-
gangs mit der Bibel im RU macht das
Durcheinander in der Gegenwart ver-
standlich und macht zugleich vorsichtig in
Bezug auf die Gesamttendenzen in Rich-
tung Fundamentalismus und Normativis-
mus, die die Bibel kurzsichtig ideologisie-
ren, funktionalsisieren, instrumentalisie-
ren. — Sie orientieren sich keinesfalls an
der Bibel, sondern geben dies nur vor.

III. Wichtige Aufgaben in der Gegenwart

1. Anerkennung der Vielfalt. Die unter-
schiedlichen Présozialisationen und ent-
sprechenden Gruppenbildungen beziigiich
der Bibel sind riickhaltlos flir Planung
und Verwirklichung von Unterricht anzu-
erkennen und zu berticksichtigen.

Hinter solchen Fraktionen stehen ge-
schichtliche Entwicklungen und biogra-
phische Abldufe. Etwas anderes als eine
beziiglich der Bibel heterogene Lerngrup-
pe ist in der Regel nicht zu erwarten. Sie
darf nicht nivelliert werden. Im Gegen-

teil: ein erster Lernschwerpunkt besteht °

gerade in der Inszenierung und Fundie-
rung des Austausches der Untergruppen
untereinander. In der Privatisierung und

Fraktionierung solcher Gruppen présen-
tiert sich unsere fraktionierte und privati-
sierte Gesellschaft, eine Realitit, die nicht
tuberspielt, sondern als LernanlaB ernst
genommen werden sollte.

So schwer diese Anerkennung vielen
Pfarrern und Lehrern, aber auch kirchen-
leitenden Personen in der Regel fallt, weil
sie meist aus der kirchlichen Subkultur
kommen — eine solche Forderung ist auch
durch die Bibel selbst zu rechtfertigen:
Das Neue Testament begriindet nicht die
Einheit der Kirche, schon gar nicht ihre
Einheitlichkeit in der Gesinnung, sondern
die Vielheit der Konfessionen — und {iber
die Konfessionen auch die héchst proble-
matischen Fraktionen. Fast dreilig Jahre
nach Kisemanns Aufsatz ist?0) seine Er-
kenntnis religionspolitisch und -padago-
gisch noch immer erst zu vollstrecken.
Das ist umso verwunderlicher, als
religions- und kirchensoziologisch die un-
terschiedliche Wahrnehmung der Kirchen-
mitgliederschaft vielfach dargestellt wor-
den ist?2). Verstidndigung tber die Bibel
als eine Teilverstiandigung tber die Reli-
gion, und diese wiederum verstanden als

_eine Verstandigung tber Gott und die

Welt und mich selbst — das ist eine erste
Aufgabe.

2. Unterscheidung von Zentrum und
Rand. Mit der ersten Aufgabe kénnte der
Indifferenz, ja der Willklr das Tor geoff-
net sein. Aber die Varietiten in der Kirche
sollen einander mit Interesse flireinander
begegnen; also ist die Wahrheitsfrage we-
der bagatellisiert noch nivelliert. Aller-
dings ist Wahrheit nicht mehr fir alle ver-
bindlich formulierbar. Zu gewahrleisten
ist stattdessen die gemeinsame Suche
nach Wahrheit in der Begegnung mit an-
deren.

Bei dieser Suche macht die evangelische
Kirche eine Vorgabe: die Rechtfertigungs-
lehre als die Mitte der Schrift. Das bedeu-
tet zunichst zweierlei:

Erstens mub und darf zwischen Bibel und
Bibel unterschieden werden; hinter dem
mit der Rechtfertigungslehre formulier-
ten Niveau bleiben viele biblische Zusam-
menhénge zurick. Die Rechtfertigungs-
lehre verweist insgesamt auf eine Quali-
tat der biblischen Religion, von der her es
{iberhaupt erst sinnvoll und berechtigt ist,



Bibelorientierung anders als taktisch und
ideologisch zu thematisieren.

Zweitens ist auch von hier aus noch ein-
mal zwischen Christen und Christen zu
unterscheiden. Was sie sich gegenseitig
vorzuhalten haben, sind nicht ihre Beson-
derheiten als solche, jene Partikularis-
men, Uber die wir uns normalerweise
streiten; sie haben sich gegenseitig jene
Vorgabe, die Rechtfertigung allein durch
den Glauben bei AusschluB aller Werke,
vorzuhalten — und auf sie haben sich alle
Fraktionen und Privatisierten zu bezie-
hen.

Ich kann hier nicht ausfithrlich darstellen,
was mit der Rechtfertigungslehre gemeint
ist. Sie ist mehr als nur ihre auf den einzel-
nen, der nach dem gnadigen Gott fragt, re-
duzierte Uberlieferungsgestalt — wenn
diese auch dazugehort. Sie ist vor allem
sozialgeschichtlich der dogmatische Aus-
druck fur die Zerstérung der dogmatisch-
kirchenrechtlichen Basis der mittelalterli-
chen Kirche; sie ist zweitens das neue So-
zialisationsparadigma des entstehenden
protestantischen Territorialstaates, in
dem Obrigkeit und Untertanen nicht
mehr ein dkonomisch, sondern ein poli-
tisch vermitteltes Verhiltnis zueinander
haben; drittens schlieft die Rechtferti-
gungslehre eine umfassende kognitive De-
struktion ein: der Kosmos religidsen Wis-
sens verliert seine Bedeutung, wenn nur
noch der Glaube selber rechtfertigt.

Heute, nach Kant und Bonhoeffer, ist die
Rechtfertigungslehre fir uns auch jene
Perspektive auf das Leben, die besagt:
Wir finden keinen Sinn im Leben; es ist
noch unentschieden, ob es einen Sinn ge-
ben wird. Aber die Sinnfrage quilt uns
nicht mehr, sie ist flr uns tberholt. Wir
wenden uns ohne Sinn-Ideologie, ohne
Ablenkung mit Lebensmut der Arbeit zu,
auch der Entspannung, der Liebe, der
Hoffnung.

Die unterschiedlichen Gruppierungen und
Positionen in den Lerngruppen sind we-
der hinzunehmen noch zu miBachten noch
auf eine einzige Position hin zu dirigieren;
sie sind komplementar zur Rechtferti-
gungslehre jeweils zu fordern, das ist die
zweite Aufgabe. Sie schlieBt harte Arbeit
des Lehrers an sich selbst ein.

3. Entsubkulturisierung der Bibel. Es
kommt darauf an, die Bibel s¢ zum Ge-
genstand der Besprechung zu machen, da
die Massen der Kkirchlich-distanzierten
Christen nicht vor der Wahl stehen: Ent-
weder werden wir kirchlich-subkulturell
oder wir beachten die Bibel gar nicht. Ter-
tium datur! Mit der Bibel kann man arbei-
ten, und aus ihr kann man lernen, ohne
selber erst einmal eine Vorleistung zu er-
fallen. Auch wer distanzierter, skepti-
scher, neugieriger, weniger fixiert, wijs-
senschaftlicher ist als die kirchlich-gyb-
kulturellen Christen, kann im Umgé.:né
mit ihr Wichtiges erfahren, eigene Erfgh-
rungen erweitern und klaren. Niemand
mub erst einmal so werden wie die regel-
méaBigen Gottesdienstbesucher oder die
erweckten Konsumenten von Losung und
Lehrtext — niemand wie die professionel-
len Theologen.

4. Die Bibel als Lebensbuch. In der Bibel
suchen wir die Erfahrungen Friitherer, und
wir untersuchen sie. Wir finden befreien-
de und heilende Erfahrungen, solche der
Schuld und der Verséhnung, der Krank-
heit wie des Sterbens, des Krieges und der
gesetzlichen Regelungen des Zusammenle-
bens, mit den Autorititen und in den Ge-
meinschaften. Immer wieder sind wir
liberrascht davon, wie uns eine widerstan-
dige Realitit prisentiert wird — die der
Stinde und der Grenzen, des Versagens
und der Forderungen, Konkretissima wie
die Abkehr vom Mammon und die Hin-
wendung zur Feindesliebe, seltene Krank-
heiten, wie es sie zu unserer Zeit kaum
noch gibt. Wenn ich an Studenten, Lehrer
und Pfarrer denke, méchte ich sagen: Wir
erfahren, daB} der Stoff unserer Welt nicht
geeignet ist zum Glucklichsein: und das
richtet sich an unsere Adresse, weil wir in
einem falschen Anspruchsdenken und da-
her in Wehleidigkeit und spater in Resig-
nation und Apathie verfangen sind. Das
heiBt nicht, daf es kein Glick mehr gebe,
wohl aber, dal wir verantwortlich und
ohne Schwarmerei zu leben haben; nicht
unter, aber mit dem Gesetz; und daf wir
Feinde haben, selber leicht Feinde sind.

5. Die Bibel als Gegenstand der Wissen-
schaft und das Christliche heute. Die Bi-
belwissenschaften haben vor allem zu kla-
ren, was in den ersten beiden Jahrhunder-



ten christlich war. Sie Ubersteigen ihre
Grenzen, wenn sie ohne zusétzliche Mihe
auch festlegen wollen, was christlich ist,
was heute christlich ist. Das kann nie-
mand ohne zusitzliche Analysen der Ge-
genwart — im Blick auf die Beteiligung
der Christen an den realen Vergingen in
unserer Welt. Die Wahrnehmung des
Christlichen heute ist ein zusétzlicher Un-
tersuchungsgegenstand, den man nicht
exegetisch allein beurteilen kann.

Diese Erkenntnis ist oft zu wenig beachtet
worden. Auch die historische Kritik hat
sich hier mit manchen Konzepten iiber-
schitzt und wird daher heute in ihrem be-
grenzten Wert wiederum unterschitzt. So
mull Wink zu Geltung gebracht werden.

Fir unsere Fragestellung bedeutet dieser
Aspekt auch, daB wir die historische Di-
stanz zur Geltung bringen, in der wir zum
Weltbild der Bibel stehen. Die Bibel darf
nicht als erstes personlich, gruppenspezi-
fisch, blurokratisch usw. vereinnahmt
werden, wir dirfen sie nicht an unsere ei-
gene Unmittelbarkeit verlieren. Das Aus-
einanderhalten von Damals und Heute ist
eine der schwierigsten Aufgaben, die sich
uns stellt.

IV. Zusammenfassung

1. Bibelorientierung ist fast immer eine
ideologische Formel; das darf sie nicht
bleiben.

Mit ,,Bibel” ist im Programm der (fal-
schen) Bibelorientierung ein privates, par-
tikulares Lebensverstédndnis gemeint, das
auf die Bibel projiziert und ihr dann wie-
derum als legitimiert entnommen wird.
Im Gegenzug dagegen liegt das, was man
die wissenschaftliche Bibelauffassung
nennen koénnte.

Es geht also nicht um Bibelorientierung
oder nicht — es sei denn, es wird zuvor ge-
klart, was mit ,,Bibel“ gemeint ist.

2. Mein Vorschlag lautet: Bibelorientie-
rung heiBt erlernen, in den biblischen
Uberlieferungen Lebenssituationen auf-
suchen, sie in ihrer historischen Einmalig-
keit erfassen, sowie die Kommentierung
dieser Situationen erkennen und zu deren
Erfahrungspotential Zugang gewinnen.

Bibelorientierung heift weiter, auf der
Basis solcher Kommentierungen eigene

6

und fremde Situationen kommentieren
lernen, ohne der Versuchung zu verfallen,
Analysen der Gegenwart, konkrete Infor-
mationen usw. auszuschalten.

Bibelorientierung kommt also chne die
die heutige Zeit untersuchenden Arbeits-
ginge eigener Wichtigkeit nicht aus.

Uber diese muB inhaltlich wie didaktisch-
methodisch ebenfalls in einer eigenen
Uberlegung beschlossen werden.

Bibelorientierung gibt es in vielen For-

men:

— als Beschéftigung mit biblischen Tex-
ten in deren Zusammenhang

— als Medien in anderen thematischen
Zusammenhingen

— als Kriterium in Zusammenhéngen, in
denen die Bibel als Buch nicht auf-
taucht.

3. Diese Zusammenfassung ist nun auch
abschliefend zu beachten, wenn es um die
Musterung einiger neuerer Mehtoden fir
den Umgang mit der Bibel geht, die in der
Fortbildung niitzlich sein kénnen.

Fortbildung bedeutet hier einmal: Es be-
steht ein Nachholbedarf aufgrund unzu-
langlicher Ausbildung und Orientierung;
dariber hinaus geht es um verbessertes
Rollenverhalten durch mehr Kompetenz
und weitergefiihrte Selbstklarung. Die
Bibel soll ein normales interessantes Buch
werden, zu dem ich einen normalen, ge-
klarten, interessierten Zugang finde, das
ich einigermaBlen sachgemal verstehen
und produktiv lesen sowie anderen erkla-
ren kann.

Selbstverstandlich gehdren hierher dieje-
nigen philologisch-hermeneutischen Ver-
fahren, die erlauben, daB} ein gutes Niveau
historisch-kritischer Einschatzung der Bi-
bel nicht unterschritten wird; ebenso ist es
selbstversténdlich, daB sozialgeschichtli-
che Fragestellungen zu diesem Niveau ge-
héren. Auf der Basis solcher Kenntnisse
und Fihigkeiten, die ich hier nicht ndher
erlautere, gibt es Arrangements, die die
persdnlichen Anteile der Lernenden her-
auszulocken geeignet sind, die also zu ei-
ner Selbsterklarung der Teilnehmer fith-
ren koénnen.

a) Wir gehen aus von Mdglichkeiten einfa-

cher spielerischer Gestaltung:
Die Szene ,Der Sohn fordert sein Erbteil*



aus dem Gleichnis vom verlorenen Sohn:

— das Gleichnis wird (vor-)gelesen

— in Gruppen von 2—3 Teilnehmern wird
ein Szenen-Drehbuch vorbereitet

— die Gruppen spielen die Szene nachein-
ander vor

— die anschliefende Besprechung achtet
auf Vatertypen, Taktiken des Sohnes,
Gefiithle der Spieler, Gefithle der Zu-
schauer .

Mogliche Fortsetzung: Die Szene ,Der Va-

ter nimmt den Sohn wieder auf‘ wird erar-

beitet und gespielt.

b) Psychodramen als Steigerung der einfa-
chen Spiele: Wennn die einfachen Spiel-
szenen liberschritten werden, konnen sich
groflere Zusammenhinge bilden und noch
intensivere Gefiihlbeobachtungen und -
darstellungen entstehen, wie M. Martin es
anhand der spielerischen Gestaltung des
Gleichnisses vom Barmherzigen Samari-
ter beschreibt:

,»In der inneren Phantasie und/oder im
pantomimischen Ausdruck . . . nacheinan-
der die Charaktere derer durchspielen, die
an dem unter die Rauber Gefallenen vori-
bergehen . . ., sich dann auch in die Rolle
des barmherzigen Samariters und schlieB3-
lich in die . . . des Uberfallenen oder gar
des Raubers hineinfinden. Auf diese Wei-
se. .. koénnten mir sowohl die Handlungs-
motive und Abwehrmechanismen, von de-
nen erzahlt wird, wie die eigenen in dhnli-

chen ... Situationen durchsichtig werden .
i .1‘22).

c) Meditationen Uber einen Zusammen-
hang, ein Satz, ein Wort, mit oder ohne
Bild- und/oder Tonunterstiitzung

— notieren far sich selbst

— an der Wandtafel veréffentlichen

— Austausch untereinander

d) Bibliodramen, also fast theaterméfige
Darstellungen, wie sie F. Rohrer uber
Offb 12 und Uber Matth 25, 31 ff
berichtet23).

e) Zuletzt ein Beispiel fiir die Méglichkeit
integrativer Gestalttherapie?é):

Sie versucht, geschriebenes Wort erlebnis-
nah zu aktualisieren. Dies kann sowohl
fiir die persénliche Bibellese, etwa bei der
Predigtvorbereitung, als auch fiir Bibel-
arbeiten fruchtbar gemacht werden. Texte
werden gelesen und unter verschiedenen
Aspekten angegangen:

1. Primdrqualitdt: Ich habe jetzt den Text
gelesen. Wie wirkt er als ganzer auf
mich? Was 16st er als ganzer in mir aus?

2. Sekunddrqualitdt: Wenn ich den ge-

samten Text betrachte, welches Detail
fallt mir ins Auge, an welchem Wort,
Satz, Vers, bleibe ich ,,hdngen‘?

3. Teritdrqualitdt: Welche Stimmung

liegt Giber dem Text? Was verbinde ich
mit ihm? Auf welchem Hintergrund
sehe ich ihn?

Ganzes, Teil und atmosphérischer Hin-
tergrund, der durch meine vorgingi-
gen Erfahrungen konstituiert wird,
fihren zu einem komplexen Erfassen
von Sinn, der liber Gestalttechniken
noch weiter vertieft und bereichert
werden kann. So ist es moglich, sich
mit einzelnen Elementen des Textes zu
identifizieren: ,,Ich der Weinberg. Ich
werde von der sinkenden Sonne be-
schienen. Die Hitze flimmert tiber mei-
nen Steinen und dennoch bringe ich
Frucht. Ich werde nicht verdorren, son-
dern sammle die Kraft der Sonne.** —
,,Jch bin der Arbeiter im Weinberg. Ich
mithe mich von morgens bis abends.
Oft macht mir die Arbeit keine Freu-
de. Eigentlich ein sauer verdienter
Lohn. Und dann sind da noch die ande-
ren, die weniger arbeiten miissen und
doch das gleiche oder sogar noch mehr
bekommen. Ich mdchte am liebsten al-
les hinwerfen. Wozu das Ganze? Das
will ich mir nicht gefallen lassen! Was
soll die ganze Arbeit Giberhaupt?*‘ usw.
Es kann eine Identifikation mit allen
. Elementen des Textes vorgenommen
werden, und es wird auf diese Weise er-
lebnisnah erfahren, welche Aussage
der Text flir den jeweiligen Leser bein-
haltet. Weitere Mdglichkeiten erschlie-
Ben sich dber die Visualisierung. Mit
geschlossenen Augen wird der Wein-
berg, der Olbaum, der Jordan, die je-
weilige Landschaft und Situation ima-
giniert. Die Bilder alter Zeiten steigen
vor dem ,,inneren Auge* auf, werden
plastisch und erfahrbar. Jeder nimmt
in der Vorstellung Rollen seiner Imagi-
nation ein und 148t sie damit fiir sich
bedeutungsvoll werden. Arbeitet man
in einer Gruppe, so kénnen die Rollen
real im Bibliodrama (Petzold 1972) aus-
gespielt werden. Die Vorstellung wird
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in Handlung tibersetzt. Die Frage: Was
bedeutet dieser Text fir mich heute?
bleibt auf diesem Hintergrund keine
theoretische, sondern wird mit erleb-
ten Strukturen in Verbindung ge-
bracht. Auch wir arbeiten in Weinber-
gen, werden ungerecht entlohnt, haben
Vorgesetzte, die mit uns nachsichtig,
streng oder willklirlich umspringen.
Das Bibliodrama wird in das indivi-
duelle Psychodrama oder in ein Sozial-
drama (Petzold 1973) iibersetzt. Szenen
aus dem persénlichen Leben oder dem
Leben der Gruppe, die dhnliche Struk-
turen aufweisen, werden durchge-
spielt. Der Bezug zwischen den Szenen
wird im Gruppengesprach themati-
siert. Ein derartiger Umgang mit Wort,
Text, Tradiertem nimmt diese aus der
Abgehobenheit theologischer Spekula-
tion und trigt sie in das Leben jedes
Einzelnen.

Auf der Basis derartiger Versuche, die,
wie gesagt, stets von Kennern der histo-
risch-kritischen Problematik begleitet
werden sollten, kénnen auch lange bibli-
sche Zusammenhinge als Perspektive und
Forum flir bestimmte eigene Suchbewe-
gungen in Betracht kommen, so z.B. Exo-
dus 1—15 als Darstellung eines eigenen
Befreiungsvorgangs: Erwachsene erin-
nern sich an ihre eigene Pubertit und ler-
nen zugleich, die entsprechenden Konflik-
te ihrer eigenen Kinder begreifen.

4. Fragen wir nun abschliefend, worin der
Gewinn derartiger neuer Verfahren beste-
hen kann. Der Einfachheit halber liste ich
einige von mir selber beobachtete Resul-
tate auf, die sich nicht automatisch ein-
stellen und die auch nicht kurzfristig und
ohne weiteres dauerhaft eintreten; ich
stelle realistischerweise begrufenswerte
neben problematische Resultate, die sich
stets unvermeidlicherweise ebenso ein-
stellen:

- spurbare Entlastung kirchlich-
distanzierter Studenten und Lehrer,
wenn sie verstehen, daff sie nicht
kirchlich-subkulturell oder schizo-
phren werden mussen; andererseits
Verunsicherungern bei den kirchlich
Subkulturellen

— Zunahme des Interesses an historisch—
kritischen Fragestellungen sowie an
historischen Einsichten und Zusam-
menhingen allgemein; andererseits
die Beflirchtung, die sich mit der Bibel
verbindenden Erwartungen der Stabi-
lisierung kénnten ins Wanken geraten

— Selbstklarungsprozesse kommen in
Gang; gleichzeitig auch (nicht selten
auf der Basis fritherer Negativerfah-
rungen mit Gruppen- und Psychodyna-
mik im Unterricht oder in der Gruppe)
Versuche, Selbstdarstellung und Aus-
einandersetzung in der Gruppe zu ver-
meiden

— Uberwindung von Fraktionierungen
auf der Basis gemeinsamen Tuns (Spie-
len, Basteln, Arrangieren) bei gleich-
zeitiger Neigung, die Gruppenbildung
zu fixieren

— das Erreichen einer anderen als der
Abtausch- und Ideologieebene durch
das Austauschen von realen Erfahrun-
gen sowie deren Entzifferung und Deu-
tung; andererseits die sich davor schiit-
zen wollende Neigung zum Dogmatis-
mus

— Neuzugang zu ,,Religion* als einer not-
wendigen Mitwirkung an der Struktu-
rierung dessen, was man die Tiefen-
struktur nennen kann, und Abschied
von der willkiirlich-zufilligen Mei-
nungsreligion; andererseits Festkral-
len einzelner an der fiir sie gleichsam
universal geltenden partikularen und
individuellen Meinung.

Insgesamt muB es uns darum gehen, die
Bibel so zu erklaren, dafy Menschen es ler-
nen, sich und andere und ihre ,,Welt* bes-
ser erkliren zu kénnen?5). Deshalb sind
Beziehungsklidrung und Selbstklirung
beim Entschlisseln biblischer Symbole
unverzichtbare Elemente des Bibelstudi-
ums. Methodisch haben situationsklaren-
de Vorginge, in die die Potentiale der
Symbole der Bibel eingebracht werden,
hiufig den Vorrang. Dabei missen histo-
risch-kritische Einsichten ebenso eine
konstruktive und kritische Rolle spielen
wie politische, weltanschauliche, dkono-
mische und auch kirchenpolitische Analy-
sen. Vom heutigen Lebensniveau aus bie-
tet die Bibel durchaus nur eine unvoll-



kommene Anfangsgestalt an, Uber die
wir, an ihr orientiert, hinaus missen, wie
schon der erwahnte Semler wubte. Das al-
les beweist nur, wie wenig sich die Bibel
und die Auseinandersetzung um den Um-
gang mit ihr zu kurzatmigen kirchenpoli-
tischen Positionsangaben eignet.

Anmerkungen:

1) VerfaBtvon K. A. Odin; inzwischen ist auch in der
Presse darauf hingewiesen worden, daBl ein hoher
Prozentsatz der gekauften Bibeln, dhnlich wie an-
dere Biicher, ungelesen bleibt.

2) Commissione Episcopale per la Dottrina della Fe-
de, la Catechesi e la Cultura: Non die solo pane. Il
Catechismo dei giovani, Roma, 1979. Vgl. 8. 11, 13;
s.d. Schulbuch Insieme é possibile, I/II, Brescia
1977

3) W. Wink, Bibelauslegung als Interaktion. Uber die
Grenzen historisch-kritischer Methode, Stuttgart
1976

4) Winks Untertitel lautete auf amerikanisch: To-
wards a New Paradigm ob Biblical Study, 1973

5) Pers. Nachricht

6) Ausnahme W. Neidhart/H. Eggenberger, Erz&hl-
buch zur Bibel, Theorie und Beispiele, 1975. 3. Aufl.
1979

6a)Die Bibel im Bild Bd. 1 ff, Stuttgart 0.J. (a.d. Ame-

rik.) Vgl. J. Wermke (Hrg), Comics und Religion,

Miinchen 1976

Curt Walther, Zur Geschichte des Pirnaer Schulwe-

sens, Diss. Phil. Leipzig 1905, S. 27

8) Bahnbrechend: Zweymal zwey und fiinfzig Auser-
lesene Biblische Historien aus dem Alten und Neu-
en Testament, der Jugend zum Besten abgefasset
und mit einer Vorrede herausgegeben von Johann
Hiibnern, Rector des Johannei zu Hamburg, Leip-
zig 1776 (1. Aufl.: 1714)

9) Lohnend vor allem die Schriften von Johann Salo-

mo Semler, etwa: Versuch einer freien theologi-

schen Lehrart, 1777

P. G. Westphal, die christliche Unterweisung in der

ersten Halfte des 19. Jahrhunderts, Diss. Phil.

7

10;

=

,,Leben verandern” —

Frankfurt am Main, 1961

11) Adolph Diesterweg, Schriften und Reden II, Berlin
(Ost)/Leipzig, 1950, S. 578 ff

12) M. Lobsien, Beliebtheit und Unbeliebtheit der Un-
terrichtsfacher, in: Zeitschrift fiir Philosophie und
Padagogik 15/1908, 70 ff, 105 £f, 137 £f, 173 ff, 215 £f,
267 ff

13) K. E. Nipkow, Christlicher Glaubensunterricht in
der Sikularitit. Die zwei didaktischen Grundty-
pen des evangelischer RU, in: Der Ev. Erzieher,
1968, 169 ff

14) H. B. Kaufmann, MuB die Bibel im Mittelpunkt
des RU stehen? in: ders., Streit um den problemo-
rientierten Unterricht, Frankfurt 1973, 23 ff

15) I. Baldermann, Der biblische Unterricht, 1969; I.

Liick, Der Einbruch der Zeitgeisttheologie in den

Religionsunterricht. Ein Warnruf an die Gemeinde

Jesu Christi, Ladenscheid o0.J.

Zuletzt: H. J. Dérger/J. Lott/G. Otto, Einfithrung

in die Religionspidagogik. Ein Arbeitsbuch, 1977

G. Brockmann/D, Stoodt, Schiilerorientierung als

Situationserschliefung und Situationsbeschrei-

bung, in: WPKG 65/1976/, 256

D. Stoodt, Bibelorientierung im RU als theologi-

sches und didaktisches Problem, in: B. Albers/R.

Kiefer, Problem- oder bibelorientierter RU? Aa-

chen 1978, 113—119

19) Ein Beispiel: G. Brockmann/D. Stoodt, Umfeld
Stinde. Ein Studienbuch (erscheint voraussichtlich
1980)

20) E.Kéismann, Begriindet der neutestamentliche Ka-
non die Einheit der Kirche? Ev. Theol. 11/1951/52,
13—21

21y siehez.b. K.-W. Dahm, in:J. Matthes (Hrg), Erneue-
rung der Kirche — Stabilitit als Chance. Folgerun-
gen aus einer Umfrage, Gelnhausen 1975

22) in dem erwiahnten Buch von Wink, S. 69

23) WPKG 68/1979, Heft 4, S. 145—147 und 147—148

24) Hilarion G. Petzold, Integrative Gestalttherapie in

der Ausbildung von Seelsorgern, in: J. Scharfen-

berg (Hrg), Freibeit und Methode, 1979, S. 130 £f

Es ist inzwischen fast Allgemeingut geworden, ,,Si-

tuation und ,,Tradition® zu korellieren; siehe zu-

Jetzt P. Bichl/G. Baudler, Erfahrung, Symbol,

Glaube, 1980

16

=

17

<

18

=

25

=

Ein Vorstellungsgottesdienst

Dieter Reitz

I. Vorbemerkung

Der Vorstellungsgottesdienst zum Thema
., Leben verindern‘ wurde am 27. April
1980 von einer Konfirmandengruppe in
Schénberg/Ts. gestaltet. Er setzte die Rei-
he von Gottesdiensten fort, die 1979/80
von Schiilern und Konfirmandengruppen

fiir die Gemeinde erarbeitet worden war.
AnstoB zu diesem Vorhaben war die Frage
von Schiilern in einem Religionskurs der
Klasse 10 des Kronberger Altkdniggym-
nasiums ,,Wie kommt es, daB keiner von
uns noch den Gottesdienst besucht?*‘ Ant-



wort: ,,Wir kommen dort nicht vor und ha-
ben auch keine Gelegenheit, uns einzu-
bringen — auBer beim Singen und Beten.
Es folgte ein Gesprichsgottesdienst zum
Thema ,,Nachfolge* und fir den Einfith-
rungsgottesdienst der neuen Kenfirman-
den ein Beitrag mit Interviews zu Fragen
an Jugendliche unter dem Stichwort ,,Ab-
schied vom Kinderglauben? Davon ange-
regt brachte die Konfirmandengruppe ei-
ne Interviewreihe unter Kronberger Pas-
santen zur Frage ,,Wer ist Jesus?‘‘ zusam-
men und gestaltete mit einer Auswahl aus
dem Material einen Konfirmandengottes-
dienst. Die jeweils erbetenen Riickmel-
dungen unter den Gottesdienstbesuchemn
fielen sehr zustimmend aus.

Gemeinsam war allen diesen Versuchen:

1. Die Aktivitdt liegt bei der Gruppe Ju-
gendlicher. Sie nimmt — unterstitzt
vom Pfarrer — ein eigenes Interesse
wahr.

2. Das Material entstammt der Religion
des Mannes und der Frau auf der Stra-
Be.

3. Es erfolgte ein Transfer von einer au-
thentischen nicht-institutionellen Si-
tuation in die institutionelle Situation
(Unterricht und Gottesdienst).

In diese Vorgeschichte reiht sich auch der
Vorstellungsgottesdienst, der im folgen-
den berichtet wird, ein. Er geht induktiv
vor, indem er religidse Erfahrungen sich
duBern 1aAt und diese Erfahrungen in Be-
ziehung setzt zu Glaubensaussagen von
Zeitgenossen, die durch deren Lebensweg
beglaubigt sind.

II. Verlauf des Gottesdienstes

Normale Eingangsliturgie

Einleitung in das Thema: Leben verin-
dern

Plakatserie,,.Leben ist wie . . .“ mit Kom-
mentaren '
Uberleitung zur Beispielreihe: Glaube
und Person

1. Dietrich Bonhoeffer

Dia-Portrit und Datenplakat
,, Wer bin ich?* — Gedicht
Kommentar

Glaube und Politik — Konfirmanden-
meinungen
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2. Roger Schutz und Taizé
Dia-Portrat und Datenplakat
»Freundschaft statt Liebe aus dem
Tagebuch .
Frage und Antwort — Konfirmanden-
meinungen

3. Ermmnesto Cardenal
Dia-Portrit und Datenplakat
»Du hast mich getrdumt aus ,,Ufer
zum Frieden**
Kommentar

Abschluf und Zusammenfassung
Normale SchluBliturgie

III. Materialien
Einleitung

Liebe Gemeinde, liebe Eltern,

im Ma&rz waren wir zu unserer Freizeit in
Weilburg-Odersbach. Am ersten Abend
haben wir dort eine Bildiibung gemacht,
mit der wir heute unser Thema ,,Leben
verandern** einleiten wollen.

In der Bibel gibt es das Bildwort: ,,Alles
Menschenleben ist wie Gras, wie eine Blu-
me, die verwelkt und verdorrt. Wir ha-
ben die erste Halfte dieses Satzes genom-
men und nach unseren eigenen Bildern ge-
sucht. An der Tafel stand: ,,Leben ist wie .
. .* Wir haben nachgedacht und gefragt:
Welches Bild fillt mir ein? Wir haben kei-
ne Sitze aufgeschrieben, sondern die Bil-
der, die uns eingefallen sind, auf Papier-
bahnen gemalt. Sehen wir nun einige Bil-
der, die uns in den Sinn gekommen sind.

Plakatserie mit Kommentaren

1. Leben ist wie eine Sanduhr. Wenn sie
abgelaufen ist, ist es schon zu spit,
oder wenn das Ende unaufhaltsam
kommt. Die Jahre rieseln dahin. Das
Leben ist eine Frage der Zeit. Das Le-
ben ist wie Sand, der ungentitzt davon-
flieft.

2. Leben ist wie ein Aufstieg auf Gipfel
und ein folgender Absturz: hinauf bis
zum Abitur, hinunter in Alkohol und
Drogenabhangigkeit, hinauf zu Geld
und Wohlstand durch den Berufsweg,
hinunter in Krankheit, Gebrechlich-
keit und Tod.

3. Das Leben ist wie ein Durcheinander
in einem Kifig, wenn



— man den Kopf verliert,

— man nicht mehr klar sieht,

— man vor lauter Baumen den Wald
nicht sieht,

— man hinter einem verworrenem
Netz steht und nicht mehr durch-
blickt,

— man Angst hat.

4. Leben ist wie ein Gluckspiel:
— der Zufall entscheidet.

. . .wie ein Aufzug:
— es geht aufwarts, aber auch wieder
abwarts.

.. .wie eine Disco-Party:
— laut und grell.
5. ...eine Zeitbombe:
— pldtzlich geht sie los, der Tod war-
tet schon.

6. ...wie ein Mensch-drgere-dich-nicht-
Spiel:
— einige verlieren, andere gewinnen.
— Die Gewinner werden beneidet, die
Verlierer wollen sich rachen.

7. ...wie ein Flub:
— es flieRt ohne Aufenthalt weiter:
— einige sterben’ frither, andere spé-
ter. Der Flub fliet weiter.

8. .. .eine Landstrafe:

— bei der die Mdglichkeiten immer
kleiner werden, bis sie ganz aufhé-
ren, bei der das Ende sicher ist: je
hoher das Alter, desto niedriger das
Tempo.

(Wahrend des Verlesens der Texte halten
die Konfirmanden die bemalten Papier-
bahnen hoch und Sprecher erlidutern die
Bilder).

Uberleitung zu den Beispielen

Wir haben jetzt nur einen Teil der Bilder
vorgestellt. Die anderen haben wir im Fo-
yer ausgehingt, damit man sie nachher
noch betrachten kann.

Sand, der verrinnt, Auf und Ab wie im
Aufzug, Kafig, Glicksspiel, Aufstieg und
Absturz: die Bilder stimmen nicht gerade
zuversichtlich und mutig. Das Dasein er-
scheint zufallig, sinnlos und eingeengt.
MuB unser Leben so sein? Das haben wir
uns vor diesen Bildeinfillen gefragt. Wir
haben dann drei Menschen kennengelernt
— Zeitgenossen bis auf einen —, die aus ih-

rem Glauben ihrem Leben Richtung und
Sinn gegeben haben. Zu dem Mann und
seinem Lebensweg haben wir jeweils ei-
nen Grundgedanken festgehalten, den wir
als zukunftstrachtig ansahen.

Wir wollten die drei nicht so sehr als Vor-
bilder verstehen, die ja immer irgendwie
erdriickend und unerreichbar wirken.
Sondern vielmehr als Anreger, Mutma-
cher dafiir, wie es aus der Kraft des Glau-
bens gelingen kann, etwas Giiltiges im Le-
ben zu finden und daran teilzuhaben.

An diese drei Christen aus unserer Zeit
wollen wir uns jetzt in den Umrissen ihres
Lebens und der lebensgestaltenden Richt-
punkte erinnern.

Beispiele: Person und Glaube

Plakat: Dietrich Bonhoeffer
* 1906 in Breslau
+ 1945 in Flossenbiirg

1927 Abschluf} des Theologiestu-
diums mit der Promotion

1930 Dozent an der Universitat
New York

1931 Universititslehrer in Ber-
lin

1933 Auslandsaufenthalt in Lon-
don
Er ist Miglied der Beken-
nenden Kirche, gehdrt der
politischen Widerstandsbe-
wegung gegen den NS-
Staat an, nutzt oekumeni-
sche Beziehungen zu Frie-
denskontakten, verliert die
Lehrbefahigung und be-
kommt Schreibverbot.

1939 Riickkehr aus den USA

1943 Am 5. 4. Verhaftung — Ta-
gebuch

1945 Am 9. 4. wird er im KZ ge-
hangt.

(Anhand des Plakats nennt ein Konfir-
mand Lebenssituationen und Zeitumstan-
de.)

Konfirmand:

Wir erhalten Einblick in das innere Erle-
ben Bonhoeffers durch folgendes Gedicht
aus dem Tagebuch:

Wer bin ich?
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Wer bin ich? Sie sagen mir oft,

ich trite aus meiner Zelle,

gelassen und heiter und fest

wie ein Gutsherr aus seinem Schlof.

Wer bin ich? Sie sagen mir oft,

ich spriache mit meinen Bewachern
frei und freundlich und klar,

als héatte ich zu gebieten.

Wer bin ich? Sie sagen mir auch,
ich triige die Tage des Ungliicks
gleichmiitig, lachelnd und stolz,
wie einer, der Siegen gewohnt ist.

Bin ich das wirklich, was andere von mir
sagen? / Oder bin ich nur das, was ich
selbst von mir weill? / Unruhig, sehnsiich-
tig, krank, wie ein Vogel im Kifig, / sin-
gend nach Lebensatemn, als wiirgte mir ei-
ner die Kehle, / hungernd nach Farben,
nach Blumen, nach Vogelstimmen, / dir-
stend nach guten Worten, nach menschli-
cher Nahe, / zitternd vor Zorn tiber Will-
kiir und kleinlichste Krankung, / umge-
trieben vom Warten auf groBe Dinge, /
ohnméchtig bangend um Freunde in end-
loser Ferne, / mide und leer zum Beten,
zum Denken, zum Schaffen, / matt und
bereit, von allem Abschied zu nehmen?

Wer bin ich? Der oder jener? / Bin ich
denn heute dieser und morgen ein ande-
rer? / Bin ich beides zugleich? Vor Men-
schen ein Heuchler / und vor mir selbst
ein verdchtlich wehleidiger Schwichling?
/ Oder gleicht, was in mir ist, dem ge-
schlagenen Heer, / das in Unordnung
weicht vor schon gewonnenem Sieg?

Wer bin ich? Einsames Fragen treibt mit
mir Spott. / Wer ich auch bin, Du kennst
mich, Dein bin ich, o Gott!

Konfirmand:

Bonhoeffer schrieb dieses Gedicht 1943 im
Gefangnis Berlin-Tegel, in das er kam,
weil er sich gegen Hitler aufgelehnt hatte.
Er driickt mit diesem Gedicht aus, daB er
sich im Unklaren ist, wer er wirklich sei.
Bonhoeffer gibt zwei Moglichkeiten an,
kann sich aber nicht fiir eine entscheiden.
Sein Leben zeichnet sich vor dem anderer
Zeitgenossen dadurch aus, daB er als
Christ politischen Widerstand leistete. Er
lieB sich nicht davon abbringen, obwohl
er sich bewuB}t war, dah es fiir ihn den Tod
bedeutete. Obgleich ihm die Méglichkeit
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zur Flucht offenstand, nahm er dieses An-
gebot nicht an, um weiter Widerstand zu
leisten.

Konfirmand:

Wie 148t sich christlicher Glaube und poli-
tischer Widerstand vereinbaren?

Ansichten aus der Gruppe haben wir in
finf Punkten zusammengefalt:

1. In Bonhoeffers Fall 148t sich christli-
cher Glaube und politischer Wider-
stand vereinbaren, weil er gewaltlosen
Widerstand leistete.

2. AuBer in Ausnahmefillen lassen sich
christlicher Glaube und politischer Wi-
derstand nicht vereinbaren, da es zu
verschiedene Dinge sind.

3. Ein guter Christ, der fiir seinen Glau-
ben kampft, muB auch gegen Hitler
kampfen, da dieser Glauben und Reli-
gion unterdriickte.

4. Sie lassen sich vereinbaren. Wenn in
der Politik Widerstand geleistet wird,
so wird dieses oft skrupellos ohne
Riicksicht auf Tote getan. Ein Christ
aber sollte nicht téten.

5. Auch Christen kénnen politischen Wi-
derstand leisten, wenn sie es mit ihrem
Glauben vereinbaren kénnen.

Plakat: Roger Schutz und Taizé

1940 Niederlassung in Taizé
1942 AnschluB Gleichgesinnter
1949 Grindung der oekumeni-

schen Communauté

Verpflichtung zu gemeinsa-

mem Leben

— Ehelosigkeit

— Anerkennung

einer Autoritét
— Giitergemeinschaft

heute: 70 Briider verschiedener
Kirchenzugehérigkeit
Aufgabe fir die sichtbare
Einheit der Christen zu ar-
beiten
Erneuerung
Gemeinschaft
Kampf und Kontemplation

christlicher

Konfirmand:

Aus dem Tagebuch von Roger Schutz
,»»Die Gewalt der Friedfertigen‘



,.Wir sprechen viel zu zuviel von Liebe,
und die Menschen verstehen nicht. Sie
werden uns besser verstehen, wenn wir
von Freundschaft sprechen. Freundschaft
setzt Vertrauen voraus. In religiésen Be-
griffen nennen wir das ,,Glauben*. Zur
Freundschaft gehort auch das Gesprach.
In religiésen Begriffen ausgedrickt, ist
dieses Gesprich das Gebet. Die Freund-
schaft druckt sich durch Gesten aus:
Handschlag, Umarmung. Sie sind Zei-
chen. Im religidsen Raum sind das die Sa-
kramente“. Und der Bischof schlof mit
den Worten: ,,In der Freundschaft gleich
welcher Art, liegt immer ein Anteil Anbe-
tung.*

Liegt nicht die Quelle des brennenden
Durstes nach zwischenmenschlichen Be-
ziehungen in der Vorahnung einer ande-
ren, wesentlicheren Gemeinschaft, die
einmal mit Christus erreicht wird?

Die jungen Generationen sind mehr denn
je vom Streben nach zwischenmenschli-
chen Beziehungen ergriffen. Sind sie da-
mit nicht auch offen fiir den Gedanken,
daB jenseits der Grenzen jeder vertrauten
Gemeinschaft in einem bestimmten Au-
genblick ein einziger unser Alleinsein er-
fillen kann?

Dialog zwischen zwei Konfirmanden:

Was tut Schutz gegen den
Egoismus der Menschen heute?

1. Frage:

Antwort: Er regt zu Gesprichen an, zum
Diskutieren. Auferdem lebt
man in Taizé wie in einer ,,gro-
Ben Familie*. Menschen aus
aller Welt kommen zusammen,
gehen in den Gottesdienst und
wohnen auch noch beieinan-
der. Dieses ,,Miteinanderle-
ben‘ schafft menschliche War-
me und bedeutet auch, daB
man sich auf den anderen ein-
stellen muf} und ihn respek-
tiert und anerkennt. Es bleibt
da gar kein Platz far Egois-
mus.

Was ist die Gemeinschaft von
Taizé?

2. Frage:

Antwort: Die Gemeinschaft von Taizé

ist eine Bruderschaft. Die Vor-

3. Frage:

Antwort:

4. Frage:

Antwort:

aussetzungen, um in die Bru-

derschaft aufgenommen zu

werden, sind folgende:

1. Das gesamte Gut und auch
das Geld gehoren der Bru-
derschaft. Es besteht G-
tergemeinschaft.

2. Man muB ledig bleiben.

Was bedeutet Kampf und Kon-
templation fir Schutz?

Kontemplation ist der innere
Kampf mit sich selbst, um sich
zu verindern und zu verbes-
sern. Mit dem anderen Kampf
ist gemeint: die Umwelt zu
verbessern.

Erlauterung: Man muf} wissen,
die Gemeinschaft von Taizé
mochte, daB sich die Menschen
geistig, glaubensmiBig und im
Umgang miteinander verbes-
sern und damit auch die Um-
welt. Also kampfen sie erst
mit sich selbst (Kontempla-
tion), um dann als verdnderte
Menschen die anderen auch da-
zu zu bringen (Kampf).

Wie beurteilst du die Moglich-
keit der Leute von Taizé, das
Leben zu verdndern?

Die Welt im allgemeinen wird
sich nicht verandern, aber fuar
diejenigen, die sich ihnen an-
schlieflen, wird sich eine neue
Welt 6ffnen.

Erlauterung: Irgendwie hort
sich das ein wenig entmutigt
an, doch gleichzeitig wird da-
von gesprochen, daB sich fiir
die Glaubensbriider eine
,,neue Welt* 6ffnen wird. Und
auch wenn es nicht viele sind
und ihre Zahl nicht Legion ist,
so ist es doch ein Beweis dafiir,
daB es Menschen gibt, die zu so
etwas fahig sind und sich da-
fir begeistern kdénnen, aus ih-
ren verstockten Prinzipien
heraus sich freiwillig dndern
zu wollen. '
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Plakat Ernesto Cardenal

* 1925 in Granada/Nicaragua
Studium der Literatur in
Mexiko und USA
Widerstand gegen die
Somoza-Diktatur

1957 Eintritt in das Trappisten-
kloster Gethsemany/
Kentucky

1965 Priesterweihe

1966 Grimdung der christlichen
Kommune auf den Solenti-
name Inseln/Nicaragua
Priester und Dichter

(Ein Konfirmand schildert die Stationen
des Lebensweges von Ernesto Cardenal.)

Konfirmand:

Ernesto Cardenal,
,,DUu hast mich getrdumt*

Jeder einzelne von uns ist unersetzbar wie
ein seltenes Exemplar einer Sammlung.
Gott ist ein Kinstler, der sich weder wie-
derholt noch plagiiert. Kein Blattchen
gleicht dem anderen, kein Fingerabdruck
und auch keine Seele. Und die Seele, die
verlorengeht, wird Gott in aller Ewigkeit
nicht noch einmal erschaffen, und ihr Ver-
lust wird ihn ewig schmerzen. Gott liebt
uns mehr, als wir uns selbst lieben. Er
liebt uns, seit Er Gott ist, und auf dieselbe
Weise, wie Er sich selbst liebt.

Welch zerreilenden Schmerz wird Er fib-
len, wenn Er sich auf ewig von uns tren-
nen muB. Manchmal scheint es, als ob
Gott das ganze Universum vergessen hat-
te und nur daran interessiert ist, sich mit
uns zu unterhalten. Wie der Liebende, der
nur in Gedanken an die ferne Geliebte
lebt, so hast Du mich getrdumt, ehe ich
noch geboren war, die ganze Ewigkeit hin-
durch.

Und auch wir sind eine groBe Sehnsucht
nach Gott, eine unendliche Sehnsucht, die
jeder mit sich bringt, wenn er geboren
wird. Leben bedeutet- flir uns verbannt
sein von Gott. Jede einzelne unserer Zel-
len ist Liebe, geschaffen fir die Liebe, wie
das Weihrauchkoérnchen furs Feuer. Unser
ganzes Sein ist der Brennstoff fur dieses
Feuer. Das Einzige, das uns von Gott
trennt, ist unser Ego, unsere Liebe zu uns
selbst. Darum kann sich die Vereinigung
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mit Gott nur dann vollziehen, wenn das
Ego gestorben ist. Entweder Gott oderich.
Im gleichen Augenblick, in dem das Ego
aus  unserem Inneren verschwindet,
nimmt Gott Wohnung in uns.

Die Liebe zielt immer darauf, aus zwei
Dingen ein einziges Ding zu machen. Hier
auf Erden werden zwei Wesen nie ein ein-
ziges. Nur Gott bringt es fertig, eins zu
werden mit der Seele, ohne das beide je-
doch aufhdren, eine Zweiheit darzustel-
len.

Konfirmand:

An Ernesto Cardenals Leben fallt beson-
ders auf, daB er ein sehr naturverbunde-
ner Mensch ist. Dieses driickt er besonders
durch seine Lyrik aus, die meistens von
der Natur selber handelt. Da fiir ihn alle
Stimmen, auch die der Menschen, ein Ge-
bet bedeuten, sind sie eine Zwiesprache
mit Gott. Der Mensch ist fiir ihn ein Eben-
bild Gottes, von ihm geschaffen. Wenn er
sagt, die H-Bombe ist in uns, meint er, da3
das Bose und Zerstorende der Natur und
von Gottes Werken aus dem Menschen sel-
ber kommt. Er wurde zum politischen
Menschen aus seinem kontemplativen Le-
ben. Das heiBt, dah er ein sehr mit der Na-
tur verbundenes Leben fiihrt. Fiir ihn be-
deutet das Unrecht ein Werk des Men-
schen gegen Gottes Willen. Daher denkt er
auch anders als ein Politiker. Zuerst war
Ernesto Cardenal ein Christ. Aber durch
seine christlichen Denkensweisen wurde

‘er zum politisch denkenden Menschen.

IV. Abschluf:

Glaube findet Richtung und Sinn in einem
Dasein, das in Auf und Ab nur dem Tod

-~ verfallen-zu sein scheint. Sinn kann man

nicht machen oder herbeireden, sondern
nur finden.

Drei Richtungen werden uns hier erdffnet,
in denen — so meine ich — auch wir su-
chen und arbeiten kénnen. Wichtig fiir un-
sere Zukunft sind folgende Ziele:

1. Den unbedingten Wert eines Men-
schenlebens verteidigen (Cardenal),

2. Sympathie leben (Schutz),



3. dem Boésen widerstehen. ,,L.aBl dich .

nicht vom Bosen iberwinden, sondern
Uberwinde das Bose mit Gutem*, hei3t
es im Romerbrief (Bonhoeffer). [

Cardenal erfihrt, erahnt, erfiihlt aus den
Geschdpfen den Schopfer. Die dichteri-
sche Kontemplation macht ihn wach fiir
die Stimme Gottes, die durch die Men-.
schen und alle Lebewesen hindurchklingt.
In ihnen erfihrt er, was heilig ist. Nicht
der Zweck und die Verwertbarkeit ma-
chen Menschen und Geschépfe wertvoll.
Sie sind in sich etwas wert. Dafl Gott den
Menschen ,,getrdumt‘ hat, gibt ihm sei-
nen unbedingten Wert. Daran in Wort und
Tat zu erinnern, gibt unserem Dasein Qua-
litat.

Schutz will mit seinen Bridern Sympa-

thie leben. Sympathisch sein wollen wir al-
le. Aber es ist etwas anderes, was von der
Oberfliache in die Tiefe flihrt, wenn wir
Sympathie leben. Nicht eine Fassade von
Freundlichkeit ist aufzubauen — wie’s
drunter aussieht, geht niemand was an.
Sondern eben jene Gedanken und Gefiihle
darunter wollen ausgetauscht, angenom-
men und aufgenommen werden.

- Bonhoeffer erinnert uns daran, daB Frie-

de kein Zustand, sondern eine Aufgabe
ist. Das Bose, d.h. das Zerstorerische
wirkt in uns und in unserer Gemeinschaft.
Den zerstdrerischen Kriaften Widerstand
zu leisten, sie zu erkennen, macht aus ei-
nem zufélligen ein sinnvolles Dasein.

Nun kommt es vor allem auf das Finden
an, zu erkennen, wo ich dran bin. Sinnvoll
heiBt daher zuerst: aufmerksam zu leben.

Eine Verfremdung der Jesus-Geschichte

Anmerkung zum Tonbild ,,Der Fremde‘ *

Gerhard Brockmann

,,Der Fremde*, Tonbildserie von Rob Be-
arman (Text) und Norman Stone (Zeich-
nungen)

72 Farbdias — 9,5 con/sec — 20 Minuten

CEPA-Produktion, Schweiz, in Verbin- "-

dung mit dem Bibellesebund London,
1974 Vertrieb in der Bundesrepublik
Deutschland: Bibellesebund, 5277 Marien-
heide, Hofel 6

Die Tonbildserie ist zu entleihen bei der
Ton- und Bildstelle der EKHN, 6 Frank-
furt, Eschersheimer LandstraBe 48.

1. Ein originelles Medium

Djie Tonbildserie ,,Der Fremde*, diein der
letzten Zeit vermehrt im Religionsunter-
richt und in Lehrerfortbildungsveranstal-
tungen eingesetzt wird, zeichnet sich
durch eine gekonnte Mischung von publi-
kumswirksamen Gestaltungselementen
aus.

— In der Handlungs- und Inhaltsebene
vermischen sich Elemente der Jesus-
Geschichte mit solchen eines ,klassi-
schen‘* Western und einer Science-fiction-

Welt. Das Grundgerist der Handlung ist
der Jesus-Geschichte entnommen und
folgt dessen befremdenden Verhalten bis
hin zu Tod und Auferstehung. Diese Ge-
schichte mit und um Jesus wird jedoch als
eine Western-Geschichte inszeniert, sie
spielt in einer typischen Western-Stadt
und wiederholt typische Situationen und
Handlungsabldufe eines Western. Die
Transformation der Jesus-Geschichte in
eine Western-Geschichte wird allerdings
erst durch die Hereinnahme eines Zentral-
motivs aus der Welt utopischer Filme und
Romane schliissig: die alle Menschen
knechtende und {iberwachende Ordnung
der ,,Abzeichen‘ bildet den Hintergrund
far die explosive Atmosphare des
Western-Milieus und des sowohl #ngsti-
genden als auch befreienden Auftretens
des in die Stadt einziehenden ,,Fremden‘.

—In der Bildebene herrschen karikatur-
hafte Uberzeichnungen und comicstripar-
tige Abfolgen vor. Die 72 gezeichneten

* Dieser Beitrag ist dem ,,Evangelischen Erzieher!
1/1981 (Verlag Moritz Diesterweg) entnommen.
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Farbdias begleiten die dramatische Hand-
lung, indem sie typische Situationen wie
Momentaufnahmen fixieren. Sie stehen
zum Teil bewuft im Kontrast zu der beru-
higenden und distanzierenden Erzdhlung
des Sheriffs. Die stehenden Bilder schei-
nen in Bewegung zu geraten. Man ver-
meint die auf ihnen dargestellten Perso-
nen reden und schreien zu horen.

—In der Erzdhlebene wird mit den Stil-
mitteln der Riickblende (Rahmenhand-
lung) und der schiefen Perspektive gear-
beitet. Der Handlungszusammenhang
wird gleichsam vom Ende her aufgerollt
und auBerdem noch von einer der Haupt-
personen, dem Sheriff, erzdhlt. Dadurch
gerat das gesamte Geschehen unter die
einseitige Perspektive des Erzidhlers, der
sich selbst als Mithandelnder in der Rolle
des Opfers sieht. Der Sheriff ist unfihig,
die Hintergrinde des Geschehens richtig
einzuschitzen, macht sie dadurch aber fur
den Betrachter der Tonbildserie nur um so
deutlicher. Die Sprache, in der der Sheriff
erzahlt, ist individualisierend und um-
gangssprachlich. Er redet, wie um sich zu
rechtfertigen.

Die gekonnte Mischung all dieser Gestal-
tungselemente erzeugt beim Betrachter
Spannung und Aufmerksamkeit. Man
glaubt nicht selten, einen Film anstatt ei-
ner Tonbildserie zu sehen.

2. Eigentlich eine
einfache Geschichte

Die Handlung des Tonbildes ist eindeutig,
wenn auch ungewdhnlich: Der Sheriff ei-
ner kleinen Westernstadt sitzt vor dem
tUberfiillten Gefangnisraum seines She-
riffbliros und erzdhlt, wie es zu diesem
anormalen und ihn beunruhigenden Zu-
stand der sonst so ordentlichen Stadt ge-
kommen ist. Eines Tages ist ein Fremder
mit der Postkutsche in die Stadt eingezo-
gen und hat sich geradezu provozierend
nicht an die Ordnung gehalten, die bisher
das Leben in der Stadt geregelt hat. Bei
der Griindung der Stadt wurde ndmlich
die herkémmliche, durch Namen be-
stimmte Identitat der Birger durch eine
Kennzeichenordnung ersetzt, die jedem
Birger je nach Grad seiner Intelligenz und
seines Wertes fir das 6ffentliche Leben ei-
ne bestimmte Nummer zuwies. Jeder Biir-
ger war verpflichtet, dieses sein Kennzei-
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chen 6ffentlich sichtbar zu tragen und sich
dementsprechend zu verhalten. Der Frem-
debzw. der,,Kerl”, wie es in der Termino-
logie des Sheriffs heilt, war nicht nur
nicht bereit, ein solches Kennzeichen zu
tragen, sondern er redete auch 6ffentlich
dagegen an, und zwar vor allem bei denen,
die die untersten Ringe in der Kennzeichen-
skala einnahmen (dem ,,Gesindel”). Der
Fremde behauptete, er sei vom wahren Ei-
genttimer der Stadt geschickt und es gibe
andere und zutreffendere Kriterien fiir die
wirkliche Einschitzung einer Person. Der
Sheriff versucht mehrfach vergeblich, den
Fremden einzuschiichtern und von seinem
Verhalten abzubringen. Er sieht sich
schlieBlich, gedringt durch die Honoratio-
nen der Stadt, dazu veranlaBt, den Frem-
den verhaften zu lassen. Der Fremde wird
O6ffentlich angeklagt und unter Beteili-
gung der gesamten Stadt Gffentlich ge-
héngt. Damit scheint die Angelegenheit
geregelt und die Ordnung der Stadt wie-
derhergestellt zu sein. Doch nach wenigen
Tagen kommen erst wenige und dann im-
mer mehr Dorfbewohner (darunter auch
der Hilfssheriff) ins Biiro des Sheriffs, um
ihr Kennzeichen abzugeben. Sie behaup-
ten, sie hatten den,,Kerl* gesehen und sei-
en frei geworden. Der Sheriff sperrt sie
der Reihe nach ein, in der Hoffnung, daB
sie im Gefangnis ihre Haltung bald &an-
dern wirden. Den Eingesperrten aller-
dings scheint ihre vermeintliche Frei-
heitsberaubung nichts auszumachen, sie
machen einen vergniigten und befreiten
Eindruck, wahrend der Sheriff mifmutig
und besorgt vor ihnen wacht und die Ge-
schichte erzihlt.

3. Eine Geschichte mit Hintersinn

Das Tonbild ,,Der Fremde* ist unver-
kennbar eine Transformation der Jesus-
Geschichte, es ist aber ebenso unverkenn-
bar auch eine Western-Geschichte, und es
ist schlieBlich — durch die Einbeziehung
der Kennzeichenproblematik — unver-
kennbar eine Geschichte, die im utopi-
schen Gewand ein Grundproblem gegen-
wartiger Existenz widerspiegelt. Die Mi-
schung dieser Elemente erméglicht eine
wechselseitige Verfremdung, wobei si-
cherlich in der Perspektive der Produzen-
ten des Mediums die Verfremdung der
Jesus-Geschichte das eigentliche Anliegen
ist.



Bedeutsam scheinen mir vor allem folgen-
de Details zu sein:

— Der Fremde bzw. der Held der Ge-
schichte kommt —, wie im Western {iblich,
in die Stadt, um das Unrecht zu bekamp-
fen. Er ist aber unbewaffnet undt tragt le-
diglich eine Decke bei sich. Er schiefst
nicht, sondern erzéhlt Geschichten. Das
ist einerseits eine Durchbrechung des Wes-
ternklischees (Worte satt Waffen, passiver
Widerstand anstelle von Gegengewalt), es
ist andererseits aber auch eine Infragestel-
lung verharmlosender Jesusbilder: Der
Fremde redet nicht nur, sondern er kAmpft
mit Worten, er solidarisiert sich mit den
Outlaws, er stellt die gesamte Ordnung
auf den Kopf, und das alles bedeutet fir
ihn, daB er bereit ist, die Konsequenzen
bis hin zum Tod auf sich zu nehmen.

— Jeder in der Stadt ist gezwungen, sein
Kennzeichen zu tragen, und jeder scheint
auch — bis zum Eintreffen des Fremden —
bereit zu sein, dies zu akzeptieren, mit sei-
nem Kennzeichen zu leben. Im Grunde ist
das ein totendes ,,Gesetz*‘. Um das jedoch
dem Zuschauer sichtbar und erkennbar zu
machen, bedarf es der utopischen Uber-
zeichnung. Fast spielend wird auf diese
Weise gegenwartige Erfahrung der Ent-
fremdung und einer zwanghaften Ord-
nung als Indentifikationshintergrund an-
geboten. Wie damit leben? Wie da heraus-
kommen? Gleichzeitig vollzieht sich durch
die Hereinnahme des utopischen Elemen-
tes der Kennzeichen auch eine inter-
pretierende Zuspitzung des Jesusgesche-
hens und der Jesusbotschaft: Jesus deckt
die bestehende Ordnung (sowohl seiner
als auch der gegenwirtigen Umwelt) als
eine tétende Ordnung auf und setzt ihr ei-
ne befreiende Ordnung gegeniiber. Wie da
hineinkommen? Wie damit leben?

4. Ein Medium mit
unterschiedlichen Reaktionen

Die Tonbildserie ,,Der Fremde“ “wird
nicht immer so positiv aufgenommen, wie
das in der Medienvorstellung der Fall ist.

Nicht selten reagieren Betrachter mit Un-
mut:

— Die Vermischung der Jesusgeschichte
mit Westernmotiven und Comicelementen
erscheint manchen als kiinstlich, banali-
sierend oder als anst6Big. Sie halten diese

Form der Jesusdarbietung fiir unange-
messen.

— Flr viele ist allzubald durchsichtig, daB
es sich bei dieser Tonbildserie im Grunde
um ein missionarisches Medium handelt,
das die Jesusgeschichte im Gewand eines
modernen Mediums nahebringen und
letztlich vereinnahmen will. Sie reagieren
dementsprechend mit Abwehr.

— Andere schlieBlich halten diese Ton-
bildserie flir zu unkritisch. Vor allem die
SchluBszené, in der die Gemeinde der Wie-
dergeborenen versammelt ist, erscheint
ihnen als zu vereinfachend. Das Gesche-
hen der Auferstehung wird ihrer Meinung
nach zu fundamentalistisch gedeutet. Au-
Berdem haben sie von Gemeinde und
Nachfolge eine andere Vorstellung als die
einer in sich abgekapselten Gegenwelt,
wie es die SchluBszene nahelegt.

Wer im Religionsunterricht mit diesem
Medium arbeiten will, mulB bei sich selbst
und bei seinen Schiilern mit solchen Reak-
tionen rechnen und sie gegebenenfalls
auch thematisieren. In diesem Falle wer-
den die Reaktionen auf das Medium eben-
so wichtig wie das Medium selbst, denn
sie signalisieren in den meisten Fiallen
auch eine Menge iiber die Person, die aus
ihren biographischen Hintergriinden und
aus ihrer Perspektive so und nicht anders
reagiert.

Anmerkung: Die Bildiiberschriften sind entnommen
aus Martin Brauer / Hartmut Schurian, Die Geschichte
Jesu als Western im Religionsunterricht, in: forum
religon 2, 1978, S. 25 ff.

Der Fremde kommt Nr. 15
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Ostern — Bausteine fur den Unterricht

Beispiele aus einem 4. und einem 6. Schuljahr

Renate Schwarz

Ostern ist jedes Jahr. Aber gibt es eine
., Ubersetzung* des Osterereignisses in die
Schulwirklichkeit? Gibt es das, lassen wir
es als Lehrer zu, daf3 etwas Neues im Un-
terricht aufbricht? Daf ich als Lehrer bei
meinen Schiilern, den sogenannten
,,Schwachen* z. B. neue Seiten wahrneh-
me, die sich mit schulischen Leistungska-
tegorien nicht decken?

Das waren die Fragen. Dann setzten wir
uns zusammen, Frau Nickel und Frau
Schmidt, die beiden Praktikantinnen im
Religionsunterricht der Klasse vier, die
ich auch im 4. Jahr als Klassenlehrer fiihr-
te. Viele Anregungen verdanke ich auch
den Gesprichen mit Frau Hofmeister, der
katholischen Religionslehrerin in der
Freien Waldorf-Schule Darmstadt wo ich
in diesem Jahr in eine 6. Klasse Religion
gab. Wir erzdhlten, berieten, planten und
probierten aus, und das ist das Ergebnis:

Baustein: Farben sprechen

Dieser Unterrichtsbaustein kann unab-
hdngig von Ostern z. B. auch in der Weih-
nachtszeit durchgefiithrt werden. Zur Bild-
betrachtung eignet sich dann das Bilder-
buch ,,Vor langer Zeit in Bethlehem* von
Masahiro Kasuya, Atlantis-Verlag. Ein-
zelnen Bilder daraus wird dann die Weih-
nachtsgeschichte gegeniibergestellt.

Intention

Bei dieser Unterrichtseinheit erfahren die
Kinder, die im allgemeinen noch ein viel
direkteres Verhaltnis zur Farbe haben als
viele Erwachsene, daf} sie ihren eigenen
Gefiihlen, Stimmungen gegenuber be-
stimmten Farben, vertrauen konnen.
Gleichzeitig erfahren sie im Gesprich, dah
dieselbe Farbe bei einem anderen Men-
schen u. U. auch ganz andere Gefiihle,
Stimmungen auslosen kann. Sie lernen
die Sprache der Farben individuell deuten
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und versuchen eine Fotosequenz in Far-
ben zu ,,ubersetzen‘‘. Von daher ist es
nicht schwer, einen Zugang zu der ab-
strakten Malweise zu gewinnen. Die Kin-
der lernen ein Bild durch den Aussage-
wert seiner Farben hindurch zu verstehen
und zu deuten. In der Gegeniiberstellung
von Bild und Text wird ihnen der Gleich-
nischarakter von Sprache — Sprache des
Dichters, des Erzadhlers, des Malers —
deutlich: immer geht es darum, etwas ,,ins
Bild zu setzen*, das nicht mit dem Bild
identisch ist und sich doch durch bildneri-
sche Mittel erfahrbar machen 145t.

Bildmeditation

,,Gott ruft die Sonne* (Kees de Kort)
WBA Nr. 4111 Kosel-Verlag
siehe Bild auf S. 21.

,,Ein Bild ist wie eine Geschichte. Es kann
viel erzihlen, wenn wir ganz ruhig zuho6-
ren. Es spricht nicht mit lauten Worten —
es spricht durch seine Farben. Ich méchte
Euch jetzt so ein Bild aufhingen, das
durch seine Farben redet. Bitte seid ein-
mal ganz still, achtet nur auf die Farben.
Wenn Ihr meint, Ihr versteht jetzt, was sie
Euch sagen wollen, dann schreibt das
auf.*

Einige Kinder schrieben Assoziationen
auf:
Gott beleuchtet die Welt.
Gott leuchtet wie die Sonne.
Ein trauriger Mensch wird plotzlich
glicklich.
Das glickliche Leben des Menschen.
Ein Vulkan bricht aus und tberflutet die
Welt.

Tanja

Zwei Kinder schrieben lyrische Texte:

Wie Licht und Schatten
Das unerschopfliche Licht der Sonne



scheint immer hell am Tage.

Helligkeit hilft uns am Tag, Dunkelheit in
der Nacht.

Wie ein Feuerball im Dunkel der Welt:
Hell ist Leben,

Dunkel ist Tod,

und niemand weif}, wie es enden wird:
vielleicht schon, vielleicht schrecklich
Ein dunkler Vulkan

speit helles Feuer

Schwarz und wei

sind Feinde,

keiner hat Recht,

doch sie gehéren zusammen.

Wenn Helligkeit gebremst wird,
wird sie dunkel:
Licht und Schatten
Till, 10 Jahre

Ich denke an das Leben und an die Frei-
heit,

die uns Gott gegeben hat.

Wir machen manchmal schéne Sachen,
auch manchmal schlechte Sachen,

und Gott bestraft uns nicht,

und wir sind frei.

Ich denke an den Tod.

Der Tod ist schrecklich.

Und Gott kann nichts machen.

Aber Gott bestraft die Menschen,
die, die B6ses in den Augen haben.

Ich denke an die Farben,
sie sagen mir den Tod ins Gesicht.
Ich bin so traurig, wenn ein Mensch stirbt,
und ich kann nichts machen.
Matthias, 10 Jahre

Wiahrend der Unterrichtseinheit ,,Farben
sprechen‘ haben diese Texte, als Medita-
tionstexte zu Beginn einer Stunde vorge-
lesen, unsere Arbeit begleitet.

Baustein: Farben dricken
Erfahrungen aus

Indem wir uns an die Bildmeditation erin-
nern, versuchen die Kinder einzelnen Far-
ben Dbestimmte Erfahrungen, Bilder,
Stimmungen zuzuordnen. Das fihrt in der
6. Klasse zu einem sehr persénlichen Ge-
sprich: (,,Die meisten Leute finden
,,Schwarz traurig, aber mir geht es nicht
so, Schwarz ist fir mich eine interessante
Farbe, wahrend ich ,,WeiB* leblos, kalt
und tot finde* sagt Britta, 12 Jahre). In
der 4. Klasse entwickeln die Kinder ein
personliches ,,Farbenalphabet*, malen es
in ihr Heft.
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hellgelb — Das Helle, frohliche sprich, herausgearbeitete Erfahrung: So

dunkelgelb — Das Helle, frohliche wie ich eine Farbe empfinde, was ich in
rosa — Das Helle wird ihr sehe, ist oft ganz und gar verschieden
blasser von dem, was andere in ihr sehen! Und
orange — Das Leuchtende doch finde ich auch Ahnlichkeiten, wir
karmesin — Das Blut sprechen ja auch von ,,freundlichen‘* oder
lila — Mode ,,lebendigen* oder ,,kalten‘, ,toten* Far-
preuBischblau — Der klare Himmel ben.
hellgrin — Die frische Wiese
blaulichgriin — Die vertrocknete ,, Ubersetzung** einer Fotosequenz
Wiese in Farbe
dunkelblau — Der diistere Himmel

KU 009 Fotos Hassner
Wichtig ist die in dem gemeinsamen Ge- Burckhardthaus, Gelnhausen

Ubersetzung in Farbe
siehe S. 27
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Anlyfachs

Ohne etwas zu sagen, als stummen Impuls
zeige ich den Kindern, die im Kreis sitzen,
die Fotosequenz. Es entspinnt sich ein leb-
haftes Gespréach, wohl, weil hier kindliche
Urerfahrungen angesprochen werden. Ich
unterbreche nach kurzer Zeit das Ge-
sprach und bitte die Kinder:

Driickt einmal das, was ihr hier seht, nur
mit Farben aus. LaBt eure Farben die Ge-
schichte erzihlen.

In der 6. Klasse der Waldorfschule — die
Kinder sind es gewohnt, mit Wachsfarben
zu malen — sprechen die Kinder anschlie-
Bend {ber ihre Bilder:

»Ich wollte eigentlich das erste Bild ma-
len* sagt Stefan. ,,Das Kind ist ganz und
gar traurig und allein — umschlossen mit
Schwarz. Aber die Hoffnung auf die Freu-
de und die Liebe im letzten Bild ist schon
da, darum ist der Kern so hell...“ (siehe
Farbbild auf S. 27)

Ralf hat das letzte Bild malen wollen:
,»Aber die Trauer des kleinen Kindes ist
gerade da, wo es in den Arm genommen
wird, immer noch da. Das Schwarz ist hier
dichter und es greift sogar auf das andere
Kind, das Gelb, iiber.* (sieche Farbbild auf
S. 30)

Das Bild driickt etwas von Ralfs Proble-
matik aus, die er frither einmal, in einem
Gebet, seinem ,,Psalm‘ beschrieben hat.

Mo Boodrrrs o
TEehdonebe dirdosdy Blitolussh,

Ao e Horzz melelosorm i
wred 1oh bem Ao mom,

MMW torri oy e i
Ww&daﬁm%

Mmoo ] 2esllte cohyppc BY
Daeraisss, darrm woh zagla o
”/&Amn~mzo_9ym& olie g mrg
ULt/ ent Mmm;Q};.
e ol uch

Ubersetzung in Farbe siehe S. 27

In der 4. Klasse malten die Kinder mit
Wasserfarben. Das Gesprich {iber die ei-
genen Bilder im Vergleich zur Fotose-
quenz war aber nicht mehr so ergiebig.

Ubersetzung eines Psalms in Farbe

Die um 2-3 Jahre &lteren Schiiler aber wa-
ren so begeistert, daf ich ihnen die weiter-
filhrende Aufgabe stellte, einen Vers oder
eine Stelle aus ihrem Lieblingspsalm (Wir
hatten zuvor Uber Psalmen gesprochen
und auch eigene Psalmen geschrieben und
einige biblische Psalmen chorisch gespro-
chen) in Farben zu ,,libersetzen*. Dagmar
wiahlte dazu Psalm 23, Vers 4:

,»Und ob ich schon wanderte im finsteren
Tal, fUrchte

ich kein Ungliick — denn Du bist bei mir,
Dein Stecken und Stab trostet mich...«

Ubersetzung in Farbe siehe S. 30
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Baustein:
Gang nach Emmaus

Bild-Betrachtung — Bild-Deutung

Alfred Zacharias: Gang nach Emmaus
WB 7 Farbholzschnitte zur Bibel —
Kosel Verlag

(siehe Farbbild auf S. 31)

Frau Niebsch, die Praktikantin, hatte da-
zu eine Schallplatte mit Meditationsmu-
sik mitgebracht. Sie bat die Schuler, das
Bild lange anzuschauen und dann schrift-
lich die Fragen zu beantworten, die an der
Tafel standen:

— Welche Farben siehst du in diesem
Bild?

— Wie sind die Farben im Bild verteilt?

— Beschreibe, was du siehst!

Durch die Stillarbeit, die die schriftliche
Beantwortung erfordert, sollten vor-
schnelle Deutungen vermieden werden.
Tatsichlich zeigte es sich, dafl die soge-
nannten ,,schnellen® Schiiler stark be-
schiftigt waren und die ,,Schwachen** auf
diese Weise Zeit und MuBe erhielten, sich
mit Beitragen am Gesprich zu beteiligen.
Ihre Beitrige zeigte, dah die Grenze zwi-
schen Bildbeschreibung und Bilddeutung
flieBend sind:

Matthias:

,,Da oben ist so ein heller Funken Orange,
das Ziel der Frohlichkeit — da ist Frei-
heit, die keine Grenzen hat!*

Ralf: (er ist Legastheniker mit h&uslichen
Problemen)

,,In dem Bild hat Griin die Macht. Da ist
so furchtbar viel Griin, das dauert so lan-
ge. Und in dem Grin sind noch schwarze
Streifen, da ist Kummer.*

Ali: (ein Tiirke, er ist schon 12 Jahre alt)
,,Ja, Kummerstreifen!

Silvia: (alle Geschwister sind auf der Son-
derschule)

,,Die sind eingebrochen! Die waren erst
oben und sind jetzt eingebrochen und wol-
len wieder hinauf!*

Andreas:

Ja, das sieht aus wie in einem Stein-
bruch, ganz bedrohlich, da sind die
schwarzen Risse, die Steine kénnten ab-
brechen und herunterstiirzen.*
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Elke:

,Vom Scharzen geht so ein ziemlich
schmaler Weg hinauf zum Hellen ... Das
Dunkle ist aber noch nicht weg.*

Ralf:

,,Das Dunkle ist das Griin, es dauert so
lange, eine lange Qual...

Till:

,,Aber wenn sie oben sind, da ist Sonne
und Licht, alles ist hell und fréhlich.*

Heike:
,,Da sind schon tolle Funken auf dem
Weg"G

Frau Niebsch erinnert daran, daf} wir in
der letzten Zeit an ,,Gleichnissen‘ gear-
beitet und selber Gleichnisse gefunden ha-
ben und bittet die Kinder, einzeln oder ge-
meinsam mit den Nachbarn Situationen
zu suchen und aufzuschreiben, fiir die die-
ses Bild ein Gleichnis — eine Deutung sein
kann:

Marcus: (greift Silvias Deutung auf):
,,Drei Manner sind in den Abgrund ge-
rutscht und werden von ihren Freunden
zurlickgeholt.*

Andreas:

,,Drei Frauen wollen in das Glick. Sie ge-
hen durch einen sehr langen Wald, man
weiB nicht, ob sie es schaffen werden, aber
sie hoffen es.*

Miriam:

,,Drei Minner sind aus der Gesellschaft
ausgestoBen. Sie gehen aus der dunklen
Hoéhle in die Stadt der Freude.*

Till:

,,Aus der Armut gehen drei Manner einen
langen, mithseligen Weg zum Reichtum
und zur Freude.*

Michael:

,,Drei Manner gehen von der Schwérze der
Einsamkeit hinauf in die Helle der Zu-
sammenarbeit.*

Stefanie:
,,Die Manner gehen aus der Dunkelheit
der Hoffnung entgegen.‘

Lars:

,,Ein Kind hatte im Rechnen eine 4 und ar-
beitet hart und im nichsten Zeugnis hat es
eine 1.

Frau Niebsch spricht gemeinsam mit den
Kindern den Spruch Jesaja 9,1: ,,Das



Volk, das im Finstern wandelt, sieht ein
grofles Licht*, Kommentar der Schiiler:
,,Der paBt ja auch zu dem Bild!*

Wir waren selber Uberwiltigt ven der in-
tensiven Mitarbeit der Schiiler und dem
Reichtum ihrer Deutungen. Wir lassen sie
zu Beginn der nachsten Stunde noch ein-
mal vorlesen und greifen darauf zurick,
wenn die ,,Emmaus‘‘-Geschichte dem Bild
gegenubergestellt wird.

Erzihlung: Der Weg nach Emmaus
(nach Luk. 24, 13-33) :

Diese Geschichte habe ich schon oft gehort
und immer wieder erzdhlt und immer wie-
der neu aufgeschrieben. Wenn ich sie er-
zahle, versuche ich das hineinzunehmen,
was die Kinder in den Gesprichen schon
herausgefunden habe. Wenn ich dann die-
se Stelle so erzdhle: ,,Wir glaubten so fest
an ein besseres und gerechteres Leben, an
die Freiheit, die keine Grenzen hat...,
dann hebt Matthias plétzlich den Kopf,
weil er weiB, daf} er das gesagt hat und in
ihm blitzt die Erkenntnis auf, daB er auch
in dieser Geschichte,,drin* ist, ebenso wie
Silvia, Ralf und Miriam und er hért mit
neuer Betroffenheit, wie es weitergeht:

Der Weg nach Emmaus

An diesem Tag gingen zwei Manner aus
Jerusalem fort nach dem Dorf Emmaus.
Dunkel ist es in ihnen, dunkel ist es, wie
in einer Hohle, wie in einem Abgrund,
schwarz und einsam.

Schleppend gehen sie, vornlibergeneigt,
als triigen sie eine schwere Last. Wie lang
der Weg ist, wie miihsam, wie steinig! Und
endlos ist er, wie lang das dauert, diese
endlose Qual... Und unruhig sind sie, vol-
ler Angst: Folgt uns jemand? Erkennt uns
jemmand? Kommt einer, der sagt: ,,Ihr,
ihr geh6rt doch auch zu diesem Mann da
aus Nazareth! Euch habe ich doch auch mit
diesem Jesus da gesehen!*

,,Nein, wir kennen, den Menschen nicht.
Nein, mit dem haben wir nichts zu tun.
Nein, wir gehen jetzt weg aus dieser
Stadt, wo sie ihn begraben habe. Nein, an
ihn wollen wir jetzt nicht mehr denken,
nur weg jetzt. Weg von diesem Menschen,
weg von diesem Tod, weg von dieser Trau-
er, weg von diesen Trinen, weg vom
Kreuz — nur weg!*

Da kommt einer. ‘
,»Na und, na wenn schon. Der kann uns
jetzt auch nichts mehr sagen. Nur nicht
aufschauen. Daf} er uns nicht ansieht. Nur
nicht hinschauen. DaB er uns nicht er-
kennt. Nichts sehen, nichts fithlen, nichts
hoéren.*

Aber der Fremde 145t sich nicht abweisen.
Er spricht sie an: ,,Was sind das fiir Reden,
wovon sprecht ihr unterwegs?*

Da bleiben sie stehen. Und der eine, mit
Namen Kleopas, antwortet: ,,Du willst
aus Jerusalem sein, und wei3t das nicht?
Das weil doch jeder. Sogar die Fremden
wissen, was in diesen Tagen dort gesche-
hen ist.*

Aber der Fremde 1458t sich nicht abweisen.
Er fragt weiter, er fragt tiefer: ,,Was denn?
Was ist denn geschehen? Was ist denn
wirklich geschehen?*

Ja — was ist wirklich geschehen? Kann
ich mich erinnern? Kann ich es wiederho-
len, aus dem Gedichnis hervorholen?

»,Das von Jesus aus Nazareth. Hungrigen
hat er Brot gegeben. Kinder hat er auf den
SchoB und an sein Herz genommen. Kran-
ke hat er geheilt. Auf die Einsamen ist er
zugegangen. Frauen hat er ernst genom-
men, als Gegeniiber hat er sie gesehen.
Verzweifelten hat er wieder Hoffnung ge-
geben. Auflenseitern ist er zum Freund ge-
worden. Mit denen, die keiner mehr mag,
hat er sich an einen Tisch gesetzt....

Und den haben unsere Wissenschaftler
und Gelehrten, unsere Bischéfe und Theo-
logen, unsere Politiker und Machthaber
hinausgedrangt aus unserer Welt, an den
Rand gedringt, in den Tod getrieben, ge-
kreuzigt haben sie ihn.

Wir aber glaubten, er sei es, der unsere
Fesseln sprengen und unser Gefingnis
aufbrechen wiirde. Wir glaubten so fest an
ein besseres und gerechteres Leben, an
den Himmel auf Erden, an die ewige Freu-
de, an die Freiheit, die keine Grenzen
hat... Da} er uns den Sinn des Lebens
zeigt, ganz klar, daf es endlich hell wird
um uns. Aber damit ist es jetzt aus. Vor-
bei. Dariiber ist es jetzt schon der dritte
Tag. Zu spat.“

»Zu spat? Wozu? Vorbei? Wohin?

»Was hat Christus denn selber gesagt? Hat
er nie von den Schmerzen, nie vom Kon-
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flikt, von Zerbrechen, nie von Tod gespro-
chen? Habt ihr denn vergessen in euren
trigen Herzen, was ihr mit eigenen Augen
gesehen und mit euren Ohren gehért habt?
Was eure Hiande begriffen und was eure
F{iBe gespiirt haben, als er sie euch wusch:
Ein Zeichen habe ich euch gegeben — daf
ihr tut, was ich tue?*

Und er fing an bei Moses und allen Pro-
pheten, und legte es ihnen aus, was darin
von Christus gesagt war:

,,Er wuchs auf wie ein Keimling und wie
ein WurzelsproB aus dirrem Boden. Ver-
achtet war er und unschén, ein Mann der
Schmerzen und der Krankheit. Ja, er lud
auf sich unsere Krankheit und unsere
Schmerzen hat er getragen. Wir aber hiel-
ten ihn fiir verstofen, von Got geschlagen
und gebeugt. Wir gingen alle in die Irre
wie Schafe, ein jeglicher sah nur auf sei-
nen eigenen Weg. Er aber ging den schwe-
ren Weg, den Weg in die Tiefe, mitten hin-
ein in Schmerz und Tod. Und er tat seinen
Mund auf, so lange er lebte, er schrie und
er weinte zu Gott. Dann gaben sie ihm
sein Grab — unter Verbrechern. Aber
durch seine Hand wird gelingen, was Gott
mit uns allen vorhat: durch das Sterben
hindurchzustofen zum Leben.*

Und sie kamen nahe an das Dorf, wo sie
hin wollten und er wollte weitergehen. Da
notigten sie den Fremden, sie baten ihn:
,,Gz2h jetzt nicht weg. LaB uns jetzt nicht
allein. Wir sind auf den Weg gekommen,
laB uns da dranbleiben. Bleibe bei uns,
denn es will Abend werden, und der Tag
hat sich geneigt.‘

Und er lieB sich bitten und ging mit ihnen
und blieb bei ihnen.

Als sie aber zu Tische safien, geschah es:
Er nahm das Brot — dankte — brach es —
und gab es ihnen.

Da gehen ihnen die Augen auf. Da sehen
sie: ,,So, genau so hat Er das Brot gebro-
chen: Ein Zeichen gebe ich euch. Fiir euch
lasse ich mich zerbrechen. Brecht auf. Tut,
wie ich getan habe. Ja, brannte nicht un-
ser Herz schon auf dem Wege,als wir es
langsam begriffen: Er ist das Brot des Le-
bens. Du bist das Brot des Lebens. Ich bin
das Brot des Lebens. Wir sind das Brot —
fir andere, fur einander? Wir — werden
die Freude bringen!
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Kommt, laBt uns das den anderen sagen!

Kommt, gehen wir zulick zu den Men-
schen — zurtick zum Kreuz!*

Renate Schwarz

Baustein: Begegnung mit
Jesus macht Mut

Gegeniiberstellung der Erzéhlung ,,Der
Weg nach Emmaus* mit dem Bild von A.
Zacharias ,,Gang nach Emmaus*

Die Kinder sollen erfahren, dah das Bild
hilft, die Geschichte tiefer zu verstehen,
ebenso wie die Geschichte hilft, das Bild
tiefer zu erfassen.

,,Koénnt ihr euch vorstellen, daB das Bild
etwas mit der Geschichte zu tun hat?*
fragt Frau Schmidt, die die Stunde in der
4. Klasse hilt. .

Silvia:

.. Er (Jesus) war erst drauflen im Schwar-
zen und jetzt ist er zu ihnen gekommen
und sie merken immer mehr, daf} es Jesus
ist, und sie gehen hinaus, immer mehr, es
wird immer heller, und oben im Licht ist
Jesus weg, als sie mit ihm reden wollen.*

Till:

,,Als Jesus noch gelebt hat, da waren sie
noch oben im Hellen, als er gekreuzigt
wurde, da sind sie in das Schwarze hinun-
tergefallen und jetzt kommen sie ganz
langsam auf diesem langen miihseligen
Weg und begegnen ihm.*

Marcus:

,,Als sie endlich in dem Dorf angekommen
sind und im Haus, da merken sie erst, daf}
es Jesus ist, deswegen ist es da auch so
hell.*

Andreas:

,,Auf dem Weg wird es aber auch schon
immer heller, sie freuen sich immer
mehr!*

,,Wir haben bei der Bildbetrachtung einen
dunklen, einen griinen und einen hell-
orangen Bereich herausgefunden. Kénnt
ihr das in der Geschichte auch wiederfin-
den?*

Michael:

,,Im schwarzen Teil, da ist doch Jesus ans
Kreuz genagelt worden, und die Manner
sind so traurig, sie laufen aus Jerusalem
fort.*



Stefan: Das Kind ist ganz und gar traurig und allein . . .
Ralf: Aber die Trauer des kleinen Kinde; Et gerade da, wo es auf den Arm genommen wird . . .




Andreas:

,.Jm Grinen, da war Jesus schon dazuge-
kommen, aber sie kénnen ihn noch nicht
erkennen, sie sind noch zu traurig, da sind
die schwarzen ,, Kummerstreifen* (er ver-
wendet einen Ausdruck von Ralf und Ali).

Axel:

,,Der rote Punkt ist da, wo sie ihn erken-
nen, wie sie mit ihm essen, aber auf dem
Weg sind schon so orange-rote Funken, sie
erkennen ihn ja immer mehr!*

Als Zusammenfassung entsteht ein Text
fur das Heft. Man koénnte ihn auch als
,, Textbild* farbig schreiben oder farbig
unterlegen:

Bild Geschichte

schwarz Jesus ist tot

grin Freunde machen sich auf den
Weg und sind noch traurig
Jesus lebt, die Begegnung mit
ihm macht Mut,

Ostern heibt:

Freiheit, die keine Grenzen hat.

orange

Mein Gott, mein Gott,
warum hast du mich verlassen?

Ich weine, aber meine Hilfe ist ferne.

Baustein:
Die Leidensgeschichte

Erst aus der Ostererfahrung heraus war es
den Jingern moglich, das Kreuz, das Lei-
den Jesus anzuschauen.

Daher erzihle ich die Leidensgeschte auch
erst nach der Emmaus-Geschichte: die
Junger gingen ja zurlick zum Kreuz und
erst viele Jahre nach der Kreuzigung be-
gannen sie die Leidensgeschichte aufzu-
schreiben.

Die Leidensgeschichte erzihit

Ich erzahle die Leidensgeschichte zu den
Dias von Kees de Kort (Biblische Palette,
Docete Hilversum, Reihe ,,Jesus ist aufer-
standen**).

An den Beginn und an das Ende der Er-
zéhlung stelle ich eine gekiirzte Fassung
von Psalm 22 als Meditationstext:

Mein Gott, des Tages rufe ich und du antwortest nicht,
und des Nachts weine ich, doch du schweigst.

Ich bin wie ein Wurm, kein Mensch mehr,
ein Spott der Leute, verachtet vom Volk.
Alle, die mich sehen, spotten Giber mich,

sperren das Maul auf und schiitteln den Kopf:

Soll er doch dem Herrn sagen, soll Gott ihm doch helfen,
und ihn erretten, wenn er Lust dazu hat.

Ach Gott, sei nicht mehr ferne von mir, denn Angst ist nahe,

und hier ist kein Helfer.

Meine Krifte sind vertrocknet, meine Zunge klebt an meinem Gaumen

und du legst mich in des Todes Staub.
Aber du, Herr, sei nicht mehr ferne,

meine Starke, eile mir zu helfen!

Jesus im Garten Gethsemane

Die Olbdume sind fast nicht sichtbar, so
dunkel ist die Nacht heute. Kein Stern ist
am Himmel. Ganz allein kniet Jesus auf
dem Boden. Seine Freunde schlafen. Und
einer will nicht mehr sein Freund sein: Ju-
das, der hat ihn verlassen, der ist zu seinen
Feinden {ibergegangen. Seine Feinde, die
ihn t6ten wollen.
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,.Jch habe Angst vor allem, was kommt.
Aber nicht ich bin der Wichtigste, nicht
mein Wille soll jetzt geschehen, sondern
Deiner, Gott. Wenn es moglich ist — laB
mich leben! Aber nicht wie ich will, son-
dern wie Du willst.*

Die Gefangennahme
Da hoért man es schon: Schritte, Geklirr



der Waffen, Schilder und Lanzen, unter-
driicktes Flustern. Eine Fackel leuchtet
auf. Judas Stimme: Irrt euch nicht — ich
zeige euch Jesus. Welchen ich kiissen wer-
de, der ist’s, den greift. Da steht Jesus,
ganz ruhig steht er da. Der, der sein
Freund war, hat ihn verraten — mit einem
KuB, wie friiher, als sie noch Freunde wa-
ren...

Und Jesus sagt: ,,Ihr seid gekommen wie
um einen Mdrder zu fangen, mit Schwer-
tern und SpieBen! Und doch war ich tag-
lich unter euch und ihr habt mich nicht er-
griffen!*

Vor dem Hohen Rat

Alle Hohepriester, alle Theologen und
Pfarrer, alle Schriftgelehrten und wichti-
gen Manner haben sich im Hohen Rat ver-
sammelt, um Jesus zu verurteilen. Viele
klagen ihn an, aber sie widersprechen
sich, falsche Zeugen treten auf. In der Mit-
te steht Jesus, ganz still, und sagt kein ein-
ziges Wort. Endlich steht der Hohepriester
auf: Bist Du Gottes Sohn?

Und Jesus antwortet: Ja, das bin ich.

Da zerreiit der Hohepriester sein Kleid.
Was brauchen wir mehr? Ein Mensch kann
nicht Gottes Sohn sein. Das ist Gottesla-
sterung! Er muB sterben!

Vor Pilatus

Da steht er nun vor dem rémischen Statt-
halter Pilatus. Sein Richen schmerzt von
den Schligen und sein Gesicht von den
Ohrfeigen und Fausthieben, davon, wie
sie ihn angespuckt und zum Spott haben
sie ihm einen K&nigsmantel und eine Kro-
ne aus Dornen aufgesetzt: ,,Da steht er,
der Koénig der Juden!*

,,Bist du der Ko6nig der Juden?* fragt Pila-
tus. Und Jesus antwortet: ,,Du sagst es*.
Er hort die Beschuldigungen der Hohe-
priester, er hort das Geschrei der Menge:
»Kreuzige ihn! Kreuzige ihn!“ Er
schweigt. Seine Freunde sind geflohen,
Petrus sogar hat gesagt: ,,Ich kenne diesen
Menschen nicht®, da ist niemand mehr,
der zu ihm halt. Er ist allein. Und noch
lauter wird das Geschrei der Menge:
,,Kreuzige ihn! Kreuzige ihn!*

Und er trug sein Kreuz

Die aber vortibergingen, verspotteten ihn:

,,Anderen hat er geholfen und kann sich
selbst nicht helfen! Bist du der Christus,
der Sohn Gottes, dann steig herab vom
Kreuz, dann wollen wir dir glauben!*

Der Tod

Und um die sechste Stunde wurde es fin-
ster und die Finsternis kam liber das gan-
ze Land. Und Jesus rief laut: Mein Gott,
mein Gott — warum hast du mich verlas-
sen?

Die Kreuzigung — in Farben

Die Kinder bekamen die Aufgabe, die Lei-
densgeschichte nur mit Farben darzustel-
len. Silvia malte einen Farbkreis. Als sie
Uber ihr Bild sprach, war es deutlich, daB
sie ihre eigene kindliche Situation mit
dargestellt hatte: ihr Bild heif3t ,,Jesus
verliert seine Freunde” (Siehe Farbbild
auf S. 30).

Silvia erlduterte die Bedeutung der einzel-
nen Farbkreise. Ich habe die Erlauterun-
gen dem Bild auf S. 30 hinzugefiigt.

Die Leidensgeschichte —
gesprochen, mit Instrumenten

Die Schiiler hatten im Musikunterricht
einfache Instrumente — aus Blumentdp-
fen, Bambusrohren, Hlzern, Rasseln etc.
gebaut und einfache, selbsterfundene Ge-
schichten damit untermalt. Darauf grei-
fen wir zuruck. Mit Hilfe der Praktikan-
ten war es mdglich, drei verschiedene
Gruppen zu bilden:

(Denkbar wire es aber auch gewesen, nur
einen Abschnitt mit der ganzen Klasse zu
sprechen.)

Ein Erwachsener sollte immer dabei sein,
da das Sprechen oder Rezitieren im Chor
eine schwierige Arbeit ist. Es wirkt aber
viel stirker, wenn z. B. die ganze Klasse
oder eine ganze Gruppe den ,,Erzdhler*
spricht, anstatt ein einzelnes Kind damit
zu beauftragen. Die ,,Untermalung*’ mit
Instrumenten gelang am besten, wenn die
Kinder einzelne Ausrufe wie ,,Kreuzige
ihn - kreuzige ihn* mit Rhythmusinstru-
menten markierten, oder auch wenn sie
die Pause nach einem Satz instrumental
verstarkten: Jesus aber schrie laut und
starb.

Die Kinder kommen selber auf die musi-
kalischen Ideen, wenn man sie fragt: Was
koénnte zu diesem Satz passen? Wie kannst
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du das auf deinem Instrument aus-
driacken? )

Die Gruppen waren, um Zeit zu sparen
vorher eingeteilt worden, jede Gruppe be-
kam den jeweiligen Textabschnitt und ei-
ne Aufgabenkarte mit, die Vorschlige far
die Rollenverteilung und Hinweise auf
die Instrumente enthielt.

Gruppe 1:

Jesus vor Pilatus, Mk 15, 1-19
Instrumente: Trommel, Holzblocktrom-
mel, Klangstéibe

Gruppe 2:

Jesus am Kreuz, Mk 15, 26-32
Instrumente: Trommel, Bambusrohrxylo-
phon, Triangel

Gruppe 3:
Jesus am Kreuz, Mk 15, 33-37

Instrumente: Trommeln, Becken, Xylo-

phon, Metallophon

Die Leidensgeschichte vertont

Z. B. ,Johannespassion“ von Schitz
(Schallplatte). Es kénnen auch Ausschnit-
te aus der ,,Matthduspassion‘‘ von Bach
vorgespielt werden.

Die Kinder gewinnen durch die eigene Ar-
beit ein ganz neues Verstandnis fiir die
Musik.

Baustein: Ostern

Gruppenarbeit

In der 6. Klasse der Waldorf-Schule brach-
te ich in der vorletzten Stunde vor den
Osterferien die Arbeitsmaterialien mit
und sagte: ,,Damit kénnen wir die letzte
Stunde als eine kleine ,,Osterfeier* vorbe-
reiten. Die Ergebnisse Eurer Arbeit tragt
Thr dann in der nichsten Stunde fir alle
gemeinsam vor.*

Gruppe 1:

Betrachtet das Bild ,,Christus und seine
Freunde”. Siehe Schonberger Hefte 1/78,
S. 29.

Schreibt auf:
Was fallt euch zu diesem Bild ein?
Was seht ihr?

Findet ihr in diesem Bild etwas, was
an die Emmausgeschichte, die ich letz-
te Stunde erzidhlt habe, erinnert?

4. Wenn ihr jetzt noch Zeit habt: Malt sel-
ber ein Oster-Bild.

w N

Gruppe 2:

1. Lest den,,Song auf dem Weg nach Em-
maus‘‘ von Dorothee Sélle (Ubt ihn gut
vorzulesen, wechselt euch ab!)

2. Was ist hier dhnlich wie bei dem Bild
,,Emmaus®, das wir betrachtet haben?

3. Was ist hier &hnlich, wie bei der
Emmaus-Geschichte, die ich euch letz-
te Stunde vorgelesen habe?

SONG AUF DEM WEG NACH EMMAUS

So lange gehen wir schon

weg von der stadt unserer hoffnung
in ein dorf wo es besser sein soll

Haben wir nicht geglaubt

wir kénnten die angst Gberwinden
die angst der alten akkordlerin
krankgeschrieben zu werden

die angst des tirkischen madchens

ausgewiesen zu werden

die angst des gejagten kranken

eingewiesen zu werden

fiar immer
So lange gehen wir schon

in dieselbe falsche richtung
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weg von der stadt unserer hoffnung
in das dorf wo wasser sein soll

Haben wir nicht gedacht

wir wiren frei und kénnten befreien
all die kaputten typen

das arbeiterkind das sitzenbleibt und bestraft wird
den jungen auf seinem moped

zur falschen arbeit geschickt

ein leben lang

dem mann der taub und stumm ist
im falschen land

zur falschen Zeit

stummgemacht durch die arbeit

fiirs brot allein

ein leben lang

So lange sind wir gegangen
in dieselbe falsche richtung
weg von der stadt unserer hoffnung
die dort noch begraben liegt

Dann haben wir einen getroffen
der teilte mit uns sein brot

der zeigte das neue wasser

hier in der stadt unserer hoffnung
ich bin das wasser

du bist das wasser

er ist das wasser

sie ist das wasser

Da kehrten wir um und gingen
in die stadt der begrabenen hoffnung
hinauf nach jerusalem

Der mit dem wasser geht mit
der mit dem brot geht mit
wir werden das wasser finden
wir werden das wasser sein

Ich bin das wasser des lebens
du bist das wasser des lebens
wir sind das wasser des lebens
ihr seid das wasser des lebens
wir werden das wasser finden
wir werden das wasser sein

Aus Dorothee Sélle;
die revolutionire geduld, Berlin 1974

Gruppe 3:
ICH HABE EINEN TRAUM

Ich habe einen Traum,

daB eines Tages die S6hne friherer Sklaven

und die Séhne frither Sklavenhalter

miteinander am Tisch der Briderlichkeit sitzen werden.

Ich habe einen Traum,
daB eines Tages jedes Tal erhéht
und jeder Hiigel und jeder Berg erniedrigt wird.



Die rauhen Orte werden geglattet

und die unebenen werden begradigt.

Die Herrlichkeit des Herrn wird offenbar werden
und alles Fleisch wird es sehen.

Das ist wieder Hoffnung!

Mit diesem Glauben werde ich fihig sein,
aus dem Berg der Verzweiflung
einen Stein der Hoffnung zu hauen!

Mit diesem Glauben werde ich fihig sein,
zZusammen zu arbeiten,

zusammen zu beten,

zusammen zu kampfen,

zusammen ins Gefangnis zu gehen,
zusammen fur die Freiheit aufzustehen,

1. Lest diesen Text grindlich!
2. Malt davon ein Bild!
3. Vergleicht diesen Text mit dem Bild

in dem Wissen, »Emmaus“ und der Emmaus-
daB wir eines Tages Geschichte, die ihr gehért habt. Gibt es
frei sein werden. Ahnlichkeiten?

Martin Luther King
Gruppe 4: Gruppe 5:
Malt jeder fiir sich oder zusammen ein Ubt die Ostergeschichte ,,...und ich muB
Bild ,,Emmaus*. Denkt dabei an die Ge- sagen, wir weinten sogar vor Freude* gut
schichte, die ich euch letzte Stunde erzéhlt vorzulesen. Siehe Schénberger Hefte 1/78,
habe. S. 30.
Versucht, nur in Farben auszudriicken, 1. Schreibt euch auf, was euch zu dieser
was ihr gehort habt. Geschichte einfidllt — was ist dhnlich

wie bei dem Bild ,,Emmaus*?
2. Wenn ihr jetzt noch Zeit haben: Malt
Bianca: Weg nach Emmaus dazu!




Himmelfahrt

Eine Erzihlpredigt
Jiirgen Biichsel

Liebe Gemeinde,

iiber Ostern, Himmelfahrt und Pfingsten haben wir keine Berichte von Augenzeugen: Nie-
mand, der dabei war, hat etwas aufgeschrieben. Aus den Berichten kann man sich nur un-
gefdhr vorstellen, wie z. B. ein Jinger die Zeit zwischen Gefangennahme Jesu und Pfing-
sten erlebt hat.

Es ist eine einmalige Geschichte. Darum mdchte ich versuchen, heute einen Jinger selbst
berichten und sprechen zu lassen. Dabei sollten Sie sich nicht stéren lassen, wenn die Ret-
henfolge von Auferstehung (Ostern), Abschied (Himmelfahrt) und Begeisterung (Pfingsten)
nicht eingehalten werden kann. Dieses Reihenfolgen wurde erst spdter festgelegt. Das
Himmelfahrtsfest wurde erst im 4. Jahrhundert wegen der 40 Tage als besonderes Fest an
diesem Tag gefeiert. Wichtig ist nicht das Datum, sondern der Sinn dieses Festes: Es ist der
Tag, an dem wir den Abschied von Jesus bedenken.

Soweit die Vorrede. Jetzt soll der Jiinger reden.:

Also ich soll berichten, wie es mit dem Abschied von Jesus war. Es ist eine lange Geschich-
te. Erst spiter wurde mir klar, daB wir noch zu Lebzeiten Jesu viel versdumt und {iberhort
haben. Dreimal hat er uns auf seinen Tod hingewiesen. Entweder wollten wir es nicht ho-
ren oder wir waren so traurig. Jedenfalls haben wir damals nicht verstanden, daf er uns ei-
nen Weg zeigen wollte fiir die Zeit nachher. Aber dariiber lieflen wir mit uns nicht reden.
Wir waren so auf seine Person ausgerichtet — festgelegt, da wir uns iberhaupt nicht vor-
stellen konnten, ohne ihn zu leben. Wir waren nicht bereit, Abschied zu nehmen.

Es gab flir uns nur 2 Wege: Entweder sollte er bleiben oder wir wiirden mit ihm gehen; Pe-

trus hat das gesagt, ich hére ihn noch: ,,Ich werde eher sterben, als dich zu verleugnen®. Er
sprach uns allen aus der Seele.

Aber wir hatten keine Ahnung!

Auch als wir zuvor beim letzten Passah-Mahl beieinandersafen, beschaftigte uns mehr der
Verrater und die Frage, wer er wohl sein kdnnte.

Stattdessen hitten wir diese Abschiedsstunde bewuBt feiern sollen: Er, das letzte Mal le-
bend in unserer Gemeinschaft.

Man hitte doch noch tiber viel Wichtigeres reden kénnen, als nach dem Schuldigen zu su-
chen. Er hatte uns bestimmt helfen kénnen, den Weg ohne ihn weiterzugehen und doch das
Notwendige zu tun.

Aber wir waren ganz von der Sorge um Jesus und um uns beherrscht. Was dann in den fol-
genden Stunden und Tagen geschah, war die Quittung dafdr, daB wir innerlich véllig un-
vorbereitet waren. Alle unsere Spriiche von frither sind mir fast noch jetzt peinlich: ,,Wir
werden immer zusammenhalten®, ,,Du kannst auf uns rechnen‘. ,,Dir wird schon nichts
passieren* (insgeheim hofften wir, uns wiirde nichts passieren). Es war eine einzige Kata-
strophe.

Erst haben wir die Augen verschlossen vor dem inneren Kampf Jesu um seinen Tod. Er
blieb schon in Gethsemane ohne unsere Unterstiitzung, im Grunde wollten wir ihm gar
nicht auf diesem Weg folgen. (Spater stellte sich iibrigens heraus, daf es ein MiBverstandnis
war. Jesus wollte uns gar nicht in seinen Tod mit hineinziehen. Er suchte nur unsere Nahe
und Hilfe!)

Dann verlor noch der Petrus den Kopf und tat so, als kenne er Jesus nicht. Da war der Letz-
te zusammengebrochen.

Wir irrten umher wie eine Herde ohne Hirte.
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Kaum, daB sich der Lieblingsjlinger Johannes in die Nihe des Kreuzes wagte.

Wir haben uns in Angst und Trauer nur um uns selbst gedreht! ,,Was wird jetzt aus uns?,
,»wir sind so allein!*“. Und in diese Angst und Trauer mischte sich auch noch Arger und Zorn
(das hatten wir damals natiirlich nie zugegeben!).

,»Wie konnte er nur so leichtsinnig sein, nach Jerusalem zu gehen.*. ,,Er hat uns alle ins Un-
glick gefiihrt.*. ,,Die drei Jahre waren flr nichts und wieder nichts.*

Wir waren alle verzweifelt, innerlich ausgebrannt, wie tot.

Erst jetzt wird mir klar: das war eigentlich die Folge davon, daB wir uns geweigert hatten,
uns von ihm zu verabschieden, an die Zeit danach zu denken, mit ihm gemeinsam die
Briicke in die Zukunft zu suchen, nach unserer Aufgabe zu fragen.

Wie um dieses Versdumnis nachzuholen, — so erscheint es mir jetzt — kam Jesus noch ein-
mal zu uns. Zuerst haben wir es gar nicht gemerkt. Wir hatten ein Brett vorm Kopf. Er war
ja tot, so tot wie wir innerlich. Also konnt er ja nicht bei uns sein! Er redete mit uns, und
uns wurde warm ums Herz. Er aff mit uns und plotzlich war es das nachgeholte Abschieds-
mahl oder ein unerwartetes Wiedersehensmahl — ich weil} es nicht!

Er holte uns aus unserer Verzweiflung heraus, belebte unsere abgestorbenen Seelen. Aber
nachtraglich gesehen, muf ich sagen: Wir verstanden immer noch nicht so recht. Wir dach-
ten, nun koénnte es weitergehen wie frither. ,,Bleibe bei uns*, baten wir ihn. Immerhin: es
war wieder Leben in uns, alles hatte sich verdndert. Jesus hatte noch mehr mit uns vor. Im
Grunde machte er uns zum Abschied bereit und fithrte uns Schritt flir Schritt in die Zu-
kunft. Als er uns dann noch einmal begegnete, konnten wir auch auf das héren, was er uns
sagte. Er 6ffnete uns fiir Gottes Geist. Er sagte: ,,Ihr werdet mit heiligem Geist getauft wer-
den*‘ und ,,Ihr werdet die Kraft des heiligen Geistes empfangen und werdet meine Zeugen
sein von Jerusalem bis ans Ende der Erde*!

Da hatten wir von ihm auch unsere Aufgabe gezeigt bekommen: Zeugen zu sein. Er hatte
ein Tor aufgestoBen. Aber es schien, als wiirde er etwas zu weit greifen als er sagte: ,,Von
Jerusalem bis ans Ende der Erde®. Wir konnten unsere Begeisterung ja noch nicht ahnen.
Wir wubBten nicht, dah wir bald darauf Feuer und Flamme waren, unseren Mund nicht
mehr halten konnten und dah uns die anderen sogar verstanden.

Ein wenig sal} uns der alte Zweifel, die Unsicherheit, der Unglaube und die Verlassenheit
noch im Herzen. Wir fragten: ,,Wann kommst du wieder und bleibst dann endgiiltig bei
uns?* Da hat er uns ein letztes Mal zurlickgewiesen; ,,Euch steht es nicht zu, Zeit und Stun-
de zu wissen. Weicht doch nicht schon wieder aus.

Uberspringt doch nicht die Gegenwart und die nahe Zukunft, indem ihr euch in ein fernes
Jenseits fltichtet”.

Aber in der Zuriuckweisung lag so viel Hoffnung, daff wir uns endgiiltig von ihm verab-
schieden konnten. Wir wuBten: ,,Wir bleiben nicht mehr allein zuriick, wir haben eine Auf-
gabe, ein Ziel — ein zu groBes Ziel”, dachten wir — und schauten ihm sehnslichtig nach.

Noch einmal hérten wir seine Stimme: ,,Was steht ihr da und blickt zum Himmel*.

Da machten wir uns auf zuriick nach Jerusalem, dem Anfang unseres langen Weges, um
dort seine Zeugen zu sein.

Ob wir es bis ans Ende der Welt sein kénnen?
Amen.
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Fortbildungsveranstaltungen
im Religionspadagogischen Studienzentrum Schoénberg/Ts.

Mérz 1981

2. —6. Fortbild gung fir Reiiglonslehrer und
Biologlelehrer der Sekundarstufen | und Il
Thema: EVOLUTION — ZUFALL ODER NOTWENDIGKEIT
(AuBenlehrgang des HiLF im RPZ Schonberg)
Leitung: Studienleiter Gerhard Veidt, RPA Wiesbaden
Dr. Kattman, Gdttingen

9. — 11.  Tagung zur endgiiltigen Bevolimiichtigung tiir
gl hrer aus Rheinland-Pfaiz und Rheinhessen
Thema: MIT BILDERN LEBEN — MIT BILDERN UMGEHEN

Leitung:  Studienleiter Gerhard Veidt, RPA Wiesbaden
Studienleiter Karl-Heinrich Volp, RPA Offenbach

4

9. — 12 Fortbiid t g fiir Religi der Eingangs- und Prl

Thema: KONKRETISIERUNG ZUM RAHMENPLAN RELIGIOSE ERZIEHUNG
IN DER EINGANGSSTUFE

Leitung: Dozent Hans Heller, RPZ Schénberg

12. — 14, Fortbildungstagung fiir Religonsiehrer an Sonderschulen
Thema:  VORBILDER, MARTYRER, HEILIGE IM RELIGIONSUNTERRICHT
DER SONDERSCHULEN
Leitung: Dozent Gerd Wiesner, RPZ Schnberg

16. — 18. Fortbild tiir Religionsishrer an Hauptschulen

Thema:  RELIGIOSE ELEMENTE IN DER FREIZEIT —
SUBKULTUR VON HAUPTSCHULERN

Leitung: Dozent Manfred Kopp, RPZ Schénberg

18. — 20. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe |
Thema: KIRCHENGESCHICHTE IM RELIGIONSUNTERRICHT
FUR LEHRKRAFTE DER SEKUNDARSTUFE |

Leitung:  Studienleiter Gerd Eichhorn, RPA Darmstadt
Studienleiter Kari-Heinrich Volp, RPA Offenbach

19. — 21. Fortbild tag fir G indepfarrer im
Thema: WAS KONNEN WIR AUS DEN JUDISCHEN FEST—
UND FEIERTAGSFORMEN FUR UNSERE FEIERN LERNEN?

Leitung: Dozent Dr. E-A. Kachier, RPZ Schonberg
Pfarrer U. Schwemer, Frankfurt

20. — 21.  Fortbild gung fiir Religionslehrer aller ten
(Religionspédagogische Werkstétte)
Thema: DIE UNGLAUBIGEN MISSIONIEREN UND DIiE ARMEN ENTWICKELN
Leitung: Dozent Manfred Kopp, RPZ Schdnberg

April 1981

21. — 25. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Sond hularten (Ferl
Thema:  WUNDER
Leitung: Dozent Gerd Wiesner, RPZ Schénberg

Mai 1981

11, — 15, Fortbiid g fiir Religi der Pri f

Thema: EOTIONALE ZUGANGE ZU BIBLISCHEN TEXTEN UND MOGLICHKEITEN
IHRER VERANSCHAULICHUNG IM RELIGIONSUNTERRICHT DER PRIMARSTUFE
(AuBenlehrgang des HILF im RPZ Schénberg)

Leitung:  Studienieiter Hans Harterich, PTI Kassel
Dozent Hans Heller, RPZ Schénberg




Schonberger Hefte — Postvertriebsstick
D 7421 F ~— Gebihr bezahit

Abs.: Evang. Presseverband
Postfach 2747 — 6000 Frankfurt 1

Noch Mai 1981

15. —16.  Fortbl g g fiir Religionsli an berufsbildenden Sch

Thema:  METHODEN DER LEISTUNGSBEURTEILUNG IM RELIGIONSUNTERRICHT
Leitung:  Dozent Manfred Kopp, RPZ Schénberg

18. — 21, Fortbild g fir G indanf im Schuldi

Thema:  IM ERLEBEN LERNEN — BEWEGUNGS- UND MEDITATIONS-
FORMEN IN DER KONFIRMANDENARBEIT

Leitung:  Dozent Dr. E.-A. KOchler, RPZ Schénberg
Dozent Klaus Hahn, PT1 Bad Godesberg

Juni 1981

1. - 3. Fortbildung: g fiir G Indepf im Schuldi |
Thema:  FRIEDENSERZIEHUNG IN DER KONFIRMANDENARBEIT |

Leitung:  Dozent Dr. E-A. Kuchier, RPZ Schénberg |
Pfarrer L.-F. von Zobeltitz, Steinbach

12. — 13, Fortbildungstagung fiir Religionsl aller Schularten Theologischer Samstag
Thema:  VON DEN ILLUSIONEN DER JUGEND, DER RESIGNATION
DER ERWACHSENEN UND DER GEMEINSAMEN HOFFNUNG
Leitung:  Dozent Manfred Kopp, RPZ Schénberg

25. 6. — 2.7. Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer aller Schularten Famllienferientagung
Thema:  DAS KIND HEUTE UND IN DER BIBEL |
Leitung:  Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schénberg

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das Religionspadago-
gische Studienzentrum, Im Brahl 30, 6242 Kronberg/Ts., Telefon 0 61 73/ 40 51, zu richten. Sie werden mdglichst
frGhzeitig erbeten. — Ein Programm mit n&heren Angaben sowie eine Anfahrtbeschreibung erhalten Sie einige Wo-
chen vor der Veranstaltung. — Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Haufig
wird es nach Anfrage mglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten, Schul-
stufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen k&nnen.

Neuer Femnstudienlehrgang evangelische Religion
Am1.9. 1 981 beginnt der 5. Fernstudienlehrgang fir das Fach evangelische Religion.

Sein Ziel: Die Lehrbeféhigung fiir die Sekundarstufe |

Wir wenden uns mit dieser Anzeige vor allem an solche Schulen, an denen viel Religionsunterricht ausfalit, weil Reli- |
glonslehrer fehlen. |
Unsere Bitte lautet:

Wenn Sie eine(n) Lehrer(in) kennen, die (der) an religidsen Fragen interessiert ist, die Fakultas for evangelische Religion
aber noch nicht besitzt, machen Sie sie (ihn) doch aufmerksam auf diesen Lehrgang. Sie erweisen damit der Sache des
Religionsunterrichts einen guten Dienst.

Der Lehrgang enth&it folgende Elemente:

- Brief- und Literaturstudium (individuell)

— Studienzirkel (14t4gig in regionalen Kieingruppen)

- Direktkurse (6 x 1 Woche im religionspadagogischen Studienzentrum Kronberg-Schénberg)

Die Beurlaubung zu den Direktkursen ist durch KM-Erla gew#hrieistet. Auf Antrag werden wahrend des Studiums 2
Stunden Unterrichtserm&Bigung gewahrt.

Interessenten wenden sich bitte an das Religionspadagogische Studienzentrum, Im Brahi 30,

6242 Kronberg 3, Telefon 0 61 73/ 40 51. — Von dort erhalten Sie genauere informationen. ‘




