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Kreativer Umgang mit biblischen Texten

Vorbemerkungen zu den Beitrigen

,wer ist mein Nichster?”

und
,.Der ist gepflanzt wie ein Baum an den Wasserbichen”

Der Religionsunterricht sieht sich immer wieder vor der Aufgabe, eine Beziehung zwischen
der Lebenswirklichkeit der Schiiler und der biblischen Botschaft zu schaffen. Eine ledig-
lich gedanklich vollzogene Verbindung bringt wenig, da durch sie weder die Lebenswelt
der Schiiler noch die biblischen Geschichten erlebbar werden. Erleben aber ist Voraus-
setzung fiir wirkliches Verstehen. Erst was man gemeinsam erfahren hat, 148t sich sinnvoll
aufarbeiten.

Hilfreich erscheint in diesem Zusammenhang die Aufnahme musischer und kreativer
Umgangs- und Arbeitsformen in den Religionsunterricht. So 148t sich die manchmal recht
einseitig kognitive Dominanz im problemorientierten Religionsunterricht {iberwinden.
Ein musischer und die Kreativitit férdernder Unterricht spricht die Schiiler in ihrer Ganz-
heit an, also auch in ihren Gefiihlen und (symboclischen) Handlungen.

Zur Ganzheit gehort die Wir-Erfahrung. Kooperative Arbeitsformen sind deshalb selbst-
versténdlicher Bestandteil eines solchen Unterrichts. Erleichtert wird die Wir-Erfahrung
durch die Fahigkeit des Lehrers, sich zuriickzunehmen und mit der Rolle des Arrangeurs zu
begniigen. Schiiler sind weitgehend die Akteure, ihre Selbsttatigkeit bei der kreativen Ge-
staltung ist zu betonen.

Ein so kurz skizziertes und in den beiden folgenden Beitrigen dargestelltes Lernen macht
Spaf — eine Dimension, die heutiger Schulwirklichkeit weithin fehlt. Dieses padagogische
Zjel, Freude am Lernen, trifft sich mit dem Inhalt des Religonsunterrichts. Evangelium ist
ja frohe und froh machende Botschaft. Also miiite es eigentlich im Religionsunterricht
frohlich zugehen . . . In der Tat sind wir der Meinung, da® erst ir der Verbindung von Freu-
de und Betroffenheit christlicher Glaube wirksam werden kann.

Walter Gerhardt

Wer ist mein Nachster?

DARSTELLENDES SPIEL

Zur Gescllighte vom helfenden Samariter (Schénberger Hefte 3/78, S. 16—18)
Ursula und Walter Gerhardt

Vorbemerkung schreiben. Die handelnden Personen wur-
Das Lesen der Geschichte fiihrte bei den den festgestellt, ihnen wurden gemaf dem
Kindern zu dem Wunsch, einige Szenen zu Ablauf der Geschichte AuBerungen zuge-
spielen. Daraus entwickelte sich die Idee, ordnet. Die Kinder lernten ihre Rolle aus-

ein Textbuch fiir die ganze Geschichte zu wendig und fiihrten das Spiel auf.



Wer ist mein Nichster?

(Ein Spiel im Religionsunterricht)

In der Straflenbahn

Frau Huber: Ach sind die Leute erkaltet!
Hoffentlich stecke ich mich nicht an! Eine
Erkaltung kann ich nicht gebrauchen.

Frau Huber liegt im Bett

Frau Huber zu Bettina: Ich mdchte jetzt
schlafen. Geh auf dem Hof splelen Du
kannst mir auch nicht helfen.

Bettina im Treppenhaus:

Was soll ich blof tun? Kann mir denn kei-
ner helfen?

Frau Miiller (kommt vorbei): Geh weg
hier, was sitzt du rum, du versperrst ja
den ganzen Weg.

‘Bettina leise: Guten Tag.

Herr u. Frau Kriiger (kommen vorbei):
Na, Bettina, was machst du denn hier?

Frau Kriger (zieht ihren Mann weg):
Komm, los, wir haben es eilig. Sonst kom-
men wir zu spat.

Bettina: Was soll ich bloB tun? Kann mir
denn keiner helfen? (sieht erschrocken
Frau Kern kommen) Ach, jetzt kommt die
noch. Mit denen haben wir doch Streit. Ich
hatte mich mit Uwe gezankt, und unsere
Miitter hatten sich eingemischt. Meine
Mutter hat Uwe sogar eine Ohrfeige gege-
ben.

Frau Kern: Bettina, warte mal, was ist
denn mit deiner Mutter los? Ich habe sie
heute noch gar nicht gesehen.

Bettina: Meine Mutter ist krank und liegt
mit Fieber im Bett.




Ein Priester kam . . . .




Frau Kern: Ich komme gleich, ich rufe nur
noch schnell meine Freundin an, daBl ich
spater komme. Laf die Tlr angelehnt, da-
mit ich nicht zu klingeln brauche!

Frau Huber (sieht Frau Kern kommen):
Das darf doch nicht wahr sein, dafl Frau
Kern kommt. Mit der habe ich doch Streit.

Frau Kern: Guten Tag, Frau Huber, wie
geht es Thnen? Ich wollte mal nach Thnen
schauen.

Frau Huber: Das ist aber nett von Ihnen.
Mich hat eine bése Grippe erwischt.

Frau Kern (schiittelt Kissen auf!): Der hei-
Be Tee wird Thnen gut tun und der feuchte
Lappen fiir die Stirn ebenso. Ich komme
heute abend wieder, wenn irgendetwas
fehlt, schicken Sie Bettina nur raber zu
mir.

Frau Huber: Vielen Dank fir Ihre Mithe.
Auf Wiedersehen!

MALEN

Vorbemerkung

Die Geschichte vom barmherzigen Sama-
riter (Lk. 10) wurde vom Lehrer erzihit.
Sehr schnell stellten die Schiiler Verbin-
dungen zur Parallelgeschichte her und
brachten Beitrage aus ihrem Leben. Im

Nacherzdhlen von Abschnitten ergriffen
sie die Méglichkeit, die Bildhaftigkeit des
Gleichnisses zu betonen. Damit war die
Briicke zum bildnerischen Gestalten ge-
schlagen. Die einzelnen Szenen wurden in
Partnerarbeit gemalt. Ziel war die Erstel-
lung eines Wandfrieses, der in der Klasse
aufgehingt werden sollte.

0
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‘Gasthaus bringt

Ein Samariter kam zuletzt . . . .
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SINGEN UND MUSIZIEREN

Vorbemerkung

Meine Schiiler sind es gewohnt, im Unter-
richt zu singen und zu musizieren. So lag
es nahe, auch zur Beispielgeschichte vom
barmherzigen Samariter ein Lied zu ler-
nen. Das Lied wurde entnommen aus:

9x11 Kinderlieder zur Bibel, Hrgb. G.
Watkinson, G. Kaufmann Verlag.

Weitere Lieder zu Lk. 10 in: 111 Kinderlie-
der zur Bibel, Nr. 41 und 42.

O 1 songhaft Gm Dm Gm Dm Gm Dm Gm Dm
e . e e e e e
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2. Sie raubten ihm Hut, Rock und Schub’.

Da lag er nun, halb tot.
Ein Priester kam und ging vorbei,
lieB ihn in seiner Not.

3. Auch ein Levit ging rasch vorbei,
er nahm sich keine Zeit.
Ein Samariter kam zuletzt,
nur er war hilfsbereit.

4. Er wischt dem Mann die Wunden aus,

macht einen Notverband;
zu einem Gasthaus bringt er ihn,
wo Unterkunft er fand.

5. Behutsam legt man ihn ins Bett.
Der Samariter sagt:
,Jch zahle alles. Sorgt fiir ihn,
bis daB ihn nichts mehr plagt.”

6. Bin Samariter macht sich auf
und hilft, wo er nur kann.
Lehr’ du uns, Gott, die Not zu sehn
und helfen jedermann!

Text (urspriingl. schwedisch): Britta G. Hallquist, Ubertragung: Hein Meurer,

Melodie: Bo Ramviken 1957

Aus: Kyrkovisor, Verbum Verlag (Kyrkliga Centralfarlaget) Stockholm 1969

Aus: 9 x 11 neue Kinderlieder zur Bibel, Hrsg. Gerd Watkinson
Kaufmann, Lahr / Christophorus, Freiburg

Die Singstimmen, von den Fléten unter-
stiitzt, werden begleitet von Xylophon,
Glockenspiel und Rhythmusinstrumen-
ten.

Piukchen und Tambourin

e vovely
A=A TA
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Glockenspiel

Klanghdlzer



LIED MIT PANTOMIME

Die guten Erfahrungen beim Spielen der
Parallelgeschichte fithrten 2zu dem

Wunsch, auch das Gleichnis vom barmher-
zigen Samariter szenisch darzustellen. Die
Besprechung in der Klasse ergab — bei re-
lativ starker Lenkung durch den Lehrer —
daB das Lied pantomimisch begleitet wer-
den sollte.

Banditen
iiberfielen ihn

und schlugen
ihn k.o.

Bei den Vorlibungen zur Pantomime zeig-
te sich wieder, wie kreativ Kinder sind.
Fiir jede Strophe wurden mehrere panto-
mimische Ausdrucksmoglichkeiten gefun-
den, die hier nicht alle dokumentiert wer-
den kénnen. In mehreren Durchgingen
wurden die einzelnen Strophen musika-
lisch und pantomimisch dargestellt.

Ein Mann ging von Jerusalem
zu Fufl nach Jericho.




Sie raubten ihm Hut, Rock und
Schuh. Da lag er nun halb tot.
Ein Priester kam und ging
vorbei, lieB ihn in seiner Not.

g

Auch ein Levit ging rasch vorbei,
er nahm sich keine Zeit.



Ein Samariter kam zuletzt,
nur-er war hilfsbereit.

Er wascht dem Mann die Wunden
aus, macht einen Notverband.

Zu einem Gasthaus bringt er ihn,
wo Unterkunft er fand.

Behutsam legt man ihn ins Bett.
Der Samariter sagt: ,,Ich zahle
alles. Sorgt fiir ihn, bis daf

ihn nichts mehr plagt.”



Ein Samariter macht sich auf
und hilft, wo er nur kann.
Lehr du uns Gott die Not zu
sehn und helfen jedermann!

Der ist gepflanzt, wie ein Baum an den
Wasserbachen

Kreativer Umgang mit einem Psalm

4. Schuljahr

Renate Schwarz

Text — Bildmeditation zu Psalm 1

Montag, 27. 8.

Bildmeditation Zum 1. Psalm

Die Kinder stehen im Kreis. Ich sage: ,,Ich Der ist gut dran,

mochte euch heute Gedanken zum 1. der falsche Ratgeber durchschaut,
Psalm vorlesen. Psalmen sind Gebete, ge- der sich von schlechten Vorbildern
dichtete Gebete, Gedichte ohne Reim. Sie nicht verleiten 138t

wurden vor etwa 3000 Jahren gedichtet. und die Wege nicht geht,

Ein Mann, der heute noch lebt, Fritz Roh- die in Schuld enden miissen.

rer, hat dariiber nachgedacht und so nach- Der ist gut dran

gedichtet: der sich nicht zu denen hailt,

die gedankenlos iiber Gott reden
und iber andere Menschen spotten.
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Der ist gut dran,

der sich Gedanken macht,
der zu begreifen sucht,
was er glaubt

und wofiir er lebt.

Der ist wie ein gesunder Baum,
gepflanzt an den Wasserbachen,

der seine Frucht bringt zu seiner Zeit,
und seine Blatter verwelken nicht,
und was er macht, das gerat wohl.

Denn wer nach Gott fragt,

dessen Leben wird nicht nutzlos sein,
der entdeckt das Leben,

das sich lohnt.

(Text nach F. Rohrer und M. Luther, von
mir leicht abgeindert)

Dann hinge ich das Poster ,,Herbstbau-
me” auf. (Siehe Seite 12!)

,,Bitte seid jetzt einmal ganz still. Schaut
euch das Bild genau an. Die Gedanken,
Einfalle, Bilder, Worte, die euch in dieser
Stille kommen, kénnt ihr aufschreiben.
LaBt euch viel Zeit. Wir werden erst spé-
ter dariiber sprechen, was euch da einge-
fallen ist.”

Tatsichlich breitet sich eine schopferische
Stille aus. Die Kinder bitten um mehr
Zeit, als ich nach etwa 8 Minuten das Ge-
sprich beginnen will. Die Ergebnisse sind
sehr unterschiedlich. Einige haben Stich-
worte geschrieben, andere Sachtexte ver-
faft. Einige haben Assoziationen aufge-
schrieben, andere Vergleiche.

Sachtexte, zwei Beispiele:

,,Biume und Blatter geben Schatten,
wenn die Sonne scheint. Bidume sind ver-
schieden und haben verschiedene Blatter.
Manche Biume verfaulen durch den
Baumpilz. Biume haben rauhe und glatte
Rinde. Jeder Baum hat einen Name.”
Miriam

,,Ein Baum entsteht wie wir aus Samen
und wichst und wichst. Ein Baum tragt
Friichte wie der Mensch. Ein Baum hat
Aste und der Mensch kriegt Kinder. Ein
Baum Wemt wenn man ihm einen Ast ab-
bricht, wie der Mensch auch.” Tanja

Assoziationen:

,,Der Baum braucht Saft zum leben und
wir brauchen Blut zum leben” Marcus

,,Dem Baum seine Rinde ist wie unsere
Haut.” Pascal

,,Ein Blatt verwelk’é. Ein Mensch stirbt.”
Oliver

,,Joa Herbst werden die Blitter der Baume
braun, der Mensch kriegt Falten, wenn er
alter wird.” Stefanie

,,Der Wald erinnert mich an einen frischen
Morgen, an alles, was frisch ist. Jetzt ist in
dem Wald noch Ruhe. Doch am Mittag
wird das anders . ..” Lars

Dagegen assoziiert ein anderes Kind zu
demselben Bild: ,,Verlassene Wiesen und
Wilder, Kalte und verlassene Stidte und
Orte...” RalfG.

Assoziationen in lyrischer Form:

Bei zwei Kindern war das Bild-Erlebnis
offensichtlich so stark, daB sie ihre Ge-
danken und Geflihle nur lyrisch aus-
driicken konnten. Beide Kinder sind sonst
sprachlich eher zuriickhaltend, der erste
Dichter wiederholte das erste Schuljahr,
der zweite (auf Antrag) das dritte, beide
haben Rechtschreibschwierigkeiten:

Die Ergebnisse der Gruppenarbeit sind
auf den folgenden Seiten dokumentiert.
Hier der Anfang eines Textes im Faksimi-
le (vollstandiger Text auf Seite 13):

B i fale Lurt olims Bhme au 2rblen
MMWWMMWAWW
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Einsam sein

Ich habe Lust, diese Szene zu erleben,

einsam sein

und den Wind der Freiheit zu spiiren.

Das sichere Gefiihl zu leben haben,

die Baume meines Traumes zu héren.

Dieses Geflihl zu erringen,

ist mein Dasein und meine Macht,

in diesen Baumen

wurden meine Triume und meine
Gedanken geboren.

Ich existiere wie ein Baum.

Meine Gedanken sind die Gedanken der
Biume,

meine Gedanken sind so verzweigt

wie die Aste der Biume.

Jan Matten

Einige Baume

Einige Biume sind grau und alt.

Aber andere Biume sind schén grin.

Ich habe einen Baum gesehen, er war
schwarz und morsch.

Ein Baum ist schén.

Er war noch so klein wie ein Samenkorn.

Und jetzt ist er groB wie ein Haus.

Eines Tages muB alles mal sterben, auch
die Menschen.

Aber die Bdume auch.

Einige Baume sind stark und groB.

Einige Biume sind auch schwach und
klein,

wie eine Blume im Schatten.

Aber Baume sind schén.

Matthias

Bezeichnend ist, daB die beiden Dichter
sich am Gespréch nur wenig beteiligten,
sie waren noch zu sehr in Anspruch ge-
nommen von ithrem Schaffen. Ich entdeck-
te die Gedichte erst, nachdem ich die Blat-
ter eingesammelt hatte. Vor Freude
schrieb ich die beiden Gedichte in Schén-
schrift ab und gab sie am nichsten Morgen
zusammen mit einem persénlichen Brief
den beiden Kindern. AuBerdem wurden
die Gedichte im Morgenkreis zu Beginn
des Unterrichts vorgetragen. Auf diese
Weise — durch behutsames Verstirken —
wurden andere ermuntert, sich im lyri-
schen Ausdruck zu versuchen. Bei Matt-
hias war es das erste Gedicht, das er ganz
alleine geschrieben hatte!

Freitag, 31. 8.

Ubersetzung des Psalms in
»JKorpersprache”

Zu Beginn der Stunde lese ich noch einmal
die Psalm-Meditation vor.

»Ich habe den Psalm in Abschnitte zer-
schnitten, und jeder darf sich nachher ei-
nen Abschnitt ziehen. Lest euren Ab-
schnitt sorgfiltig, probiert aus, ob ihr das,
was darin gesagt ist, mit Kérperbewegun-
gen, pantomimisch, sagen kénnt, ohne da-
bei ein Wort zu reden. Nach einer kurzen
Stille sucht ihr euch die Kinder, die den
gleichen Abschnitt haben. Einigt euch auf
die Bewegungen, die am besten zu eurem
Text passen. Ubt sie zusammen ein, am
Schluf} der Stunde werdet ihr sie allen an-
deren vorspielen.” ’

Wahrend die Gruppen tben, gebe ich hier
und da Anregungen. Dort, wo ich nicht
weiter weif}, verbliiffen mich die Kinder:
»Ich weil}, wie man das spielen kann ,,—
die Wege, die in Schuld enden miissen —”
sagt Lars, ,,Ich gehe einfach mit gesenktem
Kopf.” Bei Tills Gruppe, die den letzten,
sprachlich sehr abstrakten Vers bekom-
men hat, habe ich tiberhaupt nicht helfen
mussen — allerdings hatte ich angekiin-
digt, es wiirde sehr schwer werden und
Till hatte sich freiwillig gemeldet.

Nach etwa 25—30 Minuten versammeln
wir uns zum Kreis. Wahrend ich zusam-
men mit zwei Kindern, die sich nicht in
die Gruppenarbeit einfiigen kénnen, den
Text lese, treten die jeweiligen Gruppen
nach vorne und spielen den Text.

Hausaufgabe: Jedes Kind klebt seinen
Textabschnitt ins Religionsheft und malt
dazu passend ein Bild — es {ibersetzt sei-
nen Text in die ,,Bildersprache”.

Aut den folgenden Seiten sind die Grup-
penergebnisse dokumentiert.

13



Der ist gut dran,
der falsche Ratgeber
durchschaut,

der sich von schilechten
Vorbildern nicht
verleiten 1af3t

und die Wege nicht
geht, die in Schuld
enden miissen.




Der ist gut dran,

der sich nicht zu denen
hilt, die gedankenlos
uber Gott reden

und iiber andere
Menschen spotten.

Der ist gut dran,
der sich Gedanken
macht,

15



der zu begreifen sucht,

was er glaubt
und wofir er lebt.

Der ist wie ein
gesunder Baum,



>

R

gepflanzt an den
Wasserbachen,

der seine Frucht
bringt zu seiner Zeit,

und seine Blitter
verwelken nicht,

17




und was er macht,
das gerit wohl.

Denn wer nach Gott

fragt,

dessen Leben wird

e . . . . nicht nutzlos sein,




das sich lohnt.

Montag, 3. 9.
Bilder — Reflexion — lyrischer Ausdruck

Die Kinder sitzen im Kreis. Da die Bilder
sehr sorgfaltig gemalt wurden, darf jedes
Kind seinen Text vorlesen und sein Bild
dazu zeigen. Alle Kinder erhalten Beifall
(klatschen).

Ich sage nun: ,,Ein Psalm ist ein gedichte-
tes Gebet. Wer kommt darin vor?”

der entdeckt das
Leben,

Wir erarbeiten nun gemeinsam den Tafel-
anschrieb. Sie erinnern sich an den im 3.
Schuljahr auswendig gelernten Psalm 23
und zitieren Beispiele daraus:

19



Gott,

der Herr

_____ - die Umwelt

Ich,
der Beter

Obwohl uns nur noch 15 Minuten zur Ver-
figung stehen, ermutige ich die Kinder
nun selbst, einen Psalm zu schreiben: ,,Wir
konnen ja nichsten Freitag daran weiter-
arbeiten.” Einige Kinder wollen zusam-
mienarbeiten.

Trotz der Kiirze der Zeit legen einige
schon Ergebnisse vor:

Gott ist mein Herr,
er gibt uns Essen und Trinken.
Er paft auf mich auf,
daB mir keiner was tut.
(Heike, Markus G., Pascal)

Gott, der Herr, ist im Himmel.

Ich bete ihn an,

daB die Welt gut erhalten bleibt.
(Stefanie)

Gott, der Herr, schuf sie, die anderen.
Ich bin auch von ihm geschaffen worden.
(Axel)

Ein Kind erinnerte sich an seinen Textab-
schnitt (,,Denn wer nach Gott fragt, des-
sen Leben wird nicht nutzlos sein, der ent-
deckt das Leben, das sich lohnt”). Es Gber-
trug diese Erinnerung in eine neue, seine
eigene Aussage:

Der Herr freut sich

lUber den, der das Leben nutzt.

Der Herr argert sich

uber den, der die Umwelt nicht ehrt.

Der Herr freut sich

tiber mich, wenn ich mein Leben sinnvoll

gebrauche.

Der Herr freut sich

Uber mich, wenn ich allen helfe.

Der Herr argert sich

{iber alle, die andere &rgem.

Der Herr freut sich

Uber die, die ihn wie ihre Umwelt ehren.
(Tilh

Ein anderes Kind erinnerte sich an Psalm

23 (,,Der Herr ist mein Hirte . . .””) und

schrieb:

20

die Natur
die anderen Menschen
die Feinde

Der Herr ist mein Vorgéanger,
ich folge ihm,

ich lebe wohl

und ich bin zufrieden.

Die {iber Gott spotten,
sind wie Nebel,

und die an Gott glauben,
sind wie klarer Himmel.

(Lars)

Freitag, 7. 9.
Mein eigener Psalm

Zu Beginn der Stunde lese ich Luthers
ubersetzung von Psalm 1 ganz vor. Da-
nach fiihren wir unsere modernere Psalm-
Meditation auf: eine Gruppe spricht, die
anderen Gruppen spielen dazu. Danach le-
se ich alle Ergebnisse der letzten Stunde
vor, die,,Dichter” stehen auf und erhalten
Beifall. Eine Stimmung aus Begeisterung,
Stolz und Freude entsteht. Jeder mochte
jetzt seinen eigenen Psalm dichten. Ich
helfe bei der Korrektur, zeige den Kin-
dern durch rhythmisches Sprechen ihrer
Texte, wo eine neue Zeile beginnen muf,
so daB sie ihre Arbeiten schliefllich als
,,Mein Psalm” in ihr Religionsheft ber-
tragen kénnen:

Gott ist mein Vater,

er hat mich erschaffen,

er schuf auch die Baume,

die Berge,

das Meer.

Ich bin gliicklich,

daB Gott mein Vater ist.

Ich danke ihm,

daB ich danken kann.

Ihm verdanke ich,

dah ich lebe

und gesund bin.

Ich danke Gott,

dah es die Erde gibt.
(Marcus L.)



Gott, der Herr,
freut sich liber jede gute Tat,
die ein Mensch tun kann.
Niitze dein Leben aus!
Hilf denen,
die das, was du kannst,
nicht so gut kénnen!
Wenn du einen Menschen siehst,
der Hilfe braucht,
dann hilf ihm!
Dann schliefit dich
der Herr in sein Herz.
(Michael)

Du hast die Wiesen
die Blumen
die Baume
das klare Wasser
die Tiere geschaffen —
wir danken dir daftr!

(Andreas H.)
Die Baume sind so allein,
wie der Schatten im See.
Ein See kann austrocknen,
ein Baum stirbt —
Gott, du stirbst nie.

(Ralf L.)

Danke, lieber Gott,
daB du mich geschaffen hast.
Ich glaube an Gott, ndmlich sonst gibe es
nicht
die schone, schéne Welt,
die Baume im Wald,
die Straucher im Garten,
die Blumen im Park.
(Tanja K.)

Ein Madchen, das fiir den Besuch der Son-
derschule vorgeschlagen war, schreibt:

Der Herr ist mein Gott,
er gibt uns etwas
zum Essen und Trinken,
er hat mich erschaffen
und die Baume auch.
(Silvia)

Und Andreas, der ganz neu in der Klasse
ist, auf Antrag das Schuljahr wiederholt,
sagt begeistert: ,,Ich weil immer noch
mehr, immer noch ein Psalm f411t mir ein,
es fliefit richtig:”
1. Dem Herrn Ehre,

wo du auch bist,

du mufit ja dran denken,

daB er dich erschuf!

2. Die Blumen und Baume
und noch viel mehr
erschuf unser Herr!

3. Der Herr, der uns erschuf —
dem miussen wir jeden Tag danken,
daf er uns erschuf.
(Andreas Sch.)

Der Herr fiihrt mich, wohin ich gehe.
Der Herr argert sich iber die,
die gedankenlos Giber ihn reden.
Der Herr freut sich,

wenn ich anderen helfe.

Der Herr hat die Welt

und uns erschaffen.

Was er will, das mache ich.

Ich bete ihn an.

Der Herr mochte nicht,

daB} wir iber andere spotten.

(Ines)

Ines war offensichtlich von Tills ,,Psalm”
beeindruckt und hat daraus einige Wen-
dungen Ubernommen, aber doch wieder
einen ganz eigenstandigen Ausdruck ge-
funden.

Der Herr fiihrt mich
hin, wo ich gliicklich bin.
Der Herr ist
wie mein Vater.
Der Herr paBt auf mich auf,
als ware ich sein Kind.
Der Herr moéchte nicht,
daB die Menschen ihn
verspotten.
Der Herr ist iiber den Menschen
wie ein Konig.
(Tanja)
Ich glaube an Gott,
denn sonst gébe es die Welt nicht.
Gott hat die Welt geschaffen
und die Menschen auch.
Biume und Biische wachsen,
die Menschen wachsen auch.
Tiere sterben, Menschen sterben,
aber Gott stirbt nie.
Alte Hauser brechen zusammen,
neue Hiuser werden gebaut.
Alte Leute sterben,
Gott 1aBt neue Menschen wachsen.
(Nanette)

Kommentar:

Die meisten ,,Psalmen” kreisen um das
Erlebnis der Schopfung. Wir hatten im 3.
Schuljahr ein Vierteljahr an der Schép-
fungsgeschichte gearbeitet (vor den Som-
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merferien) und dabei auch die Verantwor-
tung des einzelnen Menschen fiir die Welt
herausgearbeitet. Ich war selber erstaunt,
daB dieser Gedanken bei so vielen Dich-
tern in ganz personlicher Form wieder
auftauchte.

Montag, 10. 9.
Gott ist anders

Zu Beginn der Stunde liest jedes Kind sei-
nen eigenen Psam vor. Wir singen: ,,Herr,
deine Liebe ist wie Gras und Ufer. . .

2. Wir wollen Freiheit,

um uns selbst zu finden, Freiheit,

aus der man etwas machen kann.
Freiheit,

die auch noch offen ist fiir Triume,

wo Baum und Blume Wurzeln schlagen
kann.

Herr, deine Liebe. ..

3. Und dennoch sind da Mauern

zwischen Menschen,

und nur durch Gitter sehen wir uns an.

Unser versklavtes Ich ist ein
Gefiangnis

und ist gebaut aus Steinen unsrer
Angst.

Herr, deine Liebe . . .

4. Herr, du bist Richter!
Du nur kannst befreien,
wenn du uns freisprichst,
dann ist Freiheit da. Freiheit,
sie gilt fiir Menschen, Volker, Rassen,
so weit wie deine Liebe uns ergreift.
Herr, deine Liebe . ..

Ich kniipfe an drei Verse an, die ich auf
Matrize abgezogen habe:

Der Herr erhilt die Menschen, die an ithn
glauben,
aber die nicht an Gott glauben,
die werden vernachlissigt.
(Ralf G.)

Denn der Herr kennt den Weg der
Gerechten,
aber der Gottlosen Weg vergeht.
Psalm 1,6

Wenn du einen Menschen siehst, der Hilfe
braucht,
dann hilf ihm!
Dann schlieBt dich der Herr in sein Herz.
(Michael)
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,,Was Michael und Ralf letzte Woche ge-
schrieben haben, ist ganz verniinftig, und
es ist auch ziemlich dhnlich dem, wie es
der Psalmdichter vor 3000 Jahren ge-
schrieben hat: Gott mag die gern, die an
ihn glauben und die das Richtige tun —
und die nicht an ihn glauben ,,werden ver-
nachlissigt”. Nun mochte ich euch eine
Geschichte erzdhlen, wo es ganz anders zu-
geht.”

Ich erzihle ,,Jesus und der Zodllner Za-
chius.”

Hausaufgabe:

Die Kinder kleben die Matrize in ihr Heft
und malen daneben (Doppelseite) ein Bild
zu dem Thema: Jesus handelt anders!

In den folgenden Stunden werden wir
iber die Gotteserfahrung Jesu sprechen
und anhand einiger Gleichnisse und
Gleichnisworte herausarbeiten, dal Gott
sich wie ein Arzt um die ,,Kranken” kiim-
mern will, also auch um die, die nicht an
ihn glauben — und daf die Zuwendung
Gottes den Menschen befahigt, genauso zu
handeln. Wir werden Beispiele suchen, wo
Menschen andere Menschen in ihr Herz
schliefen und sie dadurch befdhigen, ge-
nauso zu handeln: Mutter Teresa z. B. . . .

Vielleicht werden wir noch einmal einen
Psalm schreiben: ,,Mein neuer Psalm”.

In dieser Unterrichtsreihe erfahren die
Kinder: Die Dichter der Psalmen sprechen
eine andere Sprache als wir, eine ,,ver-
dichtete”, schwer verstindliche Sprache,
mit der sie ihre Gotteserfahrung mittei-
len. Indem wir diese Sprache nachspre-
chen und zu Ubertragen suchen in unsere
Koérpersprache, Bewegung, Tanz, Panto-
mime, in die Sprache der Bilder oder der
Musik, werden uns neue Erfahrungen
moglich. Neue Fahigkeiten wachsen uns
zu, wir werden selber zu Dichtern, ein ei-
gener Psalm driickt die eigene Gotteser-
fahrung aus. Doch dieser wird nun die
ganz andersartige Gotteserfahrung Jesu
gegeniibergestellt. Durch die Geschichte,
wie Jesus mit Menschen umgeht, wird den
Kindern klar, daB Gott immer wieder neu
und anders handelt, als wir denken. Der
Psalm kann neu geschrieben werden.



Bausteine: Weihnachten

Eine schone Bescherung

Thematische Variationen zu einer weihnachtlichen Situation

Hans Heller

(Die Bilder sind als Schiillermaterial erhiltlich.)

Der Doppelsinn der Uberschrift weist
exemplarisch auf, wie unterschiedlich
strukturell gleichartige Erlebniszusam-
menhange (hier: ,,Zu Hause am Weih-
nachtsabend”) individuell erfahren wer-
den.

Es ist sicher miibig, hier all die Bedingun-
gen zu diskutieren, die eine Bescherung
,,schon’ oder schén erscheinen lassen und
unter welchen Bedingungen alle mogli-
chen Zwischenstufen erlebt werden kon-
nen.

Wichtig ist, inwieweit im Beziehungsgefii-
ge eine solche Situation gegenseitige Er-
wartungen erfiillt bzw. nicht erfiillt und
infolgedessen als Zeichen der Zuneigung
oder Ablehnung, der Wertschitzung oder
Geringschatzung empfunden werden.

Nun ist aber eine solche (wie jede andere)
Situation nicht nur bewubtes und gefiihls-
haftes Dasein und Dabeisein, nicht nur re-
zeptives Erleben der Aktion eines ande-
ren, sondern zugleich aktiv erlebter Zu-
sammenhang, d. h., jenach Art des Betrof-
fenseins wird spontan oder berechnend,
traurig oder freudig, aggressiv oder kon-
ventionell reagiert.

Von Schenkenden wird eine positive Re-
aktion erwartet (ich bin gliicklich, tber-
rascht, froh, dankbar . . .), keinesfalls je-
doch die negative: Ich bin enttauscht, wi-
tend, traurig, gleichgiltig. Umgekehrt
wird natiirlich von Beschenkten ein Ge-
schenk erwartet, das in ihm ausschlieflich
positive Reaktionen auslost.

Erwartung, Vorfreude, Schenken, Freude
sind unzertrennlich mit der Weihmachts-
zeit verkniipft, aber auch die (eventuell
beiderseitige) Enttduschung, wenn Erwar-
tungen nicht erfiillt werden, wenn auf die
Vorfreude nicht die Freude (am Schenken
und am Geschenk) folgen kann.

Didaktische Hinweise zu den Medien

Diese komplexe Wechselbeziehung gegen-
seitiger Erwartungen, von der die Kinder
gerade in der Weihnachtszeit (jedoch nicht
nur hier) emotional betroffen werden,
sollte ein Gegenstand des RU sein und
koénnte iber die angebotenen Bilder the-
matisiert werden.

Dies jedoch nicht im Sinne distanzierter
Beschreibung, etwa: Der Junge ist froh,
oder sieht gliicklich, zornig, wiitend, trau-
rig aus, sondern vielmehr unter den
Aspekten eigenen Betroffenseins:

Was denkt und fihlt er:

Was konnte er tun?

Hast du so etwas auch schon erlebt?

Wie ist es bei dir ausgegangen?

Dieser Erlebnisebene entsprechen auch
eher die tatsichlichen Reaktionen von
9jahrigen Kindern, die ich auf S. 24 und 25
den einzelnen Bildern zugeordnet habe.
Sie kamen zustande nach einer kurzen Si-
tuationsbeschreibung und der Aufforde-
rung: Stell dir vor, das warst du!

Die Bilder verstehen sich also als Identifi-
kationsangebot: sich in einer oder mehre-
rer der dargestellten Situationen wieder-
finden, wiedererkennen, und Uber das
ausgewihlte Bild sich selbst thematisie-
ren (Das hab ich auch erlebt; bei mir war
das dann aber so. . .; jabei dir, aber ich ha-
be .. .).

Auf diesen Prozess sollte sich auch der
Lehrer selbst einlassen, damit méglichst
viele von einander erfahren, wie sie mit
ihrer Freude, ihren Erwartungen und Ent-
tiuschungen umgegangen sind.

Dariiberhinaus konnen die Bilder jedoch
auch als Bildfolge eingesetzt werden. Je
nach Anordnung der Bilder etwa: Wie aus
Freude Zorn wird, oder: Wut und Freude
am Weihnachtsabend, o.a.m.
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Komm’ mit nach Bethlehem!

Hans Heller

Es ist Abend, ein Hirte kommt mit seiner Herde nachhause.
Die Schafe sind im Pferch. Sind alle da? — Er zahlt sie.
Schlimm! — Ein Schaf fehlt!

Er zdhlt nochmal, es bleibt dabei: ein Schaf fehlt!

Er weiB auch schon welches.

Immer dasselbe, immer dieses eine Schaf, denkt er.

So ist es immer mit dem. Es rennt voraus,

oder es bleibt zuruck, es kommt zu spat,

oder es geht nochmal weg, oder es weckt die anderen,
kurz und gut: immer ist es dieses Schaf,

das die Herde durcheinander bringt,

mit seinen Extratouren, mit seinen Extrawiinschen!
Geschieht ihm nur recht, wenn es jetzt draufen ist.
Mir kann es nur recht sein — mir reicht’s jetzt!

Soll es sehen, wo es bleibt.

Hauptsache, wir alle haben jetzt endlich Ruhe vor ihm.
Zudem — wie kann ich es denn suchen?

Ich kann doch die anderen hier nicht allein lassen!

Das wire ein schlechter Lohn,

sie waren brav, mit ihnen kann ich leben. —

Nach einiger Zeit merkt er dann aber doch:
Hoppla, das Schaf ist mir doch nicht egal —
und macht sich so seine Gedanken.

Thr kénnt euch denken, welche.

Ich werde es suchen, entschlieft er sich endlich.

Ich kann’s doch nicht einfach alleine lassen, einfach aufgeben.
Er schaut nach den anderen Schafen, alles ist ruhig.

Und so macht er sich auf.

Er sucht hinter Striauchern und Hecken,

in Héhlen und Schluchten.

Er ruft und ruft — nichts! —

Doch — da — eine Antwort.

Aber das ist kein Schaf, da antwortet ein Mensch!
Da sieht er auch schon ein Licht auf sich zukommen.
Mensch, denkt er, wenn der bdse Absichten hat,

bin ich verloren. — Nichts wie weg hier!

Halt! Hab’ keine Angst! ruft da der Fremde.

Ich such’ dich schon die ganze Zeit,

gut, daB ich dich treffe.

Renn’ hier nicht so in der Gegend rum,

geh’ lieber nach Bethlehem und feiere mit!

Dort ist heut’ der geboren,

auf den wir schon lange warten,

der Messias, der Heiland!

Du weist schon, wie’s in der Schrift steht.

Einer, der nicht nur fir die Feinen,

fiir die Schénen, fir die Frommen, fur die Reichen,
flr die Machtigen da ist.

Das siehst du schon an seinen Eltern:

arme, kleine Leute, wie wir, und noch nicht mal verheiratet.
Die hausen in einer Scheune im hintersten Winkel,
woanders hatten sie die gar nicht reingelassen,
genauso, wie sie’s mit uns immer machen.



Mensch, hor’ zu,

endlich einer, der auch mit uns armen Schluckern

etwas anfangen will.

Ich komm’ gerade von dort, viele von uns sind schon da,
alle feiern, sind gltcklich und froh.

Geh’ hin, das darst du nicht verpassen!

Du phantasierst ja, sagt der Hirte,

und ist zunachst einmal froh,

daB der Fremde nichts Boses will. —

Und auBerdem muf ich mein Schaf suchen.

Ach, 1aB doch das Schaf, sagt der Fremde,

in so einer besonderen Nacht kann dem gar nichts passieren.
Aber — mach’, was du willst — ich muB} weiter,

das miussen alle wissen.

Komisch, denkt der Hirte, ich weib ja:

der kann nur phantasieren oder verriickt sein,
trotzdem hab’ ich das Gefiihl: Da muft du hingehen!
Schén war's, wenn da was dran wére!

Und wie er da so vor sich hingeht und denkt,

hort er schon wieder Stimmen.

Eine komische Sache nach der anderen, denkt er,

sonst hérst du hier {iberhaupt nichts, nichts ist los, nichts passiert,
und nun dies alles.

Traum’ hier nicht rum, hoért er,

komm mit nach Bethlehem, wir wollen das sehen!
Und diesmal sind es keine Fremden,

er kennt sie, seine Briider, Nachbarn, Freunde sind es.
Aber ich mufl doch mein Schaf suchen, sagt er,

und weil, daB er das schon nicht mehr ernst meint.
Was heilit Schaf, sagen die anderen,

wenn einmal, vielleicht das einzige Mal,

flr uns was passiert, missen wir dabei sein!

Dann nichts wie los nach Bethlehem, hort sich unser Hirte sagen
und wundert sich noch nicht einmal dariiber.

Die Scheune und der Stall sind nicht schwer zu finden.
Sie sehen: viele sind unterwegs, solche wie sie,

und solche, die noch schlimmer dran sind als sie,

die scheinen alle zu wissen,

dal} da zum ersten Mal auch fir sie etwas passiert ist.
Und dann sehen sie es, und sie wissen:

Tatsachlich, alles stimmt

und nicht nur so, wie’s in der Schrift steht.

Nein, sie fiihlen alle miteinander:

da vorn das Kind, seine Eltern und wir alle hier
gehoren zusammen.

Sowas hab’ ich noch nicht erlebt, denkt unser Hirte,
ob das mit Friede oder Liebe gemeint ist,

wovon die Reichen immer nur reden?

Ganz gleich, wie’s ist, das hier soll nicht aufhéren,
das muB ich weitersagen!

Und wie er dann so vor sich hingeht, denkt er:
Mir war doch gerade so, als ob da vorne bei dem Kind auch mein kleines,
verflixtes, verlorenes Schaf gestanden hatte.
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Hans Krollmann, Kultusminister

Erwartungen an den Religionsunterricht
im 6ffentlichen Schulwesen aus staatlicher Sicht

Rede am 14. 9. 1979 zum ,, Tag der Religionslehrer” in der Stadthalle Limburg

Verehrter Herr Bischof Kempf,
sehr geehrte Frau Kollegin Laurien,
meine Damen und Herren!

Lassen Sie mich zunichst einiges sagen
zur Bedeutung des Religionsunterrichtes
fiir den weltanschaulich-neutralen Staat,
um dann Erwartungen an den Religion-
sunterricht im 6ffentlichen Schulwesen
aus staatlicher Sicht zu formulieren.

Kein anderes Unterrichtsfach ist in
Grundgesetz und Hessischer Verfassung
abgesichert und wird so bevorzugt behan-
delt wie der Religionsunterricht. Keine
Institution in unserer Gesellschaft hat im
6ffentlichen Schulwesen so viele Rechte
und Mbglichkeiten wie die Kirchen und
die librigen Religions- und Weltanschau-
ungsgemeinschaften.

In der politischen Diskussion der Gegen-
wart wird manchmal gefragt, ob dies
nicht ein Relikt aus alter Zeit sei und heu-
te eine unangemessene Privilegierung
darstelle. Ich méchte das verneinen. Die
Gewihrleistung der Freiheit des religids-
weltanschaulichen Bereiches und des
religids-kirchlichen Wirkens sowie die
Einbeziehung des Religionsunterrichts in
die schulische Bildung und Erziehung ent-
sprechen dem Selbstverstindnis unseres
Staates, eines religiés-weltanschaulich
neutralen Staates.

Unser Staat sieht hinsichtlich des religios-
weltanschaulichen Bereiches Grenzen sei-
ner Zustandigkeit. Er beschrankt sich auf
Verfolgung weltlicher Zwecke und 148t
die geistlichen Zwecke — um an ein Wort
Robert von Mohls, eines Klassikers des
frithen Liberalismus und Konstitutionalis-
mus in Deutschland, anzukniipfen — au-
Berhalb dieses Befugniskreises.

Gleichwohl anerkennt der Staat die Be-
deutung des religids-weltanschaulichen
Bereiches fiir das Zusammenleben der
Menschen, weil dieser Bereich zur Entfal-
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tung und Sinnerfillung menschlichen Le-
bens hinzugehort. Deswegen kommt es
dem Staat darauf an, dal} dieser Bereich
sich um der Selbstverwirklichung der
Menschen willen frei entfalten kann und
dah er aus schulischem Unterricht und
schulischer Erziehug, die auf die menschli-
che Wirklichkeit im Ganzen bezogen sind,
nicht ausgespart wird.

Damit bin ich beim Thema: ,,Erwartun-
gen an den Religionsunterricht im 6ffent-
lichen Schulwesen aus staatlicher Sicht.”
Der Staat erwartet,

— daB der Religionsunterricht sein Ziel
beim Schiiler erreicht,

— daB der Religionsunterricht als spezi-
fisch schulische Veranstaltung statt-
findet, das heiBt als guter Unterricht,

— daB der Religionsunterricht erteilt
wird in Ubereinstimmung mit den
Grundsitzen der Religionsgemein-
schaften.

Manchen von Ihnen werden diese Erwar-
tungen als schéne Theorie erscheinen an-
gesichts der Realitit, die Sie tagtiglich in
den Schulen erfahren oder auch
,.erleiden”. Sie werden fragen, ob dem
Kultusminister die Schwierigkeiten, die
diesen Erwartungen entgegenstehen,
denn nicht bekannt seien. Sie sind mir be-
kannt.

Ich méchte deshalb zunidchst auf diese
Schwierigkeiten eingehen und dann fra-
gen, was von wem getan werden kann, um
den genannten Erwartungen zu entspre-
chen.

Ich sehe vor allem drei Schwierigkeiten,

denen der Religionslehrer im 6ffentlichen

Schulwesen gegeniibersteht,

— die heterogene Lerngruppe

— die Moglichkeit der — meist ersatzlo-
sen — Abmeldung

— die Isolation des einzelnen Religions-
lehrers innerhalb der Schule.



Zum ersten: Die heterogene Lerngruppe
ist fiir die meisten von Ihnen weitgehend
unterrichtliche Realitat. Die religitse Er-
ziehung im Elternhaus verlduft langst
nicht mehr einheitlich; was Schiiler in die-
ser Hinsicht mitbringen, ist oft so verschie-
den, daB es schwer ist, eine gemeinsame
Ausgangsbasis fir den Unterricht zu fin-
den.

Zum zweiten: Um der Religionsfreiheit
der Schiiler willen ist beim Religionsun-
terricht — meist ersatzlose — Abmeldung
moglich. Es ist so, wie es die Gemeinsame
Synode der Bistliimer in der Bundesrepu-
blik formuliert hat:

,,Der Religionslehrer mufl — wie in kei-
nem anderen Lehrfach — die Existenzbe-
rechtigung dieses Faches dem Schiiler ge-
genuber durch Qualitit und Attraktivitat
standig unter Beweis stellen. Orientiert
sich der Religionslehrer am Anspruchs-
und Leistungsniveau der anderen Ficher,
so lauft er Gefahr, boykottiert zu werden;
beschrankt er sich auf Diskussion, besteht
die Gefahr, daB dieser ,,Unterricht” nicht
mehr ernst genommen wird.”

Zum dritten: Religionslehrer sind in unse-
ren Schulen oft Einzelk&mpfer, denen
man zuweilen im Kollegium mit gewis-
sem Mitleid begegnet. Schwierig erscheint
mir die Situation der Religionslehrer, die
ausschlieBlich dieses Fach unterrichten.
Schwierig auch die Situation der neben-
amtlichen Lehrkrifte, der Katecheten
und Pfarrer, die dankenswerterweise flir
den Unterricht in der Schule — neben ih-
rer sonstigen hauptberuflichen Tatigkeit
— zur Verfligung stehen; es gelingt ihnen
selten — und wenn, nur durch grobe An-
strengungen, mit anderen Kollegen zu
kooperieren und sich in das Schulkollegi-
um zu integrieren.

Was ist zu tun, damit der Religionsunter-
richt die in ihn gesetzten Erwartungen er-
fiillen kann?

Unsere — gemeinsamen — Anstrengungen
missen in zwei Bereichen ansetzen: im
Organisatorischen und im Inhaltlichen.

Die organisatorischen Mdoglichkeiten
mochte ich etwas verdeutlichen. In mei-
nem ErlaB iber den Religionsunterricht
vom 18. November 1976 heilt es:

,»Als ordentliches Lehrfach ist der Reli-
gionsunterricht in der Regel weder nur in

Eckstunden zu erteilen, noch darf er bei
unvermeidbaren Kiirzungen starker als
andere Unterrichtsfacher betroffen wer-
den.”

Dieser ErlaB gilt. Es liegt nicht zuletzt an
Ihnen, daB} er auch in den Schulen beach-
tet wird. Sollte es dabei Schwierigkeiten
geben, so steht Thnen der Weg an die
Schulaufsicht offen. — Es ist Ubrigens
auch eine Frage an die Eltern, wieweit sie
den sogenannten Leistungsfichern im Un-
terricht ihrer Kinder Vorrang eingerdumt
wissen wollen. Oft sind es die Eltern, die
besonders im vierten Grundschuljahr lie-
ber auf zwei Stunden Religionsunterricht
verzichten als auf eine Stunde Rechnen.

Dem Mangel an Religionslehrern und dem
Stundenausfall kann nicht von heute auf
morgen abgeholfen werden. Die Zahl der
Studenten, die Religionslehrer werden
sollen, steigt. Ich darf in diesem Zusam-
menhang bemerken, da® wir an der Ge-
samthochschule Kassel eine weitere Mog-
lichkeit zur Ausbildung von Religionsleh-
rern geschaffen haben.

Was die Situation ausgebildeter Reli-
gionslehrer anbelangt, so wird man unter-
scheiden muissen:

— zwischen solchen, die Lehrbefahigung
und — wie es bei Ihnen heilfit — missio
canonica haben; die also unterrichten
konnten, aber nicht wollen und

— solchen, die dieses wollen, aber nicht
darfen.

Artikel 58 der Hessischen Verfassung
sagt:

,»Kein Lehrer kann verpflichtet oder ge-
hindert werden, Religionsunterricht zu er-
teilen” —

eine in beiderlei Hinsicht bedeutsame
Vorschrift.

Unter denjenigen, die unterrichten kénn-
ten, aber nicht mehr wollen, sind etliche,
die nicht mehr mit Uberzeugung Reli-
gionsunterricht erteilen kénnen; das ist zu
respektieren.

Es gibt wohl auch eine nicht geringe Zahl
von Religionslehrern, die verunsichert
worden sind, durch Entwicklungen, die
sich gerade in der katholischen Kirche seit
dem letzten Konzil vollzogen haben; sie
trauen sich einfach nicht mehr zu, Reli-
gionsunterricht zu erteilen.
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Ich denke auch an manche nebenamtlich
unterrichtende Katecheten und Pfarrer,
die sich aufgrund ihrer fritheren Ausbil-
dung der heutigen schulischen Situation
und Aufgabenstellung vom Methodischen
her nicht mehr gewachsen sehen. Fir bei-
de habe ich Verstindnis, sehe aber hier ei-
ne besondere Aufgabe der Fort- und Wei-
terbildung. Sie kénnen sowohl auf Ange-
bote der Kirchen als auch des Staates zu-
ruckgreifen.

Ich nenne hier ausdricklich Thr neu er-
richtetes Padagogisches Zentrum wie
auch das Hessische Institut fur Lehrer-
fortbildung, das in dieser Stadt seit lange-
rem eine AuBenstelle unterhilt. In mei-
nem ErlaB iber den Religionsunterricht
sind Thnen — im Vergleich zu Lehrern in
anderen Fachern — zusitzliche Fortbil-
dungsmoglichkeiten zugestanden.

Ich denke davon ausgehen zu kénnen, daf
auch im Rahmen der von den Kirchen zu
verantwortenden Pfarrerausbildung das
Fach Religionspadagogik mit den wichti-
gen Schulpraktika das ihm gebiihrende
Gewicht hat.

Wer Religionsunterricht erteilen kann
und dazu bereit ist, aber ausschlieBlich in
anderen Fachern eingesetzt wird, den ver-
weise ich auf meinen bereits erwahnten
ErlaB Uber den Religionsunterricht. Er
sagt, daB die Religionslehrer,,in angemes-
senem Umfang” Religionsunterricht er-
teilen sollen. Das heifit: Der Schulleiter ist
gehalten, einen Religionslehrer in diesem
Fach auch einzusetzen.

Auf eine weitere Moglichkeit mdchte ich
hinweisen, die meiner Auffassung nach
bisher vielleicht zu wenig genutzt wird:
Ich meine die Fachkonferenzen der Reli-
gionslehrer .einer Schule; dabei begrifie
ich es, wenn auch die Fachkonferenzen fir
den katholischen und den evangelischen
Religionsunterricht Erfahrungen austaus-
chen. Diese Méglichkeit schafft eine wich-
tige Voraussetzung flr die schulinterne
Kooperation von Religionslehrern unter-
einander.

Zum Inhalt des Religionsunterrichtes

Nicht als ob der Staat diese Inhalte festle-
gen wollte; er will das nicht und kann das
nicht. Der Staat- sieht den religids-
weltanschaulichen Bereich als ihm vorge-
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lagert an. Deshalb sind fir den Inhalt des
schulischen Unterrichts in diesem Bereich
die Grundsitze der entsprechenden Reli-
gionsgemeinschaft mafgebend.

Mit Interesse habe ich die Entwicklung
verfolgt, welche die religionspadagogi-
sche Diskussion zu den Inhalten des Reli-
gionsunterrichtes und ihrer didaktischen
Aufbereitung in den letzten Jahren ge-
macht hat. Besonders wichtig ist mir da-
bei, daBl die Schiler mit ihren unter-
schiedlichen Erfahrungen und in ihren
verschiedenen Lebenssituationen ernst
genommen werden. Damit verknipfe ich
die Erwartung, daBl der Religionsunter-
richt auch kiinftig den Anforderungen der
Schule gerecht wird.

Der Staat trifft alle Regelungen beziiglich
der Lehrplane, Rahmenrichtlinien, Lehr-
blcher und sonstigen Lehr- und Lernmit-
tel im Einvernehmen mit den Kirchen und
Religionsgemeinschaften. Das  heif3t:
Nichts steht in Lehrplanen und Lehrbi-
chern fiir den katholischen Religionsun-
terricht, was nicht von den Kirchen gutge-
heiBen ist. Dies auch in die Ohren gewis-
ser Kritiker an den Rahmenrichtlinien
fr den katholischen Religionsunterricht
in Hessen.

Wenn dem so ist, dann erwartet der Staat,
daB der Religionsunterricht auch tatsach-
lich ,,in Ubereinstimmung mit den Grund-
sitzen der Religionsgemeinschaften” er-
teilt wird, wie es im Grundgesetz heifit,
daB der Lehrer in diesem Fach ,,an die
Lehren und Ordnungen seiner Kirche oder
Religionsgemeinschaft gebunden” ist, wie
es die Hessische Verfassung vorschreibt;
ich weil sehr wohl, daB letzteres im Ein-
zelfall zu Spannungen fihren kann.

Der Staat erwartet also, daf im katholi-
schen Religionsunterricht die Inhalte des
Glaubens Ihrer Kirche, mit deren Bevoll-
machtigung Sie unterrichten, zur Sprache
kommen und vermittelt werden.

Damit ist selbstverstandlich nichts gegen,
sondern alles daflr gesagt, dah {iber ande-
re Konfessionen und Religionen fair und
sachgerecht informiert und gegeniiber an-
deren Auffassungen zur Toleranz erzogen
wird.

Der Staat erwartet aber, daB der Reli-

gionsunterricht in inhaltlicher Bindung
an die Grundsitze einer Konfession oder



Weltanschauung erteilt wird, das heifit
zum Beispiel als katholischer und evange-
lischer Religionsunterricht, nicht aber als
sogenannter Okumenischer Religionsun-
terricht, der sich auf gemeinsames christ-
liches Gedankengut beschrankt und dabei
die konfessionelle Auspriagung auller acht
1aft. Der weltanschaulich-neutrale Staat
unseres Grundgesetzes und der Landes-
verfassung koénnte einen solchen Unter-
richt nur dann einrichten bzw. zulassen,
wenn beide Kirchen erklarten, daB dieser
Unterricht ihren Grundsitzen entspriche;
pragmatische Ubereinkiinfte geniigen
hier nicht.

Ich weil}, dal manche Religionslehrer ei-
nen solchen Unterricht, der dann weitge-
hend im Klassenverband erteilt werden
konnte, fur zeitgemiBer halten und hierin
auch von Eltern unterstiitzt werden. Aber
diese Diskussion miBte in und zwischen
den Kirchen gefihrt werden. Dem Staat
ist es wegen seiner religids-weltanschau-
lichen Neutralitidt verwehrt, dies durch ei-
gene MaBnahmen zu prijudizieren. Die
Verfassungsgarantie bezieht sich nur auf
den mit den Grundsitzen der jeweiligen
Kirche oder Religionsgemeinschaft {iber-
einstimmenden Religionsunterricht.
Wenn dies in der Praxis unterlaufen und
von einer wachsenden Zahl von Eltern
nicht mehr mitgetragen wiirde, dann ent-
stinde damit eine Verfassungswirklich-
keit, die auf Dauer jene Bestandsgarantie
gefihrden wirde.

Wirde die konfessionelle Auspriagung au-
Ber acht gelassen, dann handelte es sich
nicht mehr um den von der Verfassung ga-
rantierten Religionsunterricht, sondern
um ein neues, ein anderes Unterrichts-
fach, fur das es eine Rechtsgrundlage
nicht gibt. Bitte verwechseln Sie damit
nicht das Fach ,,Ethik”, fir das wir in
Hessen nunmehr eine Rechtsgrundlage
haben. Dieses Fach wird, wie Sie wissen,
in alleiniger Verantwortung des Staates
erteilt und ist fir die Schiler verpflich-
tend, die am Religionsunterricht nicht
teilnehmen.

Im tUbrigen mochte ich anmerken, daf der
Religionsunterricht als schulische Veran-
staltung nach meiner Uberzeugung auch re-
ligionsmundigen Schilern eines anderen
Bekenntnisses offen stehen muB}, es sei
denn, eine Religionsgemeinschaft wirde
erklaren, dies verstofie gegen die Inhalte
ihrer Glaubensgrundsatze.

Ein weiteres: Der weltanschaulich-
neutrale Staat hat kein Interesse daran,
dab statt eines Religionsunterrichtes nach
den Grundsatzen einer Religionsgemein-
schaft eine allgemeine Religionskunde an-
geboten wird oder daB der Religionslehrer
ausweicht auf Themen der Sozialkunde
oder der Psychologie; dazu braucht der
Staat weder die Kirchen noch kirchlich
bevollmachtigte Religionslehrer. Das
heiBt selbstverstandlich nicht, im Reli-
gionsunterricht diirften nicht auch gesell-
schaftliche und sozialethische Fragen be-
handelt werden — dieses sehr wohl, aller-
dings aus der Sicht des jeweiligen Glau-
bens.

Wenn der Religionsunterricht sein Pro-
prium dem Schiller vermittelt, dann —
und nur dann — liefert er seinen — auch
vom Staat her geforderten — Beitrag zum
Erziehungsauftrag der Schule.

Meine Damen und Herren, ich habe — der
Einladung zu diesem Referat entspre-
chend — uber die Erwartungen an den Re-
ligionsunterricht im o6ffentlichen Schul-
wesen aus der Sicht des weltanschaulich-
neutralen Staates gesprochen.

Und ich méchte — obwohl ich keiner
christlichen Kirche angehére — diese Er-
wartungen des Staates auch personlich
unterstreichen: Ich winsche mir engagier-
te Religionslehrer, die von ihrer Religion
uberzeugt sind und denen es gelingt, diese,
ihre Religion, dem Schiiler nahe zu brin-
gen. Ich meine deshalb auch, daB der Reli-
gionslehrer fest in seiner Kirche oder Reli-
gionsgemeinschaft stehen sollte.

Sie dirfen vom Staat und mir erwarten,
daf ich Sie, soweit dies mdglich ist, in Th-
rem Bemiihen um einen wirksamen Reli-
gionsunterricht jederzeit unterstitze.
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Hanna-Renate Laurien, Kultusminister

Erwartungen an den Religionsunterricht
im offentlichen Schulwesen aus staatlicher Sicht

Rede am 14. 8. 1979 zum ,, Tag der Religionslehrer” in der Stadthalle Limburg

Herr Bischof, Herr Kollege, meine Damen
und Herren!

Man kann sicher im Kontakt und im Ge-
sprach Dinge sagen, die sich in Erlassen
und Verordnungen nicht fassen lassen. Ich
will deshalb hier heute keinen Erwar-
tungskatalog aufzihlen, sondern ich
maéchte einige Fragen an uns auch im Mit-
einander iiber die Stellung des Religions-
unterrichts anfihren.

Die &ffentliche Diskussion iiber den Reli-
gionsunterricht, seinen Bestand, seine
Notwendigkeit wird kaum mehr gefihrt.
Religionsunterricht erscheint in der ge-
sellschaftspolitischen Offentlichkeit wie-
der weit selbstverstandlicher als noch vor
5 oder 10 Jahren. Und ich méchte erin-
nern, daB schon in der groBen Auseinan-
dersetzung um die Grundwerte und unser
Staatsverstindnis, als es also um diese
Auseinandersetzung ging, ob der Staat
sittliche Werte, von deren Voraussetzung
er lebt, auch selbst vertreten kann und
muB, oder ob es nur Sache des Staates sei,
Grundrechte, nicht aber Grundwerte zu
wahren; daB in dieser Auseinanderset-
zung der Bundeskanzler Helmut Schmidt
am 23. Mai 1976 der Gesellschaft und der
Kirche vor allem den Dienst zuwies, Wer-
te zu leben und zu sichern. Wir haben da-
mals, um das in aller Deutlichkeit zu sa-
gen, was das Staatsverstdndnis anging,
widersprochen. Wir haben festgestellt,
daB der Staat nicht nur Notar von Werten
sein kann, die aus der Gesellschaft kom-
men, daB also der Staat zwar unbedingt
weltanschaulich neutral sein mul}, aber
keineswegs wertneutral, sondern wert-
orientiert. Diese Seite der Debatte interes-
siert jetzt hier nicht, sondern der andere
Teil, ndmlich die Aufforderung an die Kir-
chen. Ich will diesen Satz von Helmut
Schmidt einmal zitieren — es entbehrt ja
nicht des Reizes, wenn ich als CDU-Frau
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diesen Satz zitiere, aber warum auch nicht
— der lautete: ,,Sie, die Kirchen, miifiten
ihren eigentlichen Auftrag, die Verkindi-
gung der Glaubensbotschaft und dessen,
was sich aus ihr fiir den einzelnen und far
die Welt ergibt, unverklrzt wahmneh-
men.” Um diesen unverkiirzten Auftrag
also geht es immer wieder, unverkirzte
Glaubensbotschaft. Meine Damen und
Herren, hierauf konzentriert sich im Mo-
ment die Diskussion um den Religionsun-
terricht, die jemanden in meinem Amt
ganz auBerordentlich beschaftigt, auch
wenn diese Diskussion noch keineswegs
so 6ffentlich geworden ist wie die blasser
gewordene Frage nach der Existenz des
Religionsunterrichts. Es geht um nichts
mehr und nichts weniger als um das inne-
re Verstindnis des Faches, seine Aufgabe,
seine Situation im schulischen Alltag. Ich
mdchte Thnen zusichern, daf wir Sie in
dieser Diskussion und Situation begleiten
und, wo immer gefragt, vermittelnde Hil-
fe anbieten.

Lassen Sie mich die Lage aus unserer
Sicht, die eine Fiille von Fragezeichen ent-
halt, charakterisieren. Am Anfang stand

" .die Erklarung zum Religionsunterricht,

erarbeitet im Auftrag der Deutschen Bi-
schofskonferenz von der Sonderkommis-
sion fur Fragen des Religionsunterrichts
in den Schulen” vom 17. 12. 1970. Ich habe
tibrigens mit Vergnigen herausgefunden
und das hat mir dann auch die entspre-
chende Stelle der Deutschen Bischofskon-
ferenz bestiatigt, das ist das erste Doku-
ment, in dem das Wort ,,Curriculum” von
den Bischéfen benutzt wird. An dieses
Dokument, meine Damen und Herren,
kniipft die ,,Erklarung der Vollversamm-
lung der Deutschen Bischofsversamm-
lung” vom 22./23. 11. 1972 an, in der Ziel-
setzung und Aufgaben des Religionsunter-
richts beschrieben werden. ,Entschei-



dend”, so heiBt es, ,,ist, den Menschen und
die Welt in ihrem Bezug zu Jesus Christus
im Licht des kirchlichen Glaubens und Le-
bens zu zeigen. Die Entscheidung des glau-
bigen Schiilers fir den Glauben soll ge-
starkt werden, die Gefahr religiéser Un-
reife und Gleichgiiltigkeit vermieden wer-
den.” Diese Erklarung ist das innere Ge-
riist fiir die Synodenvorlage ,,Der Reli-
gionsunterricht in der Schule”. Unsicher-
heiten sollen aufgebrochen werden und
nicht nur Erkenntnisse und Wissen, son-
dern Verhalten und Haltung sollen ver-
mittelt werden. Es heifit im Synodentext:
,,Die Antworten des Glaubens haben Pra-
gekraft”. Also: Religionsunterricht in die-
sem Verstindnis bezieht auch den sich als
ungléaubig betrachtenden Schiiler, der sich
aber vom Religionsunterricht nicht ab-
meldet, mit in die Information und die
Auseinandersetzung ein. Die Zielvorstel-
lung des Religionsunterrichts, wie dieses
die Bischofskonferenz und die Synode
vorgelegt haben, gehen auf einen ,,offenen
Religionsunterricht” zu. Kritische Aus-
einandersetzung ist nicht das einzige, aber
sie wird einbezogen. Und bei aller ,,Off-
nung” steht doch im Vordergrund — wie
es im Synodentext heift —, ,,dall es eine
Wirklichkeit gibt, die liber seine (des Men-
schen) Begrenzung hinausreicht und ihn
durch eben diese Einsicht zu Toleranz, En-
gagement und Liebe befdhigt”.

Ein solcher Unterricht ist nicht Gemein-
dekatechese, er setzt die lebendige Beglei-
tung des Unterrichts durch Gemeinde vor-
aus.

Und auf dieser Grundlage ist — das wis-
sen Sie wahrhaftig noch intensiver als ich
— der Zielfelderlehrplan entworfen wor-
den, den wir auch bei unserer Lehrplanar-
beit zu beachten hatten und haben. Nun
setzt heute intensive Kritik ein gegen die
Realitit des Religionsunterrichts von heu-
te und diese Kritik meint den einzelnen
Lehrer ab und an, meint die Pline, sie
meint die Materialien. Hans Maier, der
bayerische Kultusminister, hat anléflich
des 80. Jahrestages der Grindung des Ver-
bandes der katholischen Religionslehrer
an den Gymnasien in Bayern am 13. Juli
d. J. eine wichtige Rede liber ,,Die Bedeu-
tung des schulischen Religionsunterrichts
fiir die heutige Gesellschaft” gehalten. Er
stellt fest eine Legitimationskrise, und ei-
ne unserer Erwartungen ist in der Tat, daf

Sie als die Betroffenen uns verdeutlichen,
ob solch eine Legitimationskrise besteht
oder nicht, — er kritisiert die Loslésung
vom Verkiindigungsauftrag der Kirche,
stellt Ansitze bereits im Synodenpapier
fest. Religionsunterricht — und das ist un-
strittig — behalt nach Maiers Darlegung
seine verfassungsrechtlichen Vorrechte
nur dann, wenn nicht von einem sékulari-
sierten Religionsbegriff ausgegangen
wird, sondern wenn der Religionsunter-
richt an das Selbstverstindnis der Kirche,
deren Auftrag ihn tragt, gebunden bleibt.
Alle Verfassungsvorbehalte — um das et-
was leger zu formulieren — gelten nicht ei-
ner Pseudosoziologie, sondern gelten ei-
nem Religionsunterricht, der in der Tat
Verkiindigung und Auseinandersetzung
mit unserem Heute ernst nimmt.

Im Verstandnis von Hans Maier — und ich
méchte ihn hier noch einmal zitieren — ist
Religionsunterricht der Ort, ,,wo jungen
Menschen aufgehen kénnte, daB Freiheit
mehr und anderes ist als sich befreien,
niamlich Aufbau einer Ordnung des eige-
nen Lebens, Begriindung von Verantwor-
tung, Dienst fiir den Anderen und Treue
zum eigenen Entschluf3”.

Dem wird wohl niemand widersprechen.
Aber die Frage, die sich nun an uns rich-
tet, ist, ob die heutigen Lehrplanansatze
und die heutigen Materialien den Lehrer
befihigen, diese Aufgabe auch zu erfillen.
Sie wissen sicher, meine Damen und Her-
ren, daB der Vorsitzende des Bundesel-
ternbeirates, Graf von Waldburg-Zeil, im
Januar 1979 an den Vorsitzenden der
Deutschen Bischofskonferenz, Herrn Kar-
dinal Hoffner, einen ausfiihrlichen Brief
gerichtet hat, in dem er die Mé&ngel der Re-
ligionslehrplane intensiv kritisiert. Nach
seiner Auffassung fehlen zentrale und zu-
sammenhingende Texte, wie z. B. die
Bergpredigt, wird der Stoff — so sagt er —
nur in Auswahl ochne Begrundungszusam-
menhang und Schwerpunktsetzung ver-
mittelt, vermiBt er theologische Ethik
ebenso wie christliche Moral und christli-
che Spiritualitat. In der Zeitung stand:
Analphabeten im Religionsunterricht.
Der Brief von Graf von Waldburg-Zeil
verdeutlicht dann, daB die Arbeitsbiicher
und Unterrichtsmaterialien sich nicht pri-
mar am Glauben der Kirche sondern an
empirischen Alltagserfahrungen orientie-
ren. Der Brief ist inzwischen auch dem
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Zentralkomitee der Deutschen Katholi-
ken zugeleitet worden. Und auch wenn ich
hier heute in meiner amtlichen Funktion
spreche, mdchte ich doch sagen: ich habe
den Vorsitz, wie manche von Ihnen wis-
sen, der Kommission Bildung und Erzie-
hung im Zentralkomitee Deutscher Kat-
holiken. — Wir setzen uns dort nicht nur
mit diesem Brief sondern auch mit der Ge-
samtproblematik seit einigen Wochen aus-
einander, und wir wollen in absehbarer
Zeit zu einer Empfehlung kommen.

Ich mochte als Kultusminister des Landes
Rheinland-Pfalz zu dieser Diskussion sehr
deutlich etwas sagen: Nachdem wir den
Planen nachdriicklich und 6ffentlich wi-
derstanden haben, die aus Unterricht ein
Instrument zur Verwandlung der Gesell-
schaft machen wollten, die Religionsun-
terricht auf Lebenskunde und Gesell-
schaftskunde einengen wollten, so méchte
ich genau so nachdriicklich in der heuti-
gen Auseinandersetzung Position bezie-
hen und denen widersprechen, die mei-
nen, den in der Gesellschaft verlorenge-
gangenen Glaubensbezug durch eine
Rickkehr des Religionsunterrichts zum
Gestern ausgleichen zu kénnen. Es geht
immer wieder darum, die Zeichen der Zeit
aufzunehmen und zu beantworten. Die
Zeichen der Zeit haben sich gewiB ein we-
nig geadndert. Vor zehn Jahren: der Ruf
nach Befreiung, der Widerstand gegen
Zwange. Heute: sicher aus der Erfahrung,
dafl Freiheit ohne Bindungsbereitschaft
in Egoismus und Riicksichtslosigkeit lan-
det, heute der Ruf nach Geborgenheit,
nach Verwurzelung, sicher als Antwort
auf miBverstandene Freiheiten. Kirche —
ich meine dies sagen zu diirfen — soll nie-
mals den Moden der Zeit nachlaufen, aber
sie mubB die Fragen der Zeit ernst nehmen
und aufgreifen, weil sich in ihnen ja je-
weils menschliches Fragen artikuliert.
Ein lernzielorientierter Religionsunter-
richt — und ich will es einmal so ober-
flachlich sagen — der auf Beten und Sin-
gen, auf ein Lied und ein Gebet verzichtet,
geht sicher an seiner Aufgabe vorbei.
Aber ein Unterricht, der auf Lernziel-
orientierung oder ein anderes padagogi-
sches System verzichtet, geht auch an sei-
ner Aufgabe vorbei. Kaum ein Fach kann
Wissensvermittlung und die Ausstrahlung
von Verhalten so wenig trennen wie der
Religionsunterricht. Selbstverstandlich
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mussen Glaube und Hoffnung in Ausein-
andersetzung mit der Denk- und Lebens-
weise unserer Tage konfrontiert werden.
Selbstverstandlich kann Unterricht nicht
einfach ,,Glauben wecken”, aber die
Nachdenklichkeit der Auseinanderset-
zung ist wichtig und das Zeugnis, das un-
verlierbare Zeugnis, das aus der Person
des Lehrers hervorgeht. Im Synodenpa-
pier heifdt es — und ich méchte diesen Satz
als Leitlinie nehmen: ,,Katholischer Reli-
gionsunterricht (ich wiirde sagen ,,christli-
cher Religionsunterricht”) ist eine Form
verwirklichter Glaubens- und Gewissens-
freiheit.” Und diese Leitlinie, meine Da-
men und Herren, wird fiir uns als Landes-
regierung diese Auseinandersetzung be-
stimmen und ich bin ziemlich sicher in gu-
ter Partnerschaft von Staat und Kirche.

Die hauptsichlichen Beanstandungen hat
Professor Heck, Bonn, in einem internen
Arbeitspapier, das zu verwenden er mir
erlaubt hat, fiir das Zentralkomitee Deut-
scher Katholiken zusammengestellt, und
ich nenne einmal vier Punkte: Wenn der
situationsbezogene Ansatz — der situative
Ansatz, wie das auf Neuhochdeutsch heifit
— Uberzogen wird, dann gibt es natiirlich
nur Augenblicksaufnahmen und nicht Zu-
sammenhinge. Zum anderen: Wird aus-
schliefflich von Situation und Bedfiirfnis
des Schiilers ausgegangen, so erscheint
Religion als ein Angebot, in dem der
Mensch eben Antwort auf seine Fragen
und Bediirfnisse findet. Es muf} natiirlich
auch das Umgekehrte gelten, der An-
spruch der Offenbarung und des lebendi-
gen Gottes, der sich mit herausfordernder
Kraft auch auf die menschlichen Fragen
und Bedurfnisse richtet. Der dritte Kritik-
punkt, daB das Glaubenswissen er-
schreckend gering auch nach vielen Jah-
ren Religionsunterricht sei, und der vier-
te, dafl der Bruch zwischen dem bisheri-
gen und dem jetzigen religionspidagogi-
schen Material so groB sei, daf kaum Kon-
tinuitit erkennbar sei und daB das Fehlen
zentraler Begriffe wie Gnade, Offenba-
rung, Himmel, Holle, Sihne, Erbslinde in
den neuen Materialien festgestellt wird.

Die Konsequenzen, die sich daraus erge-
ben, so hort man an vielen Stellen, sind
einmal die Forderung, den Zielfelderlehr-
plan fur die Sekundarstufe I neu zu bear-
beiten und dringend und bald einen Kate-
chismus zur Verfiigung zu stellen sowie in



Lehrerweiterbildung und Lehrerausbil-
dung die Ganzheit des Glaubens zu ver-
mitteln.

Ich moéchte die in Rheinland-Pfalz tatigen
Lehrer nachdriicklich bitten, sich mit dem
soeben nach dreimaliger Erprobung ver-
bindlich verdffentlichten und eingefihr-
ten Lehrplan fir katholische Religion in
der Orientierungsstufe, 5./6. Schuljahr,
fir Hauptschule, Realschule und Gymna-
sium auseinanderzusetzen. Ich meine, daf
dieser Lehrplan eine gute Mischung der
{iberkommenen und neuen Ansitze ist.
Hier wird von Kirche ebenso deutlich wie
von der Umwelt gesprochen, hier ist von
Jesus Christus die Rede und in seiner
Nachfolge vom Mitmenschen, hier wird
die Bibel als Buch der Kirche und Zeugnis
des Glaubens erschlossen. Es wird der Bo-
gen zu den ersten Christen in Palidstina
und Syrien, zur Urgemeinde in Jerusalem,
zur Jungerschaft des Jesus von Nazareth
geschlagen. Ich mochte Sie aber dariiber
hinaus sehr nachdricklich auffordern, die
AnschluBlehrpléne, also 7.—9./10. Schul-
jahr, die ja seit August dieses Jahres ver-
bindlich zur Erprobung eingefiihrt sind,
auch wirklich zu erproben. Ich habe schon
mehrfach gesagt, daB jedes Auto in Serie
getestet wird, ehe es in Serie geht, und
daB wir deshalb die Lehrpline fiir die Mit-
telstufe nachdricklich an allen Schulen
zur Erprobung eingefihrt haben, damit
die Meldung aus der Serie kommt und
nicht immer nur Pionierschulen die Er-
probung bestimmen, an denen es erfah-
rungsgemah nur erstklassige Lehrer und
erstklassige Schiler gibt. Ich moéchte Sie
also auch wirklich bitten, diesen ja auf
drei Jahre insgesamt bezogenen Erpro-
bungsauftrag auch wahrzunehmen und zu
berichten.

Jeder Kenner, meine Damen und Herren,
wird sicher zustimmen, daf} ein Katechis-
mus dringend nétig wire. Sie kennen alle,
vermute ich, den neu erschienenen Kate-
chismus ,,Botschaft des Glaubens”, und
ich mochte dankbar feststellen, daf die in
Rheinland-Pfalz amtierenden Bischofe
bisher nicht ausdricklich die EinfGhrung
dieses Buches beschlossen haben — und
wenn mir auch gegenuber geistlicher Hi-
rarchie eine solch kleine spéttische Be-
merkung erlaubt sei, Herr Bischof — das
zeigt eine gute Kenntnis des Bicher-
markts, denn wir erwarten ja miteinander

in Kiirze von anderen Verfassern auch ei-
nen Katechismus, und wir hoffen dann,
dem urchristlichen und urdemokratischen
Prinzip des Wahlendirfens auch in diesem
Bereich aufgeschlossen zu sein. Die Lan-
desregierung jedenfalls begrufit es dank-
bar, daB hier bisher keine Weisung son-
dern nur eine Anregung von kirchlicher
Seite erfolgt ist, und ich mdchte hoffen,
daB es hierbei bleibt. Ich halte das fur sehr
wichtig. Wer auch immer einen Katechis-
mus vorlegt, wie auch immer die Hilfe ge-
staltet ist, auf keinen Fall dirfen wir uns
den Irrtum einfallen lassen, daf ein Lehr-
system bereits eine Botschaft sei. Und wir
diarfen wohl auch auf keinen Fall, auch
wenn wir persénlich iberzeugt Glaubende
sind, meinen, daf der Stil unbeirrbarrer
Sicherheit der sei, der die Neugier des
Schiilers weckt oder seinen Angsten und
Fragezeichen begegnet. Die Sicherheit des
Glaubens schliet wohl heute, wie ja frii-
her {ibrigens auch, die bohrenden Fragen
ein und nicht aus.

Ich habe Ihnen, meine Damen und Herren,
keine Regierungserklirung und keine
staatsminnische Mitteilung {ibergeben
wollen und koénnen. Ich habe lediglich sa-
gen wollen, dall wir wissen, welche
Legitimations- oder Selbstverstidndnisfra-
ge Thren Kreis bewegt, und ich mochte als
meine Stellungnahme sagen, daB wir
zwar von Thnen ein Glaubenszeugnis er-
hoffen, aber da Sie von uns erwarten
dirfen, darauf vertrauen diirfen, dafl wir
nicht das Wechselbad von Lehrplanen ver-
treten, die gestern reine Systematik, heu-
te Situationsbezogenheit und morgen wie-
der reine Systematik bringen sollen.
Schule hat Anspruch auf Kontinuitdt —
darin ist sie von der Kirche nicht wesent-
lich unterschieden und das gilt auch in der
Auseinandersetzung, die sich zur Zeit im
religionspadagogischen Bereich abspielt.
Lassen Sie uns deshalb bestrebt sein,
nicht das in Deutschland offenbar beson-
ders beliebte Entweder - Oder sondern das
Sowohl - Als auch anzustreben. Nun berei-
tet es mir heute Freude — ich habe es dem
Herrn Kollegen vorhin zugefltstert — Ih-
nen gegeniiber zu erwahnen, dal mein
Kollege Hans Maier in seinem Referat im
Juli d. J. Uber den Religionsunterricht
nicht nur unseren niedersachsischen Kol-
legen Remmers zitiert hat, der es ablehn-
te, Schule zur Agentur des gesellschaftli-
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chen Wandels zu machen, sondern dal} er
auch unseren hessischen Kollegen, Herrn
Krollmann, zitierte, der, auf den Beitrag
des Religionsunterrichts zur Aufgaben-
stellung der Emanzipation befragt, sagte:
., Gegen den bosen naiven Fortschritts-
Optimismus, der in sich unkritisch ist, ste-
hen fiir den Christen die biblischen Zeug-
nisse vom Leid der Armen, der physisch
und psychisch Kranken, der Unterdruck-
ten und Verfolgten’. Meine Damen und
Herren, wenn sich Verantwortliche, die
sonst in nicht wenigen Fragen unter-
schiedlicher Meinung sind, in dieser Fra-
ge, die sich auf das Selbstverstindnis des
Religionsunterrichts richtet, Uberein-
stimmung zeigen, scheint mir dies ein gu-
tes Zeichen fir die Zukunft des Religion-
sunterrichts. Ich mochte Sie bei aller
Freude an parteipolitischen Auseinander-
setzungen meinerseits doch darauf hin-
weisen, daB es in bestimmten Grundfra-

gen Ubereinstimmungen geben kann und
muB, die vielleicht Ermutigung fir uns al-
le sind, uns solchen Aufgaben zu stellen.
Ich mochte Thnen, meine Damen und Her-
ren, danken, daB Sie sich in den vergange-
nen Jahren den Fragen der Jugend immer
neu gestellt haben und ich méchte win-
schen, daB Sie auch kiinftig mit Uberzeu-
gungskraft ihrer Aufgabe nachgehen.

Jesus Christus war gewi nicht der erste
Sozialarbeiter, er war auch nicht Banner-
trager der Frauenemanzipation, sondern
er war Sohn Gottes, der das Recht jedes
einzelnen Menschen neu verdeutlicht hat.
Die Landesregierung bekennt sich, meine
Damen und Herren, zu dieser in unserer
Landesverfassung und in unserem Grund-
gesetz gegebenen Sicht von Religion nicht
als einem hinwegzuschiebenden Dekor
sondern als einem Essentiale eines abend-
landischen Menschenverstindnisses.

Fiir Rheinland-Pfalz:

149 Religionsunterricht;

Informationen der Kirchenverwaltung

hier: der Religionslehrer im Religionsunterricht
Rundschreiben des Kultusministeriums vom 15. 8. 1979 — 943 A — Tgb.Nr. 549 —

Der durch mangeinde Nachwuchskréfte verursachte Unterrichtsausfall ist — von Schul-
art zu Schulart unterschiedlich — in den Féchern Evangelische und Katholische Reli-
gion besonders hoch.

Es werden jedoch Religionslehrer, die mehrere Lehrbefdhigungen haben, in manchen
Fallen mit einem nur geringen Teil ihrer Pflichtstunden fur den Religionsunterricht ein-
gesetzt.

Der Religionsunterricht ist nach Grundgesetz und Landesverfassung ordentliches Un-
terrichtsfach. Er steht gleichberechtigt neben den anderen ordentlichen Unterrichts-
fachern und darf bei unvermeidbaren Unterrichtskiirzungen nicht starker als diese be-
troffen werden.

Wir bitten, dies auch bei der Unterrichtsverteilung zu bericksichtigen. Lehrer, die die
Lehrbefahigung fur Religion und die Bevollmachtigung durch die Kirchen oder Reli-
gionsgemeinschaften (Art. 34 S. 5 der Verfassung fur Rheinland-Pfalz) besitzen, sind
deshalb unbeschadet ihres Rechtes aus Art. 34 S. 4 der Verfassung fur Rheinland-Pfalz
mit einem angemessenen Teil ihrer Pflichtstunden, der den bestehenden Unterrichts-
bedarf im Fach Religion gebihrend bericksichtigt, im Religionsunterricht einzusetzen.
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Lehrplane — Wie denken Sie dartber?

Walter Rossel

Die Arbeit mit den neuen Lehrplénen der
Orientierungsstufe ist in Rheinland-Pfalz
mit Beginn des Schuljahres 1979/80 ange-
laufen. Erste Erfahrungen liegen bereits
vor, und die Reaktion der Kollegen auf
die nunmehr verbindlichen Pline ist ver-
standlicherweise unterschiedlich: ,,Gan-
gelung”, sagen die einen, ,,endlich wieder
eine gemeinsame Linie”, die anderen.
Doch das Fachgesprich nach den vom
Mainzer Kultusministerium initiierten
Einfihrungstagungen an den Schulen in
ganz Rheinland-Pfalz mul} weitergefiihrt
werden.

In den Fachkonferenzen und Arbeitsge-
meinschaften haben die Religionslehrer
begonnen, die anstehenden Probleme (z.
B. Medienbeschaffung, Erstellung von
Stoffverteilungsplanen, Koordinierungs-
arbeit der verschiedenen Schulgattungen)
in Angriff zu nehmen.

So hat sich die AG der evangelischen Reli-
gionslehrer der Mainzer Schulen (Haupt-
schule, Realschule, Gymnasium) im Sep-
tember mit der Frage der Erwartung, wel-
che die Orientierungsstufenlehrer an den
Religionsunterricht der Grundschule rich-
ten, auseinandergesetzt. Ein Vergleich des
Grundschullehrplans, der z. Z. tiberarbei-
tet wird, mit dem neuen Orientierungsstu-
fenlehrplan war Ausgangspunkt der Dis-
kussion. An Hand einer tabellarischen Ge-
genliberstellung (vgl. Tabelle S. 38) ging
man der Frage nach: Was kénnen wir in
der Orientierungsstufe erwarten?

Immerhin koénnen unter dem Aspekt
Lehrplan vielfaltige Vorkenntnisse zu den
konstitutiven Themen ,,Wir erfahren Gott
in unserem Leben” und ,,Jesus hat etwas
zu sagen’ vorausgesetzt werden (vgl. Ein-
kreisungen in der Tabelle). Dennoch sollte
die fachdidaktische Kommission bertick-
sichtigen, dafl — zumindest per Lehrplan
— fiir ein solides Grundwissen Sorge ge-
tragen wird. So wurde in der Diskussion
der genannten AG deutlich, daB Schiiler
der flinften Klassen zwar begreiflicher-
weise eine ganze Menge Mosegeschichten
kennen (quantitativ dem Lehrplan nicht
zu entnehrhen, vgl. Tabelle!) — daB sie aber

im Neuen Testament wenig Kenntnisse
mitbringen (Strukturierungsprobleme der
zahlreichen anthropologischen Themen?).
Hier sollte im neuen Grundschullehrplan
entsprechend akzentuiert werden, damit
flir die weiterfithrende Arbeit noch besse-
re Voraussetzungen geschaffen werden.
Es wurde wieder einmal deutlich, daB das
fachdidaktische Grundproblem einer
sinnvollen Vermittlung von anthropologi-
schen und biblischen Lerninhalten bei
weitem nicht geldst ist.

Die SchluBdiskussion der Mainzer AG
zeigte die Vielfalt der Probleme in
,RELI™.

Wie denken Sie dariiber?

— Leistungsbeurteilung, Tests

— Schulbuch

— Aufwand um Materialbeschaffung

— Singen, Spielen, Malen

— Schulgottesdienst, von den Schiilern
gestaltet u. veranstaltet

— Ubergewichtung der kognitiven Ziel-
setzung

— angemessene Sozialformen im RU

— Trennung von sog. problemorientier-
tem und bibelorientiertem RU als di-
daktisches Problem
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Buchbesprechungen

Juden und Christen. Arbeitsheft von Heinz Gahlen.
Reihe: Analysen und Projekte zum Religionsunter-
richt. Hrsg. von Reimar Kakuschke. Heft 13. Verlag
Vandenhoeck & Ruprecht, Gottingen, Patmos Verlag,
Diisseldorf 1979. 195 S. Kt. 9,— DM.

Nicht nur aus wissenschaftspropadeuti-
schen Griinden ist das Thema ,,Juden und
Christen” in den letzten Jahren zu einem
Zentralthema fur den christlichen Glau-
ben und damit auch fir den Religionsun-
terricht geworden. Entscheidend sind
vielmehr kirchengeschichtliche und vor
allem theologisch-systematische Grinde.
Grundfragen der Christologie und Ekkle-
siologie haben es mit dieser Thematik zu
tun.

Wer die allgemeine Diskussion iiber das
Thema ,,Judentum” verfolgt, wird fest-
stellen, daB hier vor allem politische und
humane Aspekte im Vordergrund stehen,
ohne daB die religiésen Fundierungen ge-
niligend in den Blick treten. Hier sollte der
Religionsunterricht nicht einfach sikula-
re Erkenntnisse verdoppeln, sondern be-
wubt die religiésen Fragestellungen und
Aspekte aufgreifen. Dazu kann das vorlie-
gende Buch eine gute Hilfe sein. Es bringt
vier Unterrichtsblécke (Der Jude Jesus —
Stationen der Geschichte — Fragen der
Theologie — Zeugnisse judischer From-
migkeit) und sechs weiterfihrende Kurse
(Antisemitismus — Stationen der Ge-
schichte — Der Staat Israel und die christ-
lichen Kirchen — Der Jude Jesus / Jesus
Christus / Erlésung / Reich Gottes — Die
Berufung Israels und der Kirche — Thora
und Kreuz: Zwei Wege zu einem Volk Got-
tes? / Die Thora des Judentums und der
Kirche).

Karl Dienst

Rudolf W. Keck (Hrsg.), Kooperation Elternhaus —
Schule. Analysen und Alternativen auf dem Weg zur
Schulgemeinde. Mit Beitrdgen von Gottfried Leder,
Rudolf W. Keck, Hubert Lohrenz, Karl Neumann, Uwe
Sandfuchs und Werner Wiater. Verlag Julius Klink-
hardt, Bad Heilbrunn 1979. 208 S. 3 Grafiken. Kt.
18,80 DM.

Die Zusammenarbeit zwischen Eltern-
haus und Schule wird in der Regel meist
in juristischer oder politischer Perspekti-
ve gesehen. Das Interesse des vorliegen-
den Buches geht Giber diese Rahmenbedin-

gungen hinaus. Die padagogische Trag-
weite des Verhiltnisses Elternhaus —
Schule steht hier zur Diskussion. Der Be-
griff ,,Kooperation” wird als padagogi-
sche Zielvorstellung herausgestellt. Er
orientiert sich an der in der ,,Freien Schu-
le” ausgebildeten Idee der ,,Schulgemein-
de” mit ihren Leitbegriffen ,,padagogi-
sche Autonomie” und ,,pddagogische Frei-
heit” (34 ££.). Mdglichkeiten ihrer Ubertra-
gung auf die Regelschule werden bedacht.

Das Buch ist in drei Teile gegliedert: Ana-
lyse eines Defizits — Alternativen zur
Praxis. Von der Lehrerschule zur Schulge-
meinde (17 £f.); Moglichkeiten der Koope-
ration im Rahmen des Grundgesetzes und
der Schulverfassung (81 ff.); Formen der
Kooperation im Schulleben und Unter-
richt heute (101 ff.).

Die Kooperation von Lehrern, Eltern und
Schiilern und ihre schrittweise Entwick-
lung (106 ff.) wird hier unter Vorrangstel-
lung padagogischer Uberlegungen und
Kriterien bis in die juristischen, didakti-
schen und praktischen Fragen hinein kon-
kretisiert, ohne utopischen Veranderungs-
ideologien zu verfallen. Das Ziel ist die
unmittelbare Mitwirkung ‘der Eltern bei
didaktischen (!) und padagogischen Ent-
scheidungen; teilweise geht es sogar um
die Integration elterlicher Aktivitaten in
den Lehr- und LermprozeB selbst (Beispiel:
Religionsunterricht: 130 £f.).

Eine wichtige Aufgabe fiir das Gelingen
eines solchen Konzepts ist die Befdhigung
der Eltern zu einer solchen Kooperation
(177 ££.), da sonst die Gefahren eines Dilet-
tantismus oder politischer Propaganda
nicht von der Hand zu weisen sind (,,iiber
Padagogik kann jeder sprechen’: 11).
Aber auch die Lehrer missen darauf vor-
bereitet werden.

Ein ermutigendes Buch, das Lehramtsstu-
denten, Lehrern und Elternvertretern
sehr empfohlen wird.

Karl Dienst

Georg E. Becker — Beate Dietrich — Ekkehard Kaier,
Konfliktbewiltigung im Unterricht. Situationsbe-
schreibungen und Trainingsunterlagen. 2., iberarbeite-
te und erweiterte Auflage. Verlag Julius Klinkhardt,
Bad Heilbrunn 1978. 151 S. Kt. 13,80 DM.
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Unterricht als ,,konfliktfreier Raum” ist
nicht denkbar; ,,wo es zu Sozialkontakten
kommt, lassen sich Stérungen der Sozial-
beziehungen gar nicht vermeiden” (18). Es
geht also um die Frage des rechten Um-
gangs mit Konflikten. Diesem Ziel ist das
vorliegende Buch gewidmet.

Im Unterschied zu Versuchen, ,,Konflik-
te” gesellschaftsontologisch, sozialphilo-
sophisch oder politisch zu definieren, ver-
stehen die Vi. darunter den ,,Widerstreit
von Motiven innerhalb einer Person oder
zwischen mehreren Personen” (intraper-
sonaler bzw. interpersonaler Konflikt)
(14). In der Praxis reicht das Konfliktver-
standnis von einfacher ,,Stérung” des Un-
terrichts bis hin zur (auch marxistisch-
dogmatisch verstandenen) ,,Erziehung zur
Konfliktfahigkeit” bzw. ,,revolutioniren
Kaderschmiede” (22). Im Blick auf sozia-
les Lernen haben Konflikte auch einen po-
sitiven Stellenwert (18); sie kénnen aller-
dings nicht einziger Gegenstand schuli-
schen Lernens sein.

Das vorliegende Buch will auf zwei Lehr-
qualifikationen vorbereiten:

,,1. die Fahigkeit, auch unter Zeit- und
Handlungsdruck {iberlegt zu entschei-

den und situationsgerechte Mafnah-
men zu treffen, und

2. die Fahigkeit, ohne Zeit- und Hand-
lungsdruck Strategien der Konflikt-
bewiltigung zu erarbeiten” (7).

Anhand von Fallstudien (mit Handlungs-
alternativen) soll der Lehrer (am besten in
Partnerarbeit) instandgesetzt werden, auf
angemessene Weise mit Konflikten umzu-
gehen. Fir ein entsprechendes Entschei-
dungstraining bietet das Buch zahlreiche
Anregungen und Vorschlige. Angestrebt
wird die Erarbeitung einer Handlungsthe-
orie mit den Schritten: Sichtung der Kon-
flikte — Situationsanalyse — Erarbeitung
von Trainingsunterlagen — Uberpriifung
der Handlungsrelevanz der Theorie (16
ff.).

Ein fiir Lehrer und Pfarrer anregendes
und hilfreiches Buch!

Fir eine eventuelle weitere Uberarbei-
tung regt der Rez. an, einzelne Fallbeispie-
le exemplarisch im Blick auf ,,Lésungen”
zu diskutieren; der Verweis auf eine empi-
rische Studie (124 ff.) ist erginzungsbe-
darftig.

Karl Dienst

Fur Hessen:

Informationen der Kirchenverwaltung

115 Anerkennung von AbschluBpritfungen gem3B der Ordnung der AbschluBpriifung fiir erweitemde Studien der Lehrer
vom 16. 2. 1973 (ABL. S. 427)
Verordnung Gber die Erste Prifung zum Erwerb der Lehrbefahigung in musisch-technischen Féchern vom
30. 121971 (GVBL. | S. 3) i. d. F. vom 12. 1. 1976 (GVBI. | S. 176) — ErlaB vom 11.4. 1979 — IV A 1 — 620/60 — 2 —
Musisch-technischen Fachlehrem, die eine AbschiuBprifung nach Teilnahme an dem mit dem BezugseriaB eingerichteten Fem-
studiengang bestanden haben, wird diese Prifung auf Antrag als Ergénzungspriifung fir die Erteilung von Religionsunterricht im
Sinne von § 21 der 0. a Verordnung von den Regierungsprésidenten anerkannt.

81 Zwdolfte Verordnung iiber Rahmenplane vom 222 Marz 1979

Auf Grund des § 2 Abs. 3 des Schulverwaltungsgesetzes in der Fassung vom 4. April 1978 (GVBI. | S. 232) wird verordnet:
§1

{1} Zur Erprobung in den Schuien fur Lembehinderte (Sonderschulen) werden die Rahmenlehrpldne Evangelische Religion und

Musik, Ausgabe April 1979, freigegeben. Die Erprobung beginnt am 1. Februar 1980; die Vorlaufphase, in der in den Schulen Un-

terrichtsplanungen zu erarbeiten sind, beginnt am 1. August 1979.

(2) Die Erziehungsberechtigten und die Schiler sind tiber den Beginn der Erprobung der in Abs. 1 genannten Rahmenlehrplane
und ihren wesentlichen Inhalt in geeigneter Weise zu unterrichten.

§2
Die in § 1 Abs. 1 genannten Rahmenlehrplane sind als Sonderdruck des Amtsblattes des Hessischen Kulturministers, Luisen-
platz 10, 6200 Wiesbaden, erschienen und kdnnen von dort bezogen werden.

§3

Diese Verordnung tritt am Tage nach ihrer Verkiindung in Kraft; sie tritt am 31. Juli 1984 auBer Kraft.

Wiesbaden, den 22. Marz 1979 DER HESSISCHE KULTUSMINISTER
Krollmann
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Fortbildungsveranstaltungen im Religionspéidagogischen
Studienzentrum Schonberg/Ts.

Dezember 1979

3.— 7.
3.— 7
7.~ 9.
10, —12.
12. — 14,
17. —19.

Fortbildungslehrgang fiir Religionslehrer der Sekundarstufe |
Thema: KONKRETISIERUNG FUR DEN RELIGIONSLEHRER IN DER
SEKUNDARSTUFE | ANHAND DER RAHMENRICHTLINIEN
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schdnberg
Direktor K.-H. Gesell, PTI Kassel
Lehrgang des HILF in Schonberg

Fortbildungslehrgang fiir Religionslehrer der Sekundarstufe [ und [l
Thema: ARBE!T UND FRE!ZEIT ALS MOGLICHKEITEN MENSCHLICHER
. SELBSTVERWIRKLICHUNG
Leitung: Studienleiter G. Veidt, Rel.-Pad. Amt Wiesbaden
Mitarbeiter: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schénberg ’
Prof. Dr. Volp, Berlin
Ort: Kirchliche Musikschule Schidchtern

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Schularten

Thema: BIBEL LIFE I: WUNDER — GLAUBE — WILLE AM BEISPIEL VON
JOHANNES 5, 1 — 17

Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schénberg

Tagung der Fachleiter fiir den evangelischen Religionsunterricht an Gesamtschuien
Thema: RELIGIONSUNTERRICHT AN GESAMTSCHULEN
Leitung: Arbeitskreis ,Religionsunterricht an Gesamtschulen®

Dozent W. Gerhardt, RPZ Schénberg

Studienleiter Th. Bruinier, PTI Kassel

Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer In der Primarstufe

Thema: DIE GESTALT/PERSON JESU IM UNTERRICHT DER PRIMARSTUFE
NACH DEM LEHRPLAN GS RHEINLAND-PFALZ

Leitung: Studienleiter E. Hofmann, Rel.-Pad. Amt Mainz

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe Il

Thema: RELIGIONSLEHRE IM 2. AUFGABENFELD. ZUR FACHDIDAKTISCHEN
KONKRETISIERUNG DES KURSSTRUKTURPLANES EVANGELISCHER
RELIGIONSLEHRE

Leitung: Dr. S. Brill, Wiesbaden
Studienleiter Dr. H. Kemler, PT! Kassel

Januar 1980

2. — 5,
11, - 13,
21, — 25,

Forthildungstagung fiir Religionslehrer aller Sonderschularten (Ferienkurs)
Thema: MOUGLICHKEITEN DES SPRECHZEICHNENS IM RELIGIONSUNTERRICHT
Leitung: Dozent G. Wiesner, RPZ Schonberg

Pfarrer Heinz Gerlach, Marburg

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Schularten
Thema:. '(Bll.EE1L8LéFfE)”: DER MUT ZUR SELBSTBEGEGNUNG ENTSCHEIDET
Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schénber

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Berufsschulen

(vor allem aus Rheinland-Pfalz/Rheinhessen)

Thema: SCHUPFUNGSGLAUBE UND UMWELTSCHUTZ

Leitung: Pfarrer K. Oesterle, 6501 Stadeken-Eisheim
Dozent F. Kiss, Loccum

Februar 1980

4, - 7.

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Eingangs- und Primarstufe
Thema: LEHRER TREFFEN LEHRPLANMACHER: EINFOHRUNG IN DIE RAHMEN-
RICHTLINIEN ~ RELIGIOSE ERZIEHUNG [N DER EINGANGSSTUFE
Leitung: Studienleiter G. Eichhorn, Rel.-Pad. Amt Darmstadt
Dozent H. Heller, RPZ Schénberg

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe {

Thema: AUFBAU VON RELIGIONSPADAGOGISCHEN SEQUENZEN NACH DEN
RHLD.-PFALZISCHEN LEHRPLANEN FOR SEKUNDARSTUFE |
Leitung: Studienleiter E. Hofmann, Rel.-P&d. Amt Mainz
Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
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8.— 9.
1. —13.
18, —22.
25, —27.
Mirz 1980

3.— 5.

3.— 7.

7.— 8.
14. —16.
14. —16.
24. — 26.

noch Februar 1980

Fortblldungstagung fiir Religlonslehrer aller Schularten
(Rellglonspadagogische Werkstitte)

Thema: ALTERNATIVEN ZUR GEWALT

Leitung: Dozent fiir Berufsschulfragen, RPZ Schdnberg

Foriblidungstagung fiir Rellglonsiehrer an Hauptschulen

Thema: EINSATZMUGLICHKEITEN VON RELIGIONSBUCHERN
IN DER HAUPTSCHULE

Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schonberg

Fortblidungstagung fiir Biologie- und Rellgionslehrer der Sekundarstufe 1 und il

Thema: DIE BIBEL DER ZEHN GEBOTE — ETHISCHE GRUNDFRAGEN DES

' MENSCHEN IN EINEM NATURWISSENSCHAFTLICH-TECHNISCHEN
ZEITALTER IN BIOLOGISCHER UND THEOLOGISCHER SICHT

Leitung: Studienleiter G. Veidt, Rel.-Pad. Amt Wiesbaden

Lehrgang des HILF in Arnoldshain

Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer aller Schularten

(vor allem aus Rheinhessen/Rheinland-Pfalz

Thema: DER RELIGIONSLEHRER IM SCHNITTPUNKT DER ERWARTUNGEN
VON SCHULE, KIRCHE, ELTERNHAUS UND SCHOULER

Leitung: Studienleiter E. Hofmann, Rel.-Pad. Amt Mainz

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Sonderschularten
Thema: MIT SCHULERN PFINGSTEN FEIERN
Leitung: Dozent G. Wiesner, RPZ Schonberg

Pastorin D. Schlolaut, Wittekindshof

Fortblildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe il

Thema: ERZIEHUNG ALS THEMA DES RELIGIONSUNTERRICHTES
IN DER SEKUNDARSTUFE il

Leitung: Dr. S. Brill, Wiesbaden
Studienleiter Dr. H. Kemler, PT! Hanau

Lehrgang des HILF in Schonberg

Fortbildungstagung fiir Rellglonslehrer aller Schularten
(Teologischer Samstag)

Thema: BEGEGNUNG MIT DEM ISLAM

Leitung: Dozent fiir Berufsschuifragen, RPZ Schdnberg

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer aller Schularten

Thema: BIBEL LIFE lIl: WER ENTSCHEIDET UBER MEIN LEBEN: ERBANLAGE —
UMWELTEINFLOSSE — MEIN FREIER WILLE (Mk, 4, 1 —8)

Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schonberg

Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Primarstufe und Sekundarstufe |

{vor allem aus Rheinland-Pfalz/Rheinhessen)

Thema: GESTALTUNG DES RELIGIONSUNTERRICHTS IN METHODEN
UND MEDIEN

Leitung: Studienleiter E. Hofmann, Rel.-Pad. Amt Mainz

Fortblidungstagung fiir Rellgionslehrer aller Schularten
Thema: MALEN ALS ERFAHRUNG IM RELIGIONSUNTERRICHT
Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schonberg

Guido Martini, Miinchen

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, di~ekt an das
Religionspadagogische Studienzentrum, Im Brihl 30, 6242 Kronberg/Ts., Telefon 0c173/40 51,
zu richten. Sie werden mdoglichst friihzeitig erbeten.

Ein Programm mit ndheren Angaben sowie eine Anfahrisbeschreibung erhalten Sie einige
Wochen vor der Veranstaltung.

Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Haufig wird es nach
Anfrage méglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten,
Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teiinehmen kdnnen.




