Schonberger
Hefte

2/79



ot e ne 211979

ISSN 0170 — 6128

Herausgeber: Religionspéadagogisches Amt und Religionspiddagogisches
Studienzentrum der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau

Schriftleitung: Gerhard Brockmann — Giinter Gobler — Friedrich Hahn — Hans
Heller — Gerhard Veidt — Karl-Heinrich Volp

Redaktion: Gerhard Brockmann — Hans Heller

Zuschriften an: Religionspadagogisches Studienzentrum
Im Brithl 30, 6242 Kronberg 3, Telefon: 061 73/ 4051, 40 52, 40 53

Inhalt: Tagungsgruppe / Gerhard Dehmel: ,Meine Klassenkameraden!
Und ich?“ — Oder: ,Der Einzelne und die Gruppe®“ — Unter-
richtsmodell fir die Klassen7-10. . . . . . . . 1

(Schillermaterialien erhéltlich)

Christine Anstotz, Joachim Bremer, Gerda Schievelbusch:
»Vertrauen — eine Tonbildschau als Anspiel zum Thema“. . 20
(Schiilermaterialien erhaltlich)

~Zwei Versuche, Wunder neu zu erzdhlen“ — Was hétte uns
schon passieren kdnnen...? — Die Speisung der Fiinftausend 26

Religitse Erziehung in der Eingangsstufe —

Entwurf eines Rahmenplanes . . . . . . . . . 28
Anschriften Christine Anstotz, Ketteler StraBe 22, 6072 Dreieich
der Autoren Joachim Bremer, An der Stadtkirche 9, 6310 Griinberg
dieses Heftes: Gerhard Dehmel (Tagungsgruppe), Kastanienweg 8, 3501 Ahnatal

Gerda Schievelbusch, Martin-Luther-Strae 11, 6000 Frankfurt
Charlotte Schneider, Teplitzer StraBe 23, 6234 Hattersheim
Asta Soultanian, Waldkolonie 6, 6101 Bickenbach

Edith Wilhelm, LiebigstraBe 12, 6100 Darmstadt

Die Schonberger Hefte erscheinen vierteljdhrlich im Verlag Evangelischer Presseverband
fiir Hessen und Nassau, Neue Schlesinger Gasse 24, Postfach 2747, 6000 Frankfurt am Main 1

Einzelheft: DM 3,— (zuziiglich Versandkosten)
Abonnement: DM 9,— (zuziiglich Versandkosten)
Materialien: DM 0,25 pro Stick (zuziiglich Versandkosten)

Neubestellungen und Adressenénderungen bitte dem Verlag mitteilen
Gesamtherstellung: Druckerei Kiihn KG, Darmstéadter StraBe 26, 6070 Langen



,,Meine Klassenkameraden! Und ich?”

Oder: ,,Der Einzelne und die Gruppe’” — Unterrichtsmodell fiir die Klassen 7—10

Tagungsgruppe / Gerhard Dehmel
" Nachdruck aus ,,forum religion”, 1/79

0. EINLEITUNG
Redaktionelle Zusammenstellung:

Barbara Gallina, Immenhausen
Lydia Maier, Vellmar

Rita Schroder, Fuldabriick
Gerhard Dehmel, Ahnatal

Das vorliegende Unterrichtsmodell ist
von Lehrern auf 2 HILF-Tagungen zur
Konkretisierung der RRL-Themen konzi-
piert worden. Es hat sich durch mehrfache
Erprobung (Hauptschule, Gesamtschule,
Gymnasium) als durchfiihrbar erwiesen.
Mitarbeiter waren:

Barbara Becker, Wiesbaden / Marie-Luise Kinzel, Lich-

tenfels / Walter Knierim, Bad Hersfeld / Renate Miiller,

Kassel / Waltraud Balasso, Miththeim/M. / Sylvia und

Udo Werner, Bad Sooden-Allendorf / Ludwig Becker,

Florstadt 1 / Dieter Velten, GroBen-Linden / Karl-Heinz

Welsch, Dillenburg / Jutta Ophoff, Lich.

@ Klassenstufen: In den RRL ist das The-
ma fir die Klassenstufe 7/8 angesetzt,
alle Materialien wurden in Klasse 7
und 8, teilweise sogar in Klasse 6 er-
probt.

@ Zeitbedarf: Da das Unterrichtsmodell
im Bausteinsystem aufgebaut ist,
kann eine Zeitangabe nicht gegeben
werden. So kann der Fragebogen (vgl.
Baustein 4) ganz ohne das iibrige Mate-
rial zur Analyse der Verhaltensstruk-
tur in einer Klasse (ca. 2 Stunden) her-
angezogen werden; andererseits ist es
vielleicht sinnvoll, sich beim Baustein
1 (spielen) langer aufzuhalten.

e Ziele: Im Mittelpunkt des vorliegen-
den Unterrichtsmodells stehen der ein-
zelne Schiiler und dessen Klasse bzw.
Lerngruppe. Der Aufbau orientiert
sich an folgenden Zielen:

1. Die Zugehdérigkeit und Stellung des
einzelnen in Gruppen beschreiben
kdnnen

2. Kriterien fiir Verhalten innerhalb
von Gruppen nennen und reflektie-
ren

2. Abhdngigkeit wvon individuellen
und gruppenspezifischen Normen

aufzeigen — Gruppengebundenheit
und Distanzierung

4. Konfliktsituationen in Gruppen ana-
lysieren und Losungsmdglichkeiten
finden

5. Eigenes Verhalten und Wertvorstel-
lungen reflektieren

@ Aufbau:

Das Modell ist so angelegt, daf die
Schiiler in einem ersten Schritt mit
Hilfe von Spielen die Sozialstruktur in
ihrer Gruppe erkennen und erste Ver-
mutungen anstellen. Zur Vertiefung
dieser Erkenntnisse erhalten die Schii-
ler im folgenden ein begriffliches In-
strumentarium vermittelt, mit dessen
Hilfe sie die Ursachen fiir Verhalten
erkennen und analysieren kénnen. In
einem dritten Schritt soll dieses Wis-
sen auf vorgegebene Situationen ange-
wandt werden. Dabei gilt es beson-
ders, die Analyse von Auflenseiterposi-
tionen durchzuflihren. Der vierte
Schritt, in dem der Zachdustext einge-
setzt wird, erginzt das Vorhergehende
sinnvoll. Auch dort sollen die Schiiler
die AuBenseiterrolle erkennen und Lo-
sungsmoglichkeiten finden. Das be-
schriebene Verhalten von Jesus soll
den Schiilern deutlich machen, wie
sehr er in seiner Zeit ,,sozial-
integrativ”’ gearbeiter hat.

Das Modell baut in den einzelnen
Schritten aufeinander auf. Die Schiler
lernen in einem fortschreitenden Pro-
zeB, ihr eigenes und fremdes Verhalten
zu beurteilen. Die praktische Verwen-
dung dieses Wissens wird im letzten
Schritt dieses Modeils erprobt. Die
Schiiler sollen nach einer Analyse des
Beziehungssystems innerhalb ihrer ei-
genen Gruppe versuchen, in gemeinsa-
mem Schaffen eventuelle Spannungen
zu beseitigen oder wenigstens abzu-
bauen. Somit ist das Ziel dieser Ein-
heit auch, den Schiilern und dem Leh-
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rer die Situation innerhalb dieser
Zwangsgruppe Klasse (bzw. Lerngrup-
pe) in ihrem inneren Gefiige deutlich
zu machen, dem einzelnen Schiiler
Orientierungshilfen zu bieten und ihn
zu befdhigen, sein Verhalten einzu-
schatzen.

I. ZUGEORDNETE UNTERRICHTS-
MODELLE UND MATERIALIEN

I. GL-Materialien (Auswahl)

Wochenschau: Gruppen. 26. Jahrgang Juni
1975, Ausg. U Nr. 10 (zahlreiche Texte,
meist in den Schulen vorhanden) Zur Poli-
tik, Band 1, Schoningh Verlag Paderborn,
Nr. 24031, S. 138 £f.

- IL Rel.-pad. Material (Auswahl)

® ,Ich und die Gruppe” in: informatio-
nen zum ru, 3/75, Schroedel/ Benziger,
S. 6 ff. (Das Modell ist vorwiegend an
der Klirung von soziologischer Be-
grifflichkeit orientiert!)

® , Suchen und Glauben” Teil 2, RU 5./6.
Schuljahr, Bernward Verlag, Butzon &
Becker, Morus Verlag, darin: ,,Men-
schen und thre Rollen”

® ,Ich habe niemand”, Unterrichtsmo-
delle Fach Religion Nr. 9 Késel-Verlag,
Miinchen 1973, besonders Lehrerheft:
S. 7—13 (zur theologischen/religions-
padagogischen Begriindung)

. Textauswahl

Die in dem UM angegebenen Texte sind
als Schiilermaterial erhaltlich.

IV. Spiele
Im Text beschrieben

V. Medien:

1. Zachius/Kassette (in der Medienzen-
trale, 3500 Kassel, Heinrich-Wimmer-
StraBe 4, zu entleihen bzw. CREDO-
Schallplatte Nr. LBK—E 34)

3. Schallplatte: Christiane & Frederik:
Der Fuchs, in: die Riibe 2, Pline K
20902; darin Nr. 7. ,,Das Lied von der
kleinen Klasse”

II. SCHULERINTERESSEN,
SCHULERSITUATION

Schiilerauflerungen:
® ,,Der Unterricht ist zu langweilig”
@ ,,Andreas schlidgt immer gleich zu”

e , Bei uns macht jeder, was er will”

e , Wir sind gar keine Gemeinschaft”

@ , Die anderen sind doof”

® ,Ich bin froh, wenn ich die Schule
nicht mehr sehe”

© ,,Ich komme nicht mit”

@ ,Es kommen immer nur dieselben

dran”

® ,,Werken macht mir mehr Spaf als
Deutsch™

@ ,,Bei euch gefdllt’s mir nicht”

® , Wir wollen mal was machen (z. B.
nach einer Klassenarbeit), was uns
Spaf macht!”

@ ,,Der Lehrer hat keine Zeit fiir mich!”

@ , Ich fithle mich in meiner Klasse wohl,
weil ich mich mit vielen meiner Klas-
senkameraden gut verstehe!”

II. LEHRERINTERESSEN,
SACHINTERESSEN

Lehreriuflerungen:

® ,Ich komme mit der Klasse nicht
klar!”

® , Ihr seid mir zu laut!”

@ ,,Es dauert zu lange, bis wir anfangen
koénnen!”

@ ,Ich mdchte mehr Schiilern gerecht
werden kénnen!”

® , Ich brauche mehr Spielraum im Un-
terricht!”

@ , . Macht doch mehr mit, es beteiligen
sich zu wenig am Unterricht!”

Lehreriiberlegung:

»»Ich méchte — abstrakt formuliert — ver-
suchen, das Sozialverhalten in meiner
Klasse zu verbessern.

Das heiit konkret: ich mdchte meinen
Schiilern Hinweise geben, was ich



1. als beispielhaftes Verhalten des einzel-
nen Schiilers in der Klasse ansehe (da-
durch lege ich gleichzeitig meine Bewer-
tungskriterien fiir das Sozialverhalten of-
fen. Vgl. Fragebogen M 11)

2.als qualifizierende Verhaltensregeln aus
christlicher Sicht (Uber das Verhalten in

IV. KONKRETIONEN/BAUSTEINE

BAUSTEIN 1:
,,Gemeinsames Handeln und spielerisches
Reflektieren der Klassensituation”

In diesem einfiihrenden Baustein werden
eine Reihe von Spielen vorgeschlagen. Er-
probtermalfien bringen sie weder grofe
Unruhe in die Klasse, noch benétigen sie
umfangreiche Vorbereitungen.

Zur Funktion der Spiele in dem U-Modell:

® Die Spiele (1—6) haben eine innere Ab-
folge, da sie sich in ihrer kommunika-
tiven Intensitat steigern. Dennoch sind
sie auch einzeln einsetzbar.

® Beobachtungsgruppen kdnnen die Re-
flexion des Handelns des Einzelnen in
der Klasse vertiefen helfen. Nach dem
Spiel sollten kurze Gespriche des Leh-

der Klasse hinausgehend) im zwischen-
menschlichen Umgang anbieten kann
(vgl. dazu Bausteine 3 — Zachius).

Ich mochte mir auf diese Weise zwei Wege
eroffnen, die so konkret sind, daB sie
ein unverbindliches ,,Dariibersprechen”
Gberwinden helfen.

rers mit seinen Schiilern erfolgen. Die
Freude und Spontaneitit am Spielen
sollte nicht zerredet werden.

@ Natiirlich sollen die Spiele motivie-
rend wirken und gleichzeitig ansat-
zweise gruppendynamische Impulse
geben.

Intention:

Die Schiiler sollen an gemeinsamen Spie-
len erfahren, daf die Klasse eine Gruppe
ist,

® die ithre Probleme hat

® die dennoch gemeinsam etwas tun kann
® die Auflenseiter hat

® die Kommunikation notwendig macht

Spiele und Spielbeschreibungen

Intentionen

1. ,,Zollspiel” oder ,,Kofferpacken”:

e Einfaches, lustiges Wett-
spiel flir Kinder und Er-

Die Klasse sitzt am besten in einem Kreis. Jeder von den
Schiilern packt einer nach dem anderen einen (fiktiven)
Gegenstand in einen (fiktiven) Koffer und nennt ihn dem
»Zollbeamten” (Spielleiter). Der Spielleiter (und evtl. ei-
nige Schiler als Eingeweihte) entscheiden nach einem
»Zollgesetz”, ob der Schiiler mit seinem Gegenstand die
Grenze passieren darf. Es wird so lange gespielt, bis alle
das ,,Zollgesetz” erraten haben.

Ziel:

Alle wollen moglichst schnell das ,,Zollgesetz” erraten, um

die Grenze passieren zu kénnen.

Beispiel:

@ Alle im Klassenraum befindlichen Gegenstéinde diirfen
eingepackt werden

® Gegenstinde, die mit dem ersten Buchstaben des eige-
nen Namens beginnen: Sabine darf einen Salzstreuer
mitnehmen;

wachsene;
@ der Mitspieler wird als In-
formant bendtigt;



Spiele und Spielbeschreibungen

Intentionen

@ besonders schwierig und daher spannend: Kleidungs-
stiicke des rechten Nachbarn: so darf z. B. Klaus eine
Niethose mitnehmen, Claudia dagegen nicht.

2. ,,Prominentenraten”

Der Lehrer oder die Schiiler selbst schreiben auf einen Zet-
tel den Namen eines Prominenten. Diesen Zettel befesti-
gen sie auf dem Ricken eines anderen Klassenkameraden.
Jetzt ist es Aufgabe jedes Schiilers, mit Hilfe der anderen
zu erfragen, wer er ist. Dabei mub er die Fragen so formu-
lieren, daf der Befragte nur mit ,,ja’’ oder ,,nein” antwor-
ten kann (Stecknadeln mitbringen).

Ziel:

Msbglichst schnell durch geschicktes Fragen erraten, wer
man selbst ist.

3. Mein rechter Platz ist leer

Alle Spieler sitzen im Kreis. Ein Platz bleibt frei. Der
Spieler links neben dem leeren Stuhl beginnt: ,,Mein rech-
ter Platz ist leer, ich wiinsche mir den (bzw. die)
.................... her.”

Das Spiel muB schnell gespielt werden.

Eine Beobachtungsgruppe registriert die Anzahl der Nen-
nungen von bestimmten Schiilern.

4. ,,Selbsteinschitzung”
Der Lehrer hat fiir jeden Schiiler ein Papier vorbereitet:

Jeder Schiiler fiillt die Spalten aus. Er trigt ein, was er
von sich fiir berichtenswert hilt, er mochte die Gelegen-
heit benutzen, sich seinen Klassenkameraden so vorzustel-
len, wie sie ihn noch nicht kennen. Die Blatter werden ein-
gesammelt und anonym vorgelesen. Die Klasse rat, um
wen es sich handelt.

Ziel:

Kennenlernen des ,,anderen”, des ,,unbekannten” Klassen-
kameraden.

5. ,,Fremdeneinschitzung”

Jeder Schiiler erhilt ein Blatt Papier, er notiert seinen Na-
men, die Blitter werden eingesammelt und neu verteilt, so
daB jeder Schiiler ein Blatt mit einem fremden Namen er-
halt. Er soll aufschreiben, wie er den Klassenkameraden
einschitzt, was er von ihm denkt, was er von ihm erhofft ...
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e Die Klassenkameraden
werden als Informant un-
bedingt bendétigt;

® Fragesystem ist notig;

@ jeder ist Frager und Be-
antworter, es wird mit al-
len gesprochen

Gefahr:

Sehr leicht zu erratende Pro-
minente, z. B. Schallplatten-
stars.

@ AubBenseiter bzw. beson-
ders beliebte Schiiler wer-
den erkennbar: die Sozial-
struktur der Klasse wird
offenbar;

@ der einzelne Schiiler steht
gegenliber den vorausge
gangenen Spielen verstarkt
zur Disposition (gewollt).

@ Ermoéglichen von behut-
samer themenzentrierter
Kommunikation;

@ eskonnten auf diese Weise
gruppendynamische Ge-
spriche auch aulerhalb
des Unterrichts zwischen
den Schiilern liber sich sel-
ber in Gang kommen.

® Das konfliktreichste
,»opiel” in diesem
Rahmen;

¢ aufkommende Konflikte
sollten nicht unterdriickt
werden, wenn die Chance



Spiele und Spielbeschreibungen

Intentionen

Anschliefend werden die Blitter unterschrieben, eingesam-
melt, vorgelesen und die Klasse rit, von wem die Rede ist
und wer das geschrieben haben kénnte.

6. ,,Gruppen-Puzzle”:

Das Spiel muB ein wenig vorbereitet werden. Aus Reklame-
seiten u. a. werden Puzzles geschnitten und in Umschlige
gesteckt. Die Klasse teilt sich in freiwillige Arbeitsgruppen
auf, jede Gruppe erhilt einen Umschlag und zur gleichen
Zeit beginnen alle Teams, die Puzzles zusammenzulegen.
Eine Beobachtungsgruppe kontrolliert, wie effektiv die
Gruppen arbeiten.

Aufgabenstellung kénnte sein:

@ Wer arbeitet gut zusammen?

@ Wer arbeitet schiecht zusammen?

@ Warum treten Schwierigkéiten auf?

(Dieses Spiel ist erfolgreich erprobt worden. Die schnellsten
Gruppen hatten die Arbeit aufgeteilt und legten in einer
Stunde alle 6 Puzzles zusammen, wahrend eine andere
Gruppe nicht ein einziges schaffte.)

BAUSTEIN 2:

einer Entspannung nicht
ganz ausgeschlossen wer-
den kann. Die Erprobung
hat gezeigt, daf der Lehrer
durch die Art seines Vor-
lesens bei evtl. verletzen-
den Bemerkungen ent-
spannend wirken kann.

@ Kleinere Konflikte kén-
nen im Rahmen dieses
Unterrichtsmodells auf-
gearbeitet werden.

@ Wettspiel

® Teamarbeit notwendig:
Arbeitsorganisation
bringt Vorteile.

Die Schiiler erkennen, daf sie (in der Lerngruppe) Rollen spielen

Zur Erarbeitung der Begriffe

Rolle — Rollenerwartung — Rollenanpassung — Rollenwiderstand
wird eine Bildfolge als Mdglichkeit des unterrichtlichen Vorgehens angeboten.

Die Bilder sollen den Schiilern einen Anreiz zum Rollenspiel liefern; sie kénnen die Rolle als

Summe von Erwartungen spielerisch erarbeiten.
M1

Bildfolge: Rollenaspekte eines Vaters

@ Bild 1: im Biiro

® Bild 2: zu Hause mit der Familie

© Bild 3: beim Spiel mit der Familie

©" Bild 4: beim Hobby

@ ' Bild 5: am Stammtisch

® Bild 6: beim Ausgehen mit seiner Frau.



Fotos: Jorg Gallo
Der in Rollenspielen erarbeitete Begriff der Rolle kann durch folgenden . Merksatz” schrift-
lich fixiert werden:

Jeder Mensch spielt unterschiedliche Rollen. Sein Verhalten in der jeweiligen
Rolle hingt ab von den Erwartungen, die andere Menschen in bestimmten
Situationen an ihn stellen.

Diskutiert {iber dieses Bild

Der anschlieBende Arbeitsbogen dient dazu, den Schiilern ein Bewulitsein der eigenen Rol-
lenkonstellation zu vermitteln — M 2 auf Seite 7.

Weiterhin kann an diesem Bogen demonstriert werden, daB Verhalten weitgehend abhingig
ist von den Rollenerwartungen der Interaktionspartner. Schneidet man den unteren Teil (Ex-
wartungsteil) der Kastchen aus und ordnet diese willkirlich Personen zu, erkennt man, wie
kontrar Verhaltenserwartungen sein kdnnen.

Beispiel:

@& Die Oma — erwartet von mir, daf ich sauber aussehe etc. .

® Der Freund — erwartet von mir, dap ich mit ihm Fufiball spiele.

B Schreibe Deinen Namen in die Mitte des Schaubildes. Uberlege, in welchen Bereichen Du
mit anderen Menschen zu tun hast; schreibe diese Personen in den oberen Teil der Kést-
chen. Vervollstindige in dem unteren Teil, was diese Personen von Dir erwarten.

Vertauscht man an diesem Beispiel Person und Verhaltenserwartung, wird deutlich, wel-
ches Abhéngigkeitsverhiltnis zwischen Interaktionspartnern, Situation und sozialer Bin-
dung besteht. Ausgehend von diesem Wissen sollen die Schiiler unter Anleitung des
Lehrers die Begriffe Rolle, Rollenerwartung, -anpassung und -widerstand definieren kon-
nen — M 3 auf Seite 8
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Freund

Sie/Er erwartet von
mir, daf3 ich mit
ihm FuBball spiele.

Vater Lehrer

Sie/Er erwartet von
mir, daB ich gut

Sie/Er erwartet von
mir, daB ich in der

Schule gut bin. mitarbeite.
Name

Mutter Mitschuler
Sie/Er erwartet von Sie/Er erwartet von
mir, daB ich ihr mir, daB ich freund-
helfe und ordent- schaftlich und
lich bin. kameradschaftlichbin

Trainer

Sie/Er erwartet von
mir, daB ich gut
spiele.

B Schreibe Deinen Namen in die Mitte des Schaubildes. Uberlege, in welchen Bereichen Du
mit anderen Menschen zu tun hast; schreibe diese Personen in den oberen Teil der Kist-
chen. Vervollstiandige in dem unteren Teil, was diese Personen von Dir erwarten.



M3

B Du kannst aus dem vorhergehenden Schaubild entnehmen, da$ Personen Deiner Um-
welt Dir gegeniiber ganz bestimmte Erwartungen hegen. Dies gilt umgekehrt natirlich
auch fiir Dich. Dieser Tatbestand wird wissenschaftlich durch vier Begriffe gekenn-
zeichnet:

Rolle
Rollenerwartung

Rollenanpassung

Rollenwiderstand

Auf die Klsrung weiterer soziologischer Begriffe ist in diesem Unterrichtsmodell (nach
ausfiihrlicher Diskussion) bewuft verzichtet worden, da das Aufgabe des Gemeinschafts-
kundeunterrichts ist. Es geniige die untenstehende Information.

Zum Rollenbegriff gehoren drei Merkmale:

1. Die soziale Rolle ist ebenso wie die Position vom jeweiligen Trager abhebbar, z. B. die
Rolle Schiiler existiert weiter, wenn Karl Miiller nach Abschluf der Schule einen Lehr-
vertrag unterschreibt.

9. Der Inhalt der Rolle wird nicht von einem einzelnen Menschen, sondern von der Gesell-
schaft bestimmt und verdndert. ’

3. Die Erfiillung der Rollenerwartung wird durch die Gesellschaft oder durch die jeweilige
Gruppe, bzw. Institution, mittels Sanktionen iberwacht.

Da mit jeder Rolle unterschiedliche Rollenbeziehungen verbunden sind, die zugleich Aus-
schnitte ein und derselben Rolle darstellen, spricht man auch von Rollensegmenten. So be-
sitzt z. B. die Rolle Lehrer die Beziehungsausschnitte (Rollensegmente) Lehrer — Schiiler,
Lehrer — Eltern, Lehrer — Direktor usw. Den Zusammenhang zwischen Position, Rolle
und Rollensegmenten soll die folgende Abbildung verdeutlichen.

Rolle und Rollensegment am Beispiel der Lehrerrolle

(Rollensegment)
Schuler
Kollege LEHRER Eltern
(Rollen- (Rolien-
segment) (ROLLE) segment)
Vorgesetzter
(Rollensegment) -




Die Anwendung und das Verinnerlichen (,,Verstehen”) dieser Begriffe sol in einem Ge-
sprich Gber Konfliktsituationen erfolgen.

M4

B Oft muft Du Dein Verhalten unterschiedlichen Erwartungen anpassen. Das ist nicht
immer einfach, es kommt zu Konflikten.

Als Denkanstof fiir eigene Beispiele betrachte folgendes Bild:

Die Karikatur bietet folgende Méglichkeiten der Interpretation:

— Der Einzelne kann sich aus einem Gruppenzwang befreien.

— Diese Zuwiderhandlung birgt die Gefahr der Isolation.

— Allgemeine gesellschaftliche Verhaltenserwatungen sind z. B. abhéngig von der wirt-
schaftlichen Lage (hier: Auto als ,,Statussymbol” oder ,,Liebling der Nation”. Man hat

es zu pflegen).
(aus Suchen und Glauben, a.a.0.)

BAUSTEIN 3: .
Die Schiiler erkennen, daf es auch in der biblischen Uberlieferung (am Beispiel Zachius)
Rollenprobleme gab

M5

B Damit Du die Zachdus-Geschichte besser verstehen kannst, sind hier Vorinformationen
abgedruckt (aus Suchen und Glauben a.a.0.):



Die Pharisder

Die Phariséer bildeten eine religiése Partei. Durch sorgfiltige Erfiillung der jiidischen Ge-
setze wollten sie Gott dienen und sich seine Zuwendung verdienen. Es war ihre grofite
Sorge, gegen das Gesetz selbst zu verstoBen. Deswegen legten sie durch viele einzelne Vor-
schriften einen ,,Zaun um das Gesetz”, um es wie ein Blumenbeet zu schiitzen. Diese Vor-
schriften erfiillten sie mit groBem Eifer. Sie wollten ein Vorbild fir das Volk sein und es
durch ihr Beispiel zu Gott filhren. Dabei neigten sie aber auch dazu, sich fiir besser zu hal-
ten als die anderen Juden. Wer sich ihrer strengen Gesetzesauslegung nicht anschlo oder
sich um die Gesetze weniger kitmmerte, den betrachteten sie als Siinder und hielten sich
von ihm fern (Pharisder = Abgesonderte).

Die Zoéllner

Als die Romer Palistina besetzt hatten, verpachteten sie das Recht, fiir einen Bezirk Zslle
zu kassieren, an den, der ihnen das meiste Geld dafiir bot. Die Oberzéllner hatten wieder
Unterzéllner angestellt; diese muften ihnen einen bestimmten Betrag abliefern, kassierten
jedoch den Zoll in die eigene Tasche. Es gab zwar feste Gebiihren, doch konnten die Zéllner
die Durchreisenden leicht betriigen. Kein Wunder also, daB die Zollner Dieben und Riu-
bern gleichgestellt wurden. Weil sie im Dienst der heidnischen Rémer standen und durch
ihren Beruf viel Kontakt mit Nichtjuden hatten, galten sie auBerdem als religiGse Aullen-
seiter. Von den frommen Pharisiern wurden sie als Stinder verachtet.

Die Erarbeitung der Zachdus-Geschichte erfolgt anhand der Horfolge Zachaus.
Schritt 1

Der erste Teil der Horfolge beschreibt ausschlieBlich die Ausgangssituationen, in der sich
Zachius vor der Zusammenkunft mit Jesus befindet. Er ist ebenso wie der Mann auf der
Karikatur AuBenseiter — M 6 auf Seite 11.

Das Schaubild soll die Rollenkonstellation des Zachius verdeutlichen, Sympathie- und An-
tipathiepfeile seine Lage ndher definieren (M 7).

B Trage die Erwartungen, die andere Personen an Zachius stellen, in das Dir bekannte
Schaubild ein.

B Versucht im Rollenspiel Méglichkeiten aufzuzeigen, wie Zachius konfliktfrei mit seiner
Umwelt leben konnte.

Familie
des Zachdus M7

teidet evtl. unter
der AuBenseiter-
position.

Jedoch: Patriarchat

Zoliner Rémer

haben ihn als sehen in ihm einen

Vorgesetzten Verbiindeten.
Zachaus

Juden Pharisaer

sehen ihn als Glau-

bensabtrinnigen, sehen ihn als

da er Verbindeter +Abschaum®”.

der Romer ist.

Einwohner
Jerichos

sehen ihn als Dieb
und Halsabschnei-
der. Beneiden ihn
aber auch um Reichtum.
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Ausgehend von dieser Auflenseiterrolle, die Zachius zugeschrieben wird, sollen die Schiiler
im Rollenspiel Moglichkeiten aufzeigen, mit deren Hilfe der Oberzéllner in die Gesell-
schaft reintegriert werden kann. Mégliche Losungen:

® Z. gibt seine Position als Oberzéllner auf und wird Handler;
@ Z. geht in seinen Forderungen auf ein Minimum zurtck;
® Z.ladt die anderen Einwohner Jerichos ein.

M 6 Hérfolge, Teil 1
Rollenkonflikte gibt es nicht nur heute. Hier ein Beispiel aus der Zeit, in der Jesus lebte:

Jericho. Schén ist diese Stadt mit ihren vornehmen Hiusern und Platzen, den Toren und
Tirmen, ihren plitschernden Brunnen und den herrlichen grofien Garten, in denen Palmen,
Zitronen, Trauben und Oliven wachsen. Wie das duftet, wenn nachts vom FluB, dem Jor-
dan her, der Wind durch die bliihenden Baume streicht. Duftstadt und Monstadt nennt man
Jericho darum auch. Dort dritben steht ein besonders prichtiges Gebidude. Herodes, der
Konig, hat darin gewohnt, damals als Jesus geboren wurde. Das ist schon lange her. Aber
es gibt auch heute noch vornehme und reiche Leute, die hier wohnen, Leute, die ihr Geld
durch gute und harte Arbeit verdient haben, andere, die durch falsche Geschéfte zu viel
Geld gekommen sind. Da fihrt gerade so ein Reicher vorbei. Wer war’s denn? Leider habe
ich ihn nicht erkannt. Da driiben stehen zwel Ménner, die will ich fragen: Habt Thr gesehen,
wer in dem Wagen vorbeifuhr? — Zachius war es, der alte Gauner. Wer fahrt sonst in einem
so prichtigen Wagen durch unsere Stadt. Er kann sich’s leisten. — Dumeinst, weil er beson-
ders viel Geld hat? — In ganz Jericho gibt es keinen reicheren Mann als ihn, ein groes Haus
hat er, die teuersten Kleider und Essen in Hiille und Fiille. — Aber! — Was aber? Unrecht
ist’s, wie der zu seinem Geld kommt, eine Schande, ich sag’s ja, ein Gauner, ein Schwindler
ist er, genau. Unsereins muB sich tagaus, tagein plagen und schinden, um das Nétigste zu
verdienen, damit die Frau und die Kinder nur genug zu Essen haben und er, er Zachius? —
Was tut er? Was ist mit ihm? — Betriigen und Stehlen! — Ist er nicht der oberste Zéllner? —
Das ist ja gerade das argerliche. Wenn er Steuergelder fir Grundstiicke und Hauser ein-
zieht, betriigt er die Leute und verlangt viel mehr Geld, als notig ist. Unverschamt ist er,
ich kénnte wiitend werden, wenn ich daran denke. Niemand mag ihn leiden. Alle gehen
ihm aus dem Weg. Nicht einmal ein Bettler will von ihm etwas wissen. — Hat er denn gar
keine Freunde? — Der und Freunde. Mit so einem will doch niemand etwas zu tun haben. —
Das waren harte Worte. Wenn das so ist hier in Jericho, dann ist Zach&us arm, sehr arm
trotz seines vielen Geldes. Was ist denn dort los? Man kénnte meinen, ganz Jericho ist auf
den Beinen, so viele Leute dringen sich zum Stadttor hin. Warum nur? Die Frau da scheint
auch verwundert iber den Menschenauflauf. WeiBt Du, warum die Menschen zusammen-
laufen? — Nein, aber da driiben lduft meine Schwigerin. He, Anna, warum rennst Du denn
50, was gibt’s denn? Weit Du’s nicht? Jesus kommt heute nach Jericho, er wird bald hier
sein. — Jesus? Das ist doch der Wundermann, der Kranke heilt. — Ja, Du hast recht, aber
jetzt habe ich keine Zeit mehr. Ich will mir einen guten Platz suchen, damit ich ihn sehen
kann. — Und ich will meinen Mann und die Kinder rufen, damit sie Jesus auch sehen kén-
nen. — Jesus ist auf dem Weg nach Jerusalem und die Strafe dorthin geht hier durch Jeri-
cho. Wunderbares hért man Gber ihn. Kranke, hoffnungslos Kranke hat er gesund gemacht,
traurigen, armen und verlassenen Menschen geholfen. Einer seiner Jinger sei frither auch
einmal Zdllner gewesen, erzihlen die Leute. Ob Zachius das wei? Da kommt er gerade, er
hat es eilig. Sein weiter Mantel flattert um ihn herum, sein Bart ist zerzaust und sieht gar
nicht gliicklich aus. Er spricht vor sich hin. Vielleicht verstehe ich, was er sagt. — Ich muf
diesen Jesus sehen, unbedingt muB ich ihn sehen. Hier, ihr Leute, macht Platz, laBt mich et-
was nach vorne. — He, he, wer drangelt denn da so? Ach, der Zachius, hier ist kein Platz fiir
Dich, Du weifit doch sonst auch, was Du tun muBt, wenn Du uns das Geld abkndpfts. — So
ist das immer, alle sind gegen mich. Niemand will etwas mit mir zu tun haben. Aber gerade
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deshalb mub ich Jesus sehen. Man sagt, er kommt zu den Verachteten, Ausgestoenen, viel-
leicht geht er mir nicht aus dem Weg. Einer seiner Jiinger sei auch Zollner gewesen, sagen
die Leute. Aber was soll ich nur tun, daB er mich auch sieht. Vor mir stehen so viele Leute,
sie drangeln und schubsen, alle wollen sie Jesus sehen. Warum bin ich nur so klein gewach-
sen. Doch ja, jetzt weiB ich, was ich tue. Da vomn der alte Maulbeerbaum, der hat Aste, die
fast auf den Boden reichen, auf den will ich klettern. —

Da lauft er nun, der Zachius. Denkt er nicht daran, was die Leute sagen, wenn er, der reiche
Oberzéllner, auf einen Baum klettert. — Kennt Ihr den Mann, der da driiben auf dem Baum
sitzt? — Das ist doch der Zachaus. Der ist doch verriickt geworden, total Gbergeschnappt,
was macht er nur da oben? — Vielleicht méchte er auch Jesus sehen! — Was, was will denn
der von Jesus? Der hat doch alles, was er braucht, und noch viel mehr als das. Neugierig ist
er, sonst nichts, ja weiter nichts, tiberall will er sich wichtig machen.

Nach Lukas 19, 1—10 Hérfolge des Verlags Junge Gemeinde Stuttgart (CREDO-Schall-

platte Nr. LBK — E 34).

Sehritt 2

Im zweiten Teil der Horfolge wird das
Eingreifen Jesu beschrieben (M 8, vgl.
aber auch den biblischen Text M 9).

Vorschlag fiir Arbeitsauftrdge:

@ Beschreibe, wie Jesus die Konflikt-
situation des Zachius zu losen ver-
sucht.

B Beschreibe die Konfliktsituation in die
sich Jesus begibt.

E Gib in eigenen Worten wieder, wie Je-
sus seine eigene Rolle auslegt.

Entsprechend sollen die Schiiler zu folgen-
den Erkenntnissen gelenkt werden:

@ Jesus wendet sich an den AuBBenseiter.
Sein Besuch und das Gesprach bewir-
ken eine Verhaltensinderung bei Za-
chius, er hilft ihm, aus der eingeengten
Rolle des Verhafiten, des AuBenstehen-
den herauszukommen.

® Jesus widerspricht den Erwartungen
der Birger Jerichos, die wie folgt zu
beschreiben sind:

— Sie hoffen auf Zuwendung (Predigt,
Krankenheilung etc.).

— Erwartet wird, daB er bei einem glau-
bigen Funktionstriger Einkehr halt
(Priester).

— Sie erwarten von Jesus, daB} er sich
keinesfalls den Mitgliedern sozialer
Randgruppen und erst recht nicht ei-
nem reichen verhaBten AuBenseiter
zuwendet.

@ Jesus ist
— offen fiir die Situation jedes Menschen.
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— Mit Urteilen Uiber andere vorsichtig.

— mit seinem Verhalten ein Beispiel fiir
Zivil-Courage.

— Sein Verhalten wird bestimmt von
dem verantwortlichen Einflihlen in die
Probleme seiner Umwelt.

— Seinen Partnern hilft er, einen eigenen
Weg zu ihrer eigenen Freiheit zu gehen.

— Er kapituliert nicht vor Gruppenzwin-
gen, vor falschen Normen, sondern be-
weist Ich-Starke, um Konflikte offen
entgegenzutreten.

Den Schiilern soll nach der Erarbeitung
des Inhaltes und der Bedeutung deutlich
werden, welche Zeitlosigkeit der Aussage-
kraft dieses Textes inne ist. Die Moglich-
keiten der Konfliktlésung, die in ihm auf-
gezeigt werden, kénnen auf heutige Situa-
tionen transferiert werden. Von daher le-
gitimiert sich der vierte Baustein.



M 8 Horfolge, Teil 2:

Er kommt, er kommt, Jesus ist da. Kannst Du ihn sehen? — Ja, ja, da driiben am Stadttor
steht er mit seinen Jingern. Sicher sind sie miide von dem weiten Weg. Aber die Leute las-
sen ihm keine Ruhe, sie drangen zu Jesus hin, und da bringen sie schon aus dem Haus von
gegeniiber eine kranke Frau zu ihn. Er spricht mit ihr und legt ihr seine Hande aufs Haar.
Da tragen sie unseren Nachbar herbei, der schon viele Jahre nicht mehr gehen kann. Tat-
séchlich. Ob Jesus ihn gesund macht? Wenn ich nur verstehen kénnte, was er spricht. Die
Leute sind so laut. Jetzt geht er weiter, nein, er bleibt schon wieder stehen. Seht mal, direkt
unter dem Baum, auf dem Zachius sitzt. Er schaut auf, und jetzt sieht er den Zachius. Er
spricht mit ihm, ja, ausgerechnet mit ihm, weiB er denn nicht, was das fiir einer ist. Kannst
Du héren, was Jesus sagt? — Nein, aber sehen, Zachius steigt vom Baum, jetzt steht er bei
Jesus, zeigt dort hintiber, wo sein Haus ist, unglaublich, Jesus geht mit ihm, na so etwas,
was will er denn gerade bei ihm, das hitte ich aber nicht gedacht, ausgerechnet bei Za-
chaus, das hat noch gefehlt. Also ich bin wiitend, das ist ja unerhort, beim Allerverachtet-
sten von ganz Jericho macht er Besuch. Ware er doch bei mir eingekehrt, oder bei mir, mein
Haus ist auch nicht schlecht, beim Essen und Trinken héatte ich es auch nicht fehlen lassen.
Aber nein, zu Zachius kommt Jesus, als ob er ihn n6tig hatte. Da kann man’s mal wieder
sehen. —

Doch Jesus sucht den Oberzdllner Zachius und er besucht ihn, weil er weill, dal Zachaus
ihn braucht. Er denkt anders tiber ihn als die Leute von Jericho. Wie denkt Jesus tiber ihn?
Ich will es vom Zachius selbst erfahren. In der Stadt ist es ruhig geworden. Jesus ist 1angst
weitergewandert. Ich will zu Zach&us gehen und ihn fragen. — Ja, was gibt’s? — Darfich zu
Dir kommen, Zachius? — Komm nur, ich freue mich. Weillt Du, daB Jesus bei mir war? —
Darum komme ich ja zu Dir, ich habe gesehen, wie er in Dein Haus ging. — O mein Herz ist
noch voll Freude, wenn ich daran denke, so gliicklich war ich noch nie zuvor in meinem Le-
ben. — Ich sehe, Du strahlst vor lauter Freude. — Ja, ich kenne mich selbst nicht mehr. Des-
halb mubte ich zu Jesus sagen: Herr eigentlich darfst Du gar nicht bei mir einkehren, ich
habe betrogen und die Menschen um ihr Geld gebracht. Aber jetzt soll alles anders werden,
weil Du da bist, Herr, weil Du zu mir kommst, obwohl die ganze Stadt dartiber murrt. —
Das hast Du gesagt? Wie ging’s dann weiter? — Ich konnte nicht anders, auf einmal habe ich
gemerkt, wie verkehrt bisher mein Leben war, wie falsch ich alles gemacht hatte, und so
bin ich vor Jesus getreten und habe gesagt: Sieh, Herr, die Hilfte von meinem Geld und
meinem Besitz gebe ich den Armen, allen, die ich betrogen habe, will ich ihr Geld zurtickge-
ben, ach, nein, viermal soviel will ich ihnen wiedergeben. — Weifit Du auch, was Du da ver-
sprochen hast? — Freilich weil ich das. Es wird gar nicht mehr viel fiir mich Gbrigbleiben,
aber das kitmmert mich auf einmal nicht mehr. Bisher war fiir mich Geld und Reichtum
das allerwichtigste, aber jetzt ist Jesus mein Herr, jetzt wird alles anders, alles neu. — Und
das alles nur, weil Jesus die kurze Zeit bei Dir war? — Ja, das genligt. Jetzt weiB ich, Gott
hat mich gerettet, ich bin vor ihm nicht mehr ausgestofien, das ist das allerwichtigste fiir
mich. — Bist Du Dir da ganz sicher? — Freilich, Jesus hat ausdriicklich gesagt, Zachéus,
jetzt bis Du heil, heute hast Du Gottes Freundlichkeit erfahren. Und noch etwas hat er ge-
sagt: Denk daran, daf auch Du von Abraham abstammst und zu seinem Volk gehorst. —
Von Abraham? Was hat das zu bedeuten, das verstehe ich nicht. — WeiBt Du, Gott hat dem
Abraham vor langer Zeit schon versprochen: ich will Dich segnen und alle, die zu Deinem
Volk gehoren, und Du sollst ein Segen sein. — Und du meinst, das gilt auch fGr Dich? — Ja,
was Gott versprochen hat, das gilt auch fiir mich. Ich gehdre zu denen, die Gott liebt, das
weil} ich jetzt ganz sicher, denn Jesus hat noch gesagt, ehe er fortging: Zachius, ich bin ge-
kommen, daB ich die Verlorenen suche und rette. — Darum muf} keiner mehr allein und
traurig sein, auch wer Béses getan hat, muB keine Angst mehr haben, Gott hat ihn verges-
sen. Das gilt hier fiir Jericho und auch fiir jeden anderen Ort der weiten Welt. Und Jesus hat
zugesagt: ich bin gekommen, daB ich die Verlorenen suche und rette, das gilt nicht nur fiir
Zachius, sondern auch fiir Dich und far mich.
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M9
Jesus und Zachius Lukas 19, 1—10

Jesus kam nach Jericho und zog durch die Stadt. Dort lebte ein hoher Steuereintreiber, Za-
chius, ein reicher Mann. Er wollte Jesus unbedingt sehen. Aber er war klein und die Men-
schenmenge versperrte ihm die Sicht. So rannte er voraus und kletterte auf einen Maul-
beerbaum, um Jesus zu sehen, wenn er vorbeikam. Als Jesus an die Stelle kam, schaute er
hinauf: Zachius, komm schnell herunter, ich méchte heute dein Gast sein! Zach&us kam
schnell herunter und nahm Jesus mit groBer Freude bei sich auf. Die Leute fingen alle an
zu schimpfen, weil Jesus bei einem so schlechten Menschen einkehren wollte. Aber Zachdus
wandte sich an den Herrn und sagte zu ihm: Herr, ich verspreche dir, ich werde die Halfte
meines Besitzes den Armen zuriickgeben. Und wenn ich jemand erpreft habe, so will ich
ihm das Vierfache zuriickgeben. Da sagte Jesus zu ihm: Heute ist deine Familie gerettet
worden. Auch du bist ja ein Nachkomme Abrahams. Der Menschensohn ist gekommen, die
Verlorenen zu retten.

BAUSTEIN 4:
Wie sehen die Rollen in unserer
Klasse/Gruppe aus?

In diesem Baustein soll die Beziehungs- ne Meinung” dividieren durch die An-
struktur der Lerngruppe aufgearbeitet zahl der abgegebenen Fragebdgen.
werden. Zur Diagnose des sozialen Klimas ® In der nichsten Stunde werden die B&-
konnen Frage- und Analysebogen einge- gen wieder ausgeteilt, und die Schiiler-
setzt werden (M 10/1D). gruppe diktiert ihren Mitschiilern die
Der Fragebogen ist in Anlehnung an Durchschnittswerte. Der Lehrer teilt
Klaus Antons, Praxis der Gruppendyna- anschlieBend seine Einschatzungen auch
mik, Hofgrefeverlag, Goéttingen 1973, S. mit.

224 £f., formuliert worden. @ Entsprechend der Arbeitsanweisung
Frage- und Auswertungsbogen werden nun die Durchschnittswerte in
erfiillen vier Funktionen: den Graphen des Auswertungsbogens

1. Negative (,negative Rollen™), aber Gbertragen.

auch positive (,,Erhaltungs- und Auf
baurollen”) Verhaltenserwartungen wer-
den dargestellt.

2. Die Schiiler miissen sich selbst und die
anderen in ihrem Sozialverhalten be-
werten.

3. Sie erhalten anhand des Auswertungs-
bogens Informationen liber die Bezie-
hungsstruktur ihrer Lerngruppe.

4. Der Lehrer gibt sein Urteil ab und
kann durch die Informationen des Aus-
wertungsbogens eine sinnvolle Weiter-
arbeit konzipieren.

Arbeitshinweis:

@ Nach dem Ausfiillen der Spalten 1 und
3 des Fragebogens {ibergibt der Unter-
richtende einer kleinen freiwilligen
Schiilergruppe die eingesammelten
Bogen. Diese Schiiler berechnen die
Werte der Spalte 4, indem sie die Sum-
me der abgegebenen Anzahl der ,,eige-
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M 10 Fragebogen zur Erhebung des sozialen Klimas in unserer Gruppe

8 Beantworte diesen Fragebogen, indem Du in Spalte 3 die Anzahl der Schiiler eintrdgst,
fiir die das angefiihrte Verhalten zutrifft. Beziehe Dich dabei selbst mit ein.

Spalte 1

Spalte 2

Spalte 3

Spalte 4

Spalte 5

Bewertung

Wieviele Schiiler . . .

eigene
Meinung

durch-
schnittl.
Meinung

Lehrer-
meinung

. haben gute Ideen fir den Unter-

richt

. lenken vom Thema ab und halten

den Unterricht auf

. fragen, wenn sie etwas nicht wis-

sen oder verstanden haben

. berichten zum Thema, was sie

wissen oder erlebt haben

. verhalten sich aggressiv: storen,

schlagen, machen andere madig,
spielen sich auf

. sagen offen ihre Meinung

. sind neidisch auf Erfolge anderer

. fassen Unterrichtsergebnisse zu-

sammen

. halten sich nicht an das, was die

Gruppe beschlossen hat

. sind freundlich und hilfsbereit

zu anderen Klassenkameraden

. platzen mit ihren AuBerungen

heraus

+ 12.

verhalten sich fair

+ 13.

setzen sich dafiir ein, daB es ge-
ordnet im Unterricht zugeht

— 14.

arbeiten kaum mit

+ 15.

hoéren den Mitschilern zu

. machen haufig Blédsinn

(Klassenkasper)

. bemiihen sich, bei Meinungs-

verschiedenheiten zu schlichten

Name:

B Kennzeichne in Spalte 1 durch ein Plus- oder ein Minuszeichen, was Du fiir gutes oder
schlechtes Verhalten im Hinblick auf gemeinsames Handeln in der Lerngruppe hdlst.
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M 11 Auswertung unseres Fragebogens

B Trage die Durchschnittswerte aus
Spalte 4 in das Diagramm ein.

B Verbinde die Punkte der Nummern 1,
3,4, 6, 8,10, 12, 13, 15, 17 mit einem Rot-
stift.

B Verbinde die Punkte der restlichen
Nummern mit einem Blaustift.

Die Meinung Deines Lehrers kannst
Du auf die obige Weise mit einem
Grimstift eintragen.

Ergebnis: Du hast jetzt 2 (4 mit Lehrermei-
nung) Kurven. Je weiter die rote Kurve
von der blauen entfernt ist, um so besser
schitzt Thr Euch als Klasse ein. Ebenso
gilt umgekehrt: Sollte die blaue Kurve
tiber der roten liegen, so kdnnt Ihr mit
dem Verhalten in Eurer Klasse gar nicht
zufrieden sein.

Vergleicht die Ergebniskurven mit denen
Eures Lehrers.

M 11

Anzahl der 32
Schiiler 30

28

26

24

22

20

18

16

14

12

10

8

6
positive 4
negative 2
Verhaltens-
weisen auf 1 3f4 6 8 10 12113 [15] |7
dem Frage 2 5 51 [ ARG
ogen
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BAUSTEIN 5:
Koénnen wir etwas Gemeinsames tun?

Der Baustein 1 diente als Hinweis auf
mdégliche Konflikte innerhalb der Lern-
gruppe. In den Bausteinen 2 bis 4 wurden
die Méglichkeiten des sinnvollen Zusam-
menlebens des Einzelnen in einer Gruppe
aspekthaft behandelt.

Mit diesem letzten Baustein soll nun ver-
sucht werden, das vermittelte Wissen kre-
ativ umzusetzen. Die Analyse des Aus-
wertungsbogens soll jeden Schiiler dazu
ermutigen, aktiv an einer Gruppenarbeit
teilzunehmen. Je nach Voraussetzung
(Zeitfaktor, Gruppenzusammensetzung,
schulorganisatorische Momente etc.) und
Notwendigkeit konnen folgende Aktivita-
ten innerhalb der gesamten Lerngruppe
angestrebt werden:

1. Folgende Texte kdnnen den Schiilern
als Impulse fiir die Darstellung der
eigenen Gruppensituation dienen:

1.1. Das Lied von der kleinen Klasse —
M 12 (Angaben vorn)

1.2. Ha-Ha (v. E. Hasler in Wochenschau
10/73) — M 13

1.3. Antiautoritdre Erziehung (A. S. Neill)

1.4. In der Schule (v. Susanne Kilian) —
M4

1.5. Was ein Kind gesagt bekommt (B.
Brecht) — M 15

1.6. Die Ohrfeige (v. Christian Tressdor-

M 12
Das Lied von der kleinen Klasse

Frih aufstehn, das ist nicht immer schén
und dann auch noch in die Schule gehn.

Manchmal hat man da doch ziemlich Angst,

vor so vielem, was pasieren kann.
Morgen schreiben wir Diktat,
was ich gar nicht gerne mag,

und ich denk auch gleich daran,
daB ich Rechnen noch nicht kann,
denn der Lehrer kitmmert sich
nur um Wen’ge, nicht um mich.
Refrain. . .

Mensch, da braucht man doch 'ne

kleine Klasse,
wo man auch mal was sagen kann.

Und wo der Lehrer nicht so laut zu
schreien braucht,

fer im Lesebuch f. d. RU, Calwerver-
lag Stuttgart, S. 18 £f.)

1.7. Keiner lebt allein (aus Menschen-
haus, Lesebuch f. RU, Patmosverlag,
Disseldorf, 1972, S. 9 £.)

2.  Méglichkeiten gemeinsamen Han-
delns

2.1. Sammlung von Text- und Bildpro-
duktionen, die an einer Wandzeitung
festgehalten werden (Thema: Unsere
Klasse/Schule)

2.2. Hérbild der Klasse / die Klasse stellt
sich auf einer Kassette vor

2.3. Klassenfest organisieren

2.4. Selbstdarstellung auf Dias (Butter-
brotpapier bemalt mit Filzstiften in
Dia-Rahmen) und gemeinsamer
Nachmittag mit Gesprdch iiber die
Bilder

2.5. Flohmarkt in einer oder zwei grofien
Pausen organisieren

2.6. Klassenraum verschénern und ausge-
stalten

2.7. Gemeinsamen Artikel in der Schul-
zeitung erstellen

2.8. Elternabend mit Kindern organisie-
ren und durchfilhren

2.9. Bunten Nachmittag in einem Alters-
heim oder Krankenhaus planen und
ausfithren

und einer hilft dem andern dann.

Und dann lauf ich in die Schule rein.
Hoér die andern schon von oben schrein.
Ach, in unsrer Klasse ist was los.
Der Radau ist wirklich riesengrof.
Peter, der sagt grad zum Fritz,

was der fir ‘ne Niete ist.

Monika steckt noch und noch
Kaugummi ins Schliisselloch.

Jens und Pit am Lehrertisch

prigeln sich ganz fiirchterlich.
Refrain . . .

Plotzlich steht der Lehrer da und spricht:
Hier versteht man sich ja selber nicht.

Marion gahnt, und der Karl-Otto schieft
dem Lehrer'nen Gummi mitten ins Gesicht.
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Und der Lehrer sagt zu sich: ja, was machst du denn dann bloB.

Unterrichten — flrchterlich. Doch wir merken schon am SchluB,
Denn hier rackert man sich ab, was man alles dndern muB, daB ein
jede S1_;un(.ie, jeden Tag. ) jeder Schiiler dann,

Wenn ich jemand helfen will, was er braucht auch lernen kann.

merk ich, das sind viel zuviel. .
’ Mensch, dann brauchen wir ‘ne Klasse,

Refrain . . . wo man auch mal was sagen kann.
Komm ich aus der Schule dann nach Haus Und wo der Lehrer nicht so laut
mit ‘ner Fiunf, was seh ich traurig aus. zu schrein braucht,

Leise schleich ich an den Mittagstisch, und einer hilft dem andern dann.

und mein Vater sagt ganz argerlich:
Wenn du das so weitertreibst

und am Ende sitzenbleibst,

wirst du spater arbeitslos,

M13
Der Ha-Ha (von Eveline Hasler)
Es war einmal ein Junge, der war wie alle anderen Jungen, bis zu dem Tag, als er zur Schule

kam. Da begann er zu stottern. Es fiel gleich am ersten Schultag auf, als er seinen Namen
sagen sollte.

,,Wie heiBit du?” fragte die Lehrerin.
Der Junge sab in der hintersten Bank und blickte iber die Kopfe der Schiiler hinweg zur
Lehrerin, die vorne am Pult stand. Er war ziemlich grof, aber schmachtig und scheu. Ist

meine Stimme wohl stark genug, fragte er sich, daB sie iber die vielen Bankreihen hinweg
nach vorne dringt?

Seine Handflichen schwitzten. Er begann, so laut er konnte: ,,Ha-". Er stockte, setzte dann
nochmals an: ,,Ha-Ha”, weiter kam er nicht. Die Kopfe der Jungen und Madchen flogen
herum. Der Junge sah in dreiBig Gesichter, die gerne lachen wollten.

,,Ha-Ha-Ha-", versuchte er es nochmals.

,,Ha-ha-ha!” lachten die Kinder. Es klang wie ein Echo. Von diesem Tag an nannten sie ihn
den Ha-Ha.

Richtig hieB der Junge Harald Haltmeier. Es war ein langer Name. Wenn der Junge ihn
aussprechen sollte, stolperte er {iber ihn wie iber unsichtbare Stelzwurzeln.

Die Kinder lachten dann jedesmal. Wenn Harald aufgerufen wurde, blickten sie erwar-
tungsvoll nach hinten. Sie warteten gespannt, bis er einen Fehler machte.

Die Lehrerin zeigte auf ein Bild, auf dem ein schwarzer Junge unter einer Palme stand.
,»Wo wohnt dieses Kind?” fragte sie. ,,Bitte, Harald?”

»In A-Af-Af-rika”, stotterte Harald.

LATE AFf!” briiliten die Schiiler. Sie lachten jetzt schon viel lauter als am ersten Tag, wo
selbst die frechsten noch ein bifchen zahm gewesen waren. Sie dachten sich nichts Béses,
sie dachten sich nichts Gutes dabei. Sie dachten {iberhaupt nichts. Die schlimmsten Dinge
entstehen oft gerade dadurch, daB man sich tiberhaupt nichts denkt.

Je lauter sie lachten, um so mehr firchtete sich Harald. Je mehr er sich fiirchtete, um so
arger stotterte er. Und je drger er stotterte, um so lauter lachten die Schiiler.

Harald getraute sich jetzt kaum mehr, in der Schule den Mund aufzutun.
In der Pause stand er allein.
,»Spielt niemand mit Harald?” fragte die Lehrerin.

Die Kinder zuckten die Achseln. ,,Er stottert ja so schrecklich, der Ha-Ha”, sagten sie. ,,Was
sollen wir denn mit dem?”’
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Wubten sie, daB er auswendig einen Lowen zeichnen konnte samt dazugehdrigem Tierbén-

diger?

Dabh er vier Meter weit spucken konnte?

DabB er ganz gerne in der Pause seinen Kaugummi geteilt hitte?
Nichts von alldem wuliten sie. Sie wuliten nur, daB er stotterte.
(Aus: Hans-Joachim Gelberg [Hrsg.] , Am Montag fingt die Woche an. Weinheim 1973, S.

18.)

M14

IN DER SCHULE

still sitzen

nicht schwitzen

nicht zappeln

keine Briefchen schreiben
nicht unter dem Tisch kramen
ruhig durch die Génge gehen
aufstellen

IN DER PAUSE

nicht rasen

nicht raufen

nicht schreien

nicht johlen

ZU HAUSE

bei Tisch nicht zappeln
ordentlich essen
Aufgaben machen

still sitzen

nicht zappeln

nicht triumen

nicht schmieren

— dann kan ich spielen

M15

ABER ICH DARF IM KINDERZIMMER
nicht hopsen

nicht raufen

nicht schreien

nicht trampeln

nicht grolen

AUF DER STRASSE DARF ICH
nicht spielen

nicht rennen

nicht schreien

nicht grolen

NA GUT, DANN IM HOF
Nein, im Hof auch

nicht schreien

nicht zanken

nicht spielen

Abends,

wenn ich still im Bett liege,
nachts, wenn ich still schlafe,
bin ich meinem Vater recht,
bin ich meiner Mutter recht,
bin ich allen Leuten recht.

Susanne Kilian

WAS EIN KIND GESAGT BEKOMMT
Der liebe Gott sieht alles.
Man spart fir den Fall des Falles.
Die werden nichts, die nichts taugen.
Schmokern ist schlecht fiir die Augen.
Kohlentragen starkt die Glieder.
Die schéne Kinderzeit, die kommt nicht wieder.
Man lacht nicht iiber ein Gebrechen.
Du sollst Erwachsenen nicht widersprechen.
Man greift nicht zuerst in die Schiissel bei Tisch.
Sonntagsspaziergang macht frisch.
Zum Alter ist man ehrerbétig.
Sifigkeiten sind fiir den Korper nicht nétig.
Kartoffeln sind gesund.
Ein Kind halt den Mund.

Bert Brecht

B Vergleiche mit der Bildergeschichte M 16 auf Seite 20 (aus Sprechgeschichten 2, von W.
Wallrabenstein, Schroedel 1974)
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Vertrauen

eine Teonbildschau als Anspiel zum Thema

von Christine Anstotz, Joachim Bremer, Gerda Schievelbusch

Die Tonbildschau wurde im Verlauf der Tagung ,,.Kreatives Gestalten und Selbstherstel-
lung von Medien” vom 30. 10. — 3. 11. 1978 iém Religionspddagogischen Studienzentrum in
Schoénberg erarbeitet und gestaltet. Sie ist bei den Religionspddagogischen Amtern ausleih-
bar.

Wir drucken den Dialog und die Bilder hier ab:

— um zu ermutigen, selbst oder zusammen mit den Schillern Digloge zu erarbeiten und mit
der Kamera auf Motivsuche zu gehen und auf diese Weise Situationen zu bearbeiten,

— weil mit Hilfe des vorliegenden Materials Szenen nachgestaltet und bearbeitet werden
konnen,

— weil die Bildfolge okne den beigegebenen Dialog als Arbeitsmaterial zum Erfinden ei-
gener Geschichten anregen kann.

Die Bilder sind als Schillermaterial in Klassensitzen ebenfalls bei den Religionspddagogi-
schen Amtern erhdltlich.

Hans Heller
Vorbemerkung:
,Vertrauen als notwendige Beziehung Mit dieser Formulierung versucht die Glo-
zwischen Menschen und damit als Grund- balzielangabe zum Thema ,,Vertrauen” in
voraussetzung menschlicher Existenz er- den Rahmenrichtlinien ev. Religion, Pri-
kennen.” marstufe, Vertrauensaspekte zu umrei-
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BRen. Vertrauen ist auf zwischenmenschli-
che Bezogenheit hin angelegt, ja kann oh-
ne diese interpersonalen Vorgénge nicht
entstehen. Vertrauen ist immer auf ein
Du, ein Gegenliber bezogen, wie es in
Wortkombinationen wie Vertrauen schen-
ken, Vertrauen erwecken, Vertrauen ge-
nieflen zum Ausdruck kommt. Vertrauen
koénnen setzt entsprechende Erfahrungen
voraus; Menschen setzen in mich Ver-
trauen, haben mich dadurch ermutigt,
meine Selbstachtung gestarkt, und umge-
kehrt kann ich diesen Menschen vertrau-
en, da sie glaubwiirdig sind. Diese Wech-
selbeziehung stellt ein Grundmerkmal fir
zwischenmenschliche Vertrauensmoglich-
keiten dar. Neben dem Aspekt eines guten
Miteinanders beriihrt Vertrauen aber
noch eine tiefere Schicht menschlichen Le-
bens: Menschsein (im vollen Sinne) heiBt,
vertrauen kénnen.

Jemandem vertrauen zu konnen, ist keine
ererbte, ins Leben mitgebrachte menschli-
che Eigenschaft, sondern eine durch
Vertrauens-Erfahrung erworbene Hal-
tung (vgl. E. Erikson, H. J. Fraas).

Diese Bemerkungen von Heidi Kaiser
(Schoénberger Hefte 3/76, S. 17 ff.) zeigen

Der Dialeg und die Bilder

auch auf, wie zerbrechlich Vertrauensbe-
ziehungen sein konnen.

Wir gehen deshalb in unserem Anspiel
von einem bestehenden Vertrauensver-
haltnis zwischen einer Lehrerin und ei-
nem Schiiler aus, das durch dullere Um-
stande belastet wird.

Das Thema, fiir das die Tonbildschau ge-
dacht ist, heiBt also enger gefaBt:

Vertrauen kann zerstort und wieder neu
aufgebaut werden.

Zerstort kann es werden dadurch, dabB ei-
ner die Zwénge, unter denen er steht, bzw.
eigene Bedlrfnisse nicht Auflert und der
andere ihn aus diesem Grund miBlver-
steht.

Neu aufgebaut kann es werden dadurch,
dah} einer seine Wiinsche und Bediirfnisse
erkennt und sie angemessen zum Aus-
druck bringt, so daB der andere darauf re-
agieren kann.

Das die Bezichung zerstérende, bzw. bela-
stende MifSverstiandnis wird sowohl ver-
bal als auch nonverbal aufgearbeitet.

Personen: Erzihler, Michael, Lehrerin Frau Schulte, Rektorin Frau Zimmermann, Mutter.

Bild 1

E: Das ist Michael. Er wohnt in Frankfurt. Er
geht ins dritte Schuljahr zu Frau Schulte.

M: Frau Schulte ist meine liebste Lehrerin. Ich
mag sie sehr. Sie gefillt mir fast so gut wie meine
Mutti. Ich habe sogar ein Bild von ihr {iber mei-
nem Bett hingen.
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Bild 2

M: In der Schule ist es Klasse. Wir haben bei Frau
Schulte in Sachkunde tiber Hunde gesprochen.
Das hat mir so gut gefallen, dal ich mir jetzt ei-
nen Hund zu Weihnachten winsche.

Ich glaube, Frau Schuite mag mich auch.

Heute habe ich mir iiberlegt, ich will meiner Leh-
rerin eine Freude machen. Ich habe mir das grofle
Kochbuch geholt und will ihr etwas kochen. Ei-
gentlich wollte ich ihr einen Braten machen, aber
das kriege ich wohl noch nicht hin. Ich werde ihr
einen leckeren Pudding kochen! Das haben wir ja
im 2. Schuljahr schon mal gemacht.

Die Zutaten kaufe ich von meinem Taschengeld.

Bild 3

E: Michael hat eingekauft. Alles, was er flr einen
Pudding braucht, hat er in seinem Netz: Milch,
Puddingpulver, Vanillestange. Zucker und das Ei
hat er schon von seiner Mutter bekommen.

Bild 4

M: Ich hitte nie geglaubt, daB ein Pudding so lan-
ge dauert. Dabei steht auf der Puddingspulverti-
te ,,einmal kurz aufkochen lassen’’. Was heilt
hier kurz aufkochen lassen? Mir wire ja beinahe
schon die Milch ibergekocht. Aber jetzt scheint er
was zu werden. Und ganz schén sahnig ist er. Und
duften tut er, so schon nach Vanille.



Bild 5

E: Michael hat den Pudding liebevoll verpackt
und nimmt ihn am nichsten Morgen mit in die
Schule.

M: Wie schén, daB ich von meinem Geburtstag
noch die lila Schleife hatte. Lila ist bestimmt
Frau Schultes Lieblingsfarbe, denn sie hatte neu-
lich ein lila Samtkleid an. Da sah sie ganz toll aus!

Die wird sich freuen! So viel Miihe hat sich fir sie
bestimmt noch keiner gemacht. Den ganzen Nach-
mittag habe ich gebraucht. Die freut sich be-
stimmt!

Bild 6

E: Frau Schulte hat jedoch im Augenblick ganz
andere Probleme. Thre Rektorin hat sie auf dem
Flur angesprochen.

R: Hallo, Frau Schulte.
S: Ja, Frau Zimmermann?

R: Frau Schulte, es geht um folgendes, einige El-
tern Ihrer Klasse haben mich gefragt, warum Ihre
Kinder in Mathe noch nicht so weit sind, wie die
Parallelklasse. Stimmt das?

S:Ja, wir sind noch nicht so weit, denn ich habe in
der letzten Zeit verstirkt Sachkunde gemacht.
Sie wissen, wir hatten die Einheit iber Hunde
und waren an einem Tag im Tierheim. Das kostet
natiirlich Zeit, hat den Kindern aber viel Freude
gemacht. Dadurch sind mir etwa drei Mathestun-
den ausgefallen.

R: Sehn Sie doch bitte zu, daB Sie das moglichst
schnell wieder autholen. Vielleicht kénnen Sie in
dieser Woche Sachkunde etwas kiirzen und dafir
Mathe einschieben.
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Mogliche Weiterfithrungen

Das Anspiel soll bis Ende Bild 8 dargeboten
werden. Danach sollte eine Phase der Grup-
penarbeit folgen, in der die Kinder mégli-
che Weiterfiihrungen suchen.

Die von uns angebotenen Weiterfithrungen
A bis E sind lediglich zur Erginzung, oder
zur Anregung fir den Fall beigegeben, dall
die Schiiler keine dem Ziel entsprechende
Weiterfithrung finden.

Dialog
Weiterfihrung A
E: M. geht traurig nach Hause. Am Nach-

mittag schlieBt er sich in sein Zimmer ein.
Er mochte gar niemanden sehn.
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Bild 7

M: Da vorne auf dem Pult steht mein Paket.

Aber als Frau Schulte gerade reingekommen ist,
hat sie es gar nicht gesehen. Sie ist gleich an die
Tafel gegangen und hat Matheaufgaben ange-
schrieben. Und jetzt miissen wir rechnen — rech-
nen — rechnen . . .

Da! Jetzt geht sie ans Pult! Ob sie jetzt meinen
Pudding auspackt? Ob ich mal nach vorne gehe
und ihr verrate, daf} das Packchen von mir fiir sie
. ist?

E: Aber Frau Schulte tragt nur etwas ins Klassen-
buch ein. Sie beachtet das Packchen gar nicht.

Bild 8

E: Der Vormittag ist um. Michael ist ratlos. Frau
Schulte hat das Packchen nicht mitgenommen.

M: Warum hat Frau Schulte nicht nach meinem
Pickchen geguckt. Sie muf es doch gesehen ha-
ben, es stand doch genau vor ihrer Nase! Und
dann habe ich in der Pause zu ihr gesagt:

Frau Schulte, ich hab dir auch einen Pudding ge-
kocht. Aber sie hat Uberhaupt nicht hingehort
und hat nur wieder mit der Manuela geredet. Mit
der hat sie ja auch vorher nur gesprochen und zu
mir hat sie heute iberhaupt nichts gesagt.

Das war ein Tag! 5 Packchen hatte ich falsch und
meinen Pudding hat sie auch nicht angeguckt.

Kommentar

Depressive Reaktion — Michael friflt die
Enttauschung in sich hinein.
Moglichkeit:
eine dritte Person (Mutter o. 8) spricht ihn
darauf an.

Weiter wie bei B oder E



Dialog

Weiterfiihrung B

E: M. geht traurig nach Hause. Beim Mitta-
gessen fragt seine Mutter:

Mu: M. was ist denn?

M: Die Schulte ist doof! Sie hat heute zwei
Stunden Mathe gemacht, obwohl nur eine

Stunde auf dem Plan steht. Und meinen
Pudding hat sie auch nicht angeguckt!

Mu: Ach, und du hattest dir solche Miihe ge-
geben!

WeiBlt du was, ich rufe sie nach Tisch gleich
mal an und spreche mir ihr.

Weiterfithrung C
E: Michael kommt zornig nach Hause und
knallt die Tur zu.

M: Das mache ich nie mehr! Nie, nie nie
mehr!

Den Pudding soll jetzt auch keiner essen.
Den schiitte ich ins Klo und dann ziehe ich
dreimal hintereinander runter, daff auch
kein biBchen Pudding mehr iibrig bleibt,
und das Papier zerreifle ich und die Schleife
verbrenne ich, und den Topf werfe ich auch
weg.

Und mit der Schulte bin ich fertig!

Weiterfithrung D
E: M. geht traurig die Treppe herunter. Den
Pudding tragt er in der Hand. Im gleichen

Moment kommt Frau Schulte die Treppe
herauf.

S: Na, Michael?

M: Hmmmm!

S: Was ist denn?

M: Nix!

S: Ich sehe doch, daB du traurig bist. Willst
du mir sagen, was du hast?

Weiterfiilhrung E

E: Michael geht traurig und wiitend nach
Hause.

Am Nachmittag denkt er tiber alles nach.

Er beschlieBt, am nichsten Morgen mit
Frau Schulte zu sprechen.

Am nichsten Tag geht er auf Frau Schulte
zu und sagt:

M: Gestern haben sie mich sehr beleidigt!

Kommentar

Entlastung durch eine dritte Person — Die
Mutter (ibernimmt den Part der Hilfe. Mi-
chael braucht die Lésung nicht allein zu fin-
den, Frau S. wird ihn wahrscheinlich an-
sprechen.

Aggressive Reaktion — Michael reagiert
durch Zerstoren auf die ihm widerfahrene
Enttiuschung.
Moglichkeit:

weiter wie bei B oder E

Aufmerksamkeit der Lehrerin — Frau S.
trifft Michael (zufillig oder geplant), sie
spricht ihn an und erméglicht ihm so, seine
Enttauschung zu artikulieren.

Diese Losung ist relativ hiufig, kann aber
im Sinne einer emanzipatorischen Erzie-
hung nur unterstiitzende Funktion haben.

Reflektierte Reaktion — Michael denkt die
Situation durch und geht von sich aus auf
Frau S. zu. Er versucht eigenstindig die ab-
gebrochene Kommunikation wieder anzu-
knipfen.

Diese Losung des Konfliktes ist unserer
Meinung nach ideal, allerdings ist sie nicht
der ,,Normalfall”. Sie wird anzustrebendes
(Fern-)Ziel bleiben.
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Zwei Versuche, Wunder neu zu erzahlen

A:ngeregt durch die beiden Erzdhlbeitrdge in Schonberger Hefte 3/78 und durch eine Er-
zdhltagung im Religionspddagogischen Studienzentrum Schonberg haben drei Kolleginnen
die beiden nachfolgenden Wundergeschichten fiir sich selbst und fiir ihre Schiiler neu er-

zdhlt. Wir drucken die beiden Geschichten als Hilfe und zur Ermutigung fir eigenes Erzdh-

len ab.

Was hitte uns da schon
passieren kénnen . . . ?

Was ich heute erlebt habe,

das werde ich mein Lebtag nicht
vergessen!

Es fing ganz alltaglich an:

Jesus wollte an das andere Ufer des
Sees.

Er stieg in ein Boot,

und wir folgten ihm:

der Petrus, der Johannes, der Andreas

und all die anderen.

Der Abend war schén.

Kaum eine Wolke am Himmel.

Der See lag da — glatt wie ein Spiegel.

Jesus war miide.

Ein anstrengender Tag lag hinter ihm:
Viele Kranke waren zu ihm gekommen,
Ratsuchende.. . .

Fir alle hat er Zeit gehabt,

allen hat er zugehort,

vielen geholfen.

Nun war er mide.
Er legte sich hinten im Boot hin
und ist wohl bald eingeschlafen. —

Als wir dann mittten auf dem See waren

da geschah es!

Ganz pldtzlich!

Schwarze Wolken zogen auf.

Ein starker Sturm brach los.

Er peitschte die Wellen hoch —

und immer héher.

Unser kleines Boot schaukelte,

schaukelte,

drehte sich

und drohte jeden Augenblick
umzukippen!

Wasser stlrzte hinein

und fiillte es mehr und mehr.

Ich bin schon oft iiber den See gefahren

aber so etwas habe ich noch nie erlebt!

Wir alle hatten Angst.

Grobe Angst.

Todesangst!

Und Jesus schlief!
Wie konnte er nur!
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Die Redaktion

Wir riittelten ihn wach

und riefen und schrien

— verzweifelt, durcheinander —

in all das Tosen des Sturmes und des
Wassers:

.HERR, WACH AUF!
WIR VERSINKEN!"

Da stand er auf.

Ganz ruhig und gelassen
und schaute uns an:
nicht erschrocken,

nicht argerlich,

eher verwundert

und ein biBchen traurig:

LWARUM HABT IHR DENN ANGST?”
hat er gesagt,
,,JCH BIN DOCH DA!”

Ich kann nicht erkliren,

wie es geschah:

Plotzlich war alle Angst weg.

Die schreckliche Angst,

— weg — weg —

wie weggeblasen.

Wir wulBiten: ER IST JA DA!

Und der Sturm und das Wasser

waren nicht mehr bedrohlich.

Wir wubten: ER IST DA!

Jedenfalls, als wir am anderen Ufer
anlegten,

war der See wieder ruhig,

und die Abendsonne guckte durch die
Wolken.

Und ich muB sagen:

Ich habe mich geschimt!
Und den anderen

ging’s wohl nicht anders!

Wie konnten wir nur so groBe Angst
haben!

ER WAR DOCH DA!
die ganze Zeit, im selben Boot!

WAS HATTE UNS DA SCHON
PASSIEREN KONNEN!

Charlotte Schneider



Die Speisung der Fiinftausend

Wie verabredet treffen sie sich kurz vor
Sonnenaufgang am See. Fast taglich fah-
ren die beiden Fischer hinaus. Sie leben
mit ihren Familien vom Fischfang. Es ist
ein miihsames Geschift. Die beiden sind
wortkarge, harte Manner, die den ganzen
Tag nebeneinander arbeiten.

,,yAch, wenn wir doch heute einen guten
Fang taten”, denken beide.

Viele Stunden sind vergangen. Zweimal
haben sie schon die Netze hochgezogen.
Die Ausbeute ist nicht sehr grof, aber im-
merhin!

,,LaB es uns noch einmal versuchen”,
schlidgt Simon vor, ,,vielleicht haben wir
Gliick”. Thomas hért ihm gar nicht zu.
Aufmerksam schaut er ans Ufer.

,,Was ist denn da los?”’ Jetzt hort auch Si-
mon aus der Ferne Volksgemurmel. ,,Du,
Simon, das mul} dieser Jesus sein, der da
steht, kannst du ihn erkennen? Ich habe
schon viel von ihm gehért, aber ich habe
ihn noch nie reden héren. Die Leute erzidh-
len ja die reinsten Wunderdinge von ihm.”
,,Ach was, Thomas, die Leute schwatzen
viel. Argerlich genug, daB wir unser Netz
so nahe am Ufer ausgeworfen haben. Die
verderben uns noch unseren letzten Zug.”
Simon brummt vor sich hin.

Thomas interessiert sich immer mehr far
die riesige, bewegte Menschenmenge und
diesen Jesus. ,,Simon, laB uns auch hinge-
hen, ich méchte diesen Jesus zu gerne aus
der Nihe sehen und horen. Weillt du,
wenn so viele Menschen sich um ihn scha-
ren und ihm zuhé6ren, dann mub schon et-

was Besonderes an ihm sein. Komm, das
ist eine einmalige Gelegenheit fir uns, lah
uns ans Ufer rudern und die Boote festma-
chen! Wir haben doch heute schon genug
gefischt.”

So gelingt es Thomas, Simon umzustim-
men, und beide mischen sich unter die
Volksmenge.

Jesu Worte vom Reiche Gottes verstehen
sie nicht so recht, aber sie erleben mit, wie
er Arme trostet, Schmerzen lindert und
Kranke heilt. Simon und Thomas stehen
stumm in der Menge. Die Menschen um sie
herum sind auch alle arm wie sie, aber sie
sind frohlich und reden miteinander. Alle
scheinen sich gut zu kennen, nur Thomas
und Simon fiihlen sich wie Fremde.

Mittlerweile ist es Abend geworden, die
Sonne geht unter. Da horen beide wie Je-
sus sagt: ,,Setzt euch nieder und eft mit
mir, bevor wir den langen Heimweg an-
treten!”

Thomas und Simon sehen sich erstaunt
an. Wo soll jetzt fiir so viele Menschen et-
was zu essen herkommen?

Da beobachten sie, wie die Menschen un-
tereinander das Wenige teilen, was sie”
mitgebracht haben. Auch ihnen wird aus
der Menge Brot und Wasser gegeben. Die
beiden Fischer fiihlen sich von diesem Au-
genblick an nicht mehr als Fremde. Sie ge-
hoéren mit dazu. ,,Komm Simon, la uns
unsere Fische holen! Jesus soll sie vertei-
len!”

Und so geschah es. Alle wurden satt.

Asta Soultanian
Edith Wilhelm
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Religiose Erziehung in der
Eingangsstufe —
Entwurf eines Rahmenplanes

Die Grundsatzkommission zur Erarbeitung eines Rahmenplanes zur religisen Erziehung
in der Eingangsstufe hat ihre Arbeit beendet und den Entwurf eines Rahmenplanes vor-
gelegt, der nun in das Genehmigungsverfahren der Kirchen und des Staates geht.

Dieser Plan stellt insofern ein Novum dar, als er — unbeschadet der Konfessionalitdt auch
der religiésen Erziehung in der Eingangsstufe — sowohl fiir den katholischen als auch fir
den evangelischen Unterricht Giilltigkeit haben soll. Entsprechend war auch die Kommis-
sion zusammengesetzt.

Im Falle fehlender Lehrkrifte einer Konfession oder nicht ausreichender Teilnehmerzahl
einer Konfession soll nach Absprache zwischen den Kindern und mit den Eltern kooperativ
verfahren werden kinnen.

Konfessionsspezifische Inhalte sind im Plan entsprechend gekennzeichnet.

Wir wollen hier versuchen, einen informativen Einblick in die Arbeitsergebnisse der Kom-
‘misssion zu vermitteln. Der Abdruck zweier Lernfelder (,,Menschen freuen sich” und
,,Gott, wer ist das?”) soll die Bandbreite der Themen aufzeigen und gleichzeitig Hilfen fur

die Praxis der Eingangsstufe geben.

Ausrziige aus Vorwort und Einfiihrung
Religiose Erziehung —

eine Begriffsbestimmung

Religion kann als Frage nach dem Sinn,

nach den Werten und Normen im mensch-
lichen Leben ausgelegt werden.

Religidése Erziehung in christlicher Ver-
antwortung ist daraufhin auszurichten,
das Kind zu befihigen, sich seiner selbst,
seiner Mitmenschen und seiner Umwelt
bewuBt zu werden, in Auseinanderset-
zung mit Zeugnissen christlicher Tradi-
tion eigene Antworten anzubahnen und
Entscheidungen zu treffen und nach den
Normen, dem Sinn und den Werten perso-
naler, interpersonaler und gesellschaftli-
cher Beziige zu fragen. Dadurch kann es
dem Kind erméglicht werden, Vertrauen
fiir das Leben in der Welt zu finden, Hoff-
nung auf eine Zukunft zu haben und so an
den Gott zu glauben, wie ihn Jesus von
Nazareth verkiindet hat.

Zum Aufbau des Rahmenplans
Der Rahmenplan umfaft 8 Lernfelder.

Jedes Lernfeld wird durch die Angabe ei-
nes Zieles umschrieben. Die Lernziele sind
eingebunden in die fiir die religiése Erzie-
hung intendierten Qualifikationen.
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Mehrere Themen sind dem jeweiligen
Lernfeld zugeordnet. Jedes Thema ist un-
tergliedert in Intentionen, Situationen /
Inhalte, Materialien und Lehrerinforma-
tionen.

Die Intentionen verdeutlichen die Lernab-
sichten innerhalb der Thematik.

Die Situationen / Inhalte reprasentieren
sowohl Elemente aus dem Umwelt- und
Erlebnisbereich der Schiiler als auch der
Wirkungsgeschichte des christlichen Glau-
bens. Diese Situationen / Inhalte sind den
Intentionen zugeordnet und erméglichen
die Initiierung von Lernprozessen. Sie
sind als Angebot zu betrachten.

Die Materialien und Lehrerinformationen
dienen der Konkretisierung von Lernvor-
haben. Auch sie besitzen Auswahlcharak-
ter.

Es wird Aufgabe der Piddagogen sein, aus
der Konzeption der einzelnen Lernfelder
angemessene religionspadagogische Ler-
neinheiten zu entwickeln.

Eine Differenzierung fiir E 1 und E 2 wur-
de im Hinblick auf die Notwendigkeit ei-
ner individuellen Begleitung der Kinder
gerade dieser Altersstufe nicht vorgenom-
men.
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Lernfeld IV: GOTT, WER IST DAS?

Grobziel: SICH EIGENER GOTTESVORSTELLUNGEN BEWUSST WERDEN UND
I:IOREN, WIE ANDERE MENSCHEN IN UNTERSCHIEDLICHER WEISE
UBER IHRE ERFAHRUNGEN MIT GOTT REDEN.

Erliuterung:

Mit Kindern sach- und kindgema® zugleich von Gott zu reden, ist den meisten Erwachsenen
kaum noch méglich. Dogmatische Formeln kénnen nichtssagend sein oder wecken falsche
Erwartungen, die in der Wirklichkeit des Lebens wiederum zu Enttauschung fihren.

Kinder sind zunichst durch solche Enttiuschungen nicht belastet. Sie kénnen es jedoch
ebenfalls werden, wenn Erwachsene das Wort ,,GOTT” unkontrolliert gebrauchen und
dann auf Nachfrage keine Antwort wissen. Noch gravierender sind die Schablonen vom
,,LIEBEN GOTT” oder vom Gott, der alles sieht und kleine Kinder fiir bose Taten bestraft
u.a.m.

Wenn wir die Fragen der Kinder ernst nehmen, miissen wir sachgerecht und kindgemifh
von Gott reden.

Sachgerecht von Gott reden heiBt, so von Gott reden, wie es in der biblischen Tradition ge-
schieht; Menschen sagen ihre Erfahrungen mit Gott weiter, sie erzdhlen von Situationen, in
denen ihnen Gott in unverwechselbarer und zugleich unterschiedlicher Weise begegnet ist.

Wir erfahren von Gott, der uns die Schépfung anvertraut und uns als seine Geschdpfe
gleichzeitig in die Pflicht nimmt, der Pflichtverletzungen bestraft und gleichzeitig durch ei-
nen Bund mit den Menschen seine Liebe zeigt. Wir erfahren von einem Gott, der seine Ver-
heiBungen erfiillt, der errettet und befreit, fithrt und beschiitzt, kurz: dem man vertrauen
kann.

Von alters her wurden diese Bilder des einen Gottes je nach Zeit und Situation mit Symbo-
len verkniipft: Der Regenbogen (Noah), Brennender Dornbusch (Mose), Feuersiule und
Wolkensaule (Exodus), . . . der Saum seines Mantels erfiillt den Tempel (Jesaja), er ist der
gute Hirte, der liebende Vater, der Gutsbesitzer, der nicht nach Verdienst, sondern aus der
Fiille gibt, was der braucht. Konkretheit, Lebendigkeit und die Glaubwiirdigkeit des Be-
troffenseins zeichnen Erzdhlungen wie Bilder aus.

Kindgemi8 von Gott reden heift demnach, diese auf Gott hin gedeuteten Erfahrungen er-
zihlen so weiterzusagen, daB die Kinder als Betroffene sich mit ihren Fragen wiederfinden
kénnen. Das heiBt aber, der Erzihler hat fiir sich selbst wahrhaftig als Betroffener zu re-
den, zumindest jedoch als einer, bei dem man die Sehnsucht nach Betroffenheit sptrt.

Gleichzeitig sollen die Kinder jedoch merken, daf auch die biblischen Erzdhler aus ihrer Si-
tuation und Erfahrung mit Gott uns diesen lediglich aspekthaft und in Einzelzligen nahe-
bringen kénnen, daB das Fragen und die Suche nach Gott niemals aufhort.

Aus diesen Griinden wird in diesem Lernfeld eine Auswahl biblischer Erzihlungen angebo-
ten, die in unterschiedlichen Situationen in unterschiedlicher Weise von Gott berichten. Es
bleibt dem Lehrer {iberlassen, aus dem Angebot das auszuwéhlen, was der Situation seiner
Kinder und seiner eigenen am meisten entspricht.
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Beratungstage fiir Religionslehrer

in Religionspadagogischen Studienzentrum der EKHN,
Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3, vom 20. 8. bis 22. 8. 1979.

Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Wie in den vergangenen Jahren bieten wir auch zu Beginn des neuen Schul-
jahres 1978/79 eine religionspadagogische Beratung an.

Zwischen dem 20. 8. und 22. 8. 1979, jeweils einschlieBlich, stehen lhnen die
Studienleiter des Religionspadagogischen Amtes und die Dozenten des Reli-
gionspddagogischen Studienzentrums téglich von 9 bis 18 Uhr zur Verfiigung.

Neben gedruckten Materialien (Biicher, Zeitschrifien, Arbeitsmappen, Unter-
richtsmodelle) kénnen Sie sich auch iiber audiovisuelle Medien informieren.

Die Einzeleinladungen werden den Schulen noch vor den Sommerferien zu-
gehen.

Wir wiirden uns freuen, wenn Sie dieses Angebot wahrnehmen.

Religionspadagogisches Amt und Religionspadagogisches Studienzentrum

Der

Knabenchor Laubacher Kantorei

nimmt zum Schuljahr 1979/80 wieder Jungen ab 9 Jahren in das Internat auf, bei
denen musikalische Voraussetzungen fiir die Mitarbeit im Chor gegeben oder ent-
wickelbar sind.

Der Knabenchor Laubacher Kantorei ist eine Einrichtung der Evangelischen Kirche
in Hessen und Nassau und Teil der Laubach-Kollegs (Schule in kirchlicher Trager-
schaft).

Die Arbeit des Chores umfaBt: Geistliches und weltliches Singen in Konzert und
Gottesdienst im In- und Ausland, Rundfunk, Fernsehen und Schallplattenaufnahmen.

Neben der schulischen Betreuung, die durch intensive Hausarbeitszeiten mit Leh-
rern ergdnzt wird, und Chorarbeit erhalt jeder Schiler Einzelunterricht (Stimm-
bildung, Geige, Klavier, Gitarre, Flote usw.). Die Schiler besuchen die Grundschule
(Klasse 4), den gymnasialen Zweig der Gesamtschule Laubach bis Kl. 10 und ab
KI. 11 das Laubach-Kolleg (AbschluB: Abitur, kleine Kurse, Schiiler-Lehrer-Relation
10:1, Musik kann als Leistungsfach gewah!t werden).

Nahere Auskiinfte erteilt: Knabenchor Laubacher Kantorei,
Johann-Sebastian-Bach-StraBe 22, 6312 Laubach 1, Tel.: 064 05/2 27 oder 2 28.
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Fortbildungsveranstaltungen im Religionspadagogischen
Studienzentrum Schénberg/Ts.

Juni 1979

11, ~— 13. Fortbildungstagung fiir Religlonslehrer der Eingangs- und Primarstufe
Thema: Spielen im Religionsunterricht
Leitung: Studienleiter G. Eichhorn, RPA Darmstadt
Dozent Hans Heller, RPZ Schénberg

19, — 22, Fortblldungstagung fiir Religionsiehrer an Gesamtschulen
und Gemeindepfarrer im Schuldienst
Thema: Der Gemeindepfarrer als Religionslehrer an einem groBen Schulsystem
(Arbeitskreis ,Religionsunterricht an Gesamtschulen®)
Leitung: Dozent W. Gerhardt, RPZ Schonberg
Studienleiter Th. Bruinier, PTI Kassel

22, — 23. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer verschied Schularten
Thema: Religionspadagogische Werkstéite
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schénberg

Juli 1979

13, — 19, Fortblldungstagung fiir Rellgionslehrer verschied Schularten
Thema: Ferientagung ,Kreative Techniken als Hilfe, die Bibel in Schule und
Gemeinde zu begreifen”
Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schonberg

September 1979

7.— 8. Fortblldungstagung fiir Religionslehrer und Pfarrer aller Schularten
Thema: Theologischer Samstag
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schdnberg

20. — 22, Fortblldungstagung fiir Religionslehrer an Sonderschulen
Thema: Bibelunterricht — ganz anders: Erzdhlen in Klang und Farbe
Leitung: Dozent G. Wiesner, RPZ Schdnberg

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handelt, direkt an das
Religionspadagogische Studienzentrum, 6242 Kronberg 3, Im Brihl 30, Telefon: 0 6173/ 40 51, zu
richten. Sie werden mdglichst friihzeitig erbeten.

Ein Programm mit naheren Angaben sowie eine Anfahrtbeschreibung erhalten Sie einige Wochen
vor der Veranstaltung.

Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Haufig wird es nach
Anfrage moglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten,
Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen kdnnen.

In eigener Sache!

Wir mochten unsere Leser auf folgendes hinweisen:

Religionslehrer und Religionslehrerinnen, die im Bereich der EKHN tatig sind,
kénnen die Schénberger Hefte kostenlos nur {iber Sammelbesteliung ihrer
Schule erhalten. Wir bitten die Schulen, die Hohe der Sammelbestellung erneut
zu {iberpriifen und Anderungen im Sammelbezug umgehend dem Schulreferat
der EKHN mitzuteilen.

Der Einzelbezug der Schénberger Hefte ist nur gegen Bezahlung {ber den
Evangelischen Presseverband fiir Hessen und Nassau,

Postfach 2747, 6000 Frankiurt/Main, moglich.




