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.. Wir sehen jetzt durch einen Spiegel in einem
dunklen Wort; dann aber von Angesicht zu An-
gesicht’’ (1. Kor. 13, 12).

Hermann Volk 1

Am 27. April 1978 verstarb Studienleiter Pfarrer Hermann Volk nach langem schwerem
Leiden. Eine groRe Trauergemeinde aus dem gesamten Kirchengebiet hatte sich in der
Herborner Stadtkirche zusammengefunden, um Abschied von dem Verstorbenen zu
nehmen. Die Traueransprache hielt Kirchenpréasident Pfarrer D. Hild {iber den von Her-
mann Volk selbst ausgewdhlten Text aus R6m. 8. Auf dem Herborner Friedhof fand
Hermann Volk seine letzte Ruhestétte.

Hermann Volk wurde am 22. November 1930 in Weilburg an der Lahn geboren. Er stu-
dierte Theologie an den Universitiaten Marburg, Heidelberg, Wien und Géttingen und
legte am 1. August 1957 das Erste Theologische Examen ab. Nach einem Gemeinde-
praktikum in der Evangelischen Di6zese Nieder-Osterreich wurde er am 1. November
1959 zum Pfarrvikar ernannt und am 15. November 1959 durch Propst zur Nieden in
Wiesbaden ordiniert. Nach einer Téatigkeit als hauptamtiicher Religionslehrer an den
Berufsschulen der Stadt Wiesbaden wurde Hermann Volk 1961 zum Pfarrer in Diez/-
‘Lahn berufen.

Seit 1970 war Hermann Volk Studienleiter beim Religionspddagogischen Amt der
Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau im Propsteibereich Nordnassau und ge-
hérte auch zum Herausgeber- und Autorenkreis der ,,Schénberger Hefte’’. Sein be-
sonderer Arbeitsschwerpunkt galt der religiésen Friherziehung und dem Religionsun-
terricht in der Grundschule. Hermann Volk hat sich dieser Aufgabe mit groRRer Hin-
gabe, unermidlichem personlichem Einsatz und didaktischem Geschick gewidmet. Er
verstand es, durch die Glaubwiirdigkeit seiner Person, seine liebenswiirdig gewin-
nende und humorige Art, andere mit seinen Gedanken vertraut zu machen, sie zu eige-
ner Weiterarbeit anzuregen und sie dabei helfend zu begleiten. Als Hermann Volk
seine Arbeit als Studienleiter in Nordnassau begann, befand sich im Bereich der Reli-
gionspddagogik vieles im Umbruch. Starke inhaltliche und didaktische Veréanderungen
wurden zum drangenden Gebot der Stunde. Es gelang ihm, in erstaunlich kurzer Zeit
seinen neuen Kollegen ein fundierter Gesprachspartner, Anreger und Ermutiger zu
werden. Bis zuletzt war es sein besonderes Anliegen, die didaktischen Neuansatze
auch flir die innergemeindliche Arbeit wirksam werden zu lassen. Bei aller Bereit-
schaft, alles Neue aufzunehmen, zu lernen, zu erproben und lehrend an andere weiter-
zugeben, war fiir ihn die biblische Botschaft als Frage- und Antwortpotential stets die
Mitte des Religionsunterrichts.

Die Herausgeber der ,,Schénberger Hefte’’, die Studienleiter beim Religionpadagogi-
schen Amt und das Kollegium des Religionspadagogischen Studienzentrums Schon-
berg trauern um einen lieben und geschatzten Kollegen und Freund, dem sie ein gutes
und ehrendes Andenken bewahren werden.

Fur den Herausgeberkreis:
Gunter Gébler, Oberkirchenrat




Jesuskurs

Ein Grundkurs liber ausgewihlte Jesusgeschichten fiir das 5. und 6. Schuljahr

Manfred Spie

1. Begriindung der Themenwahl
und Absicht
der Unterrichtseinheit

Der AnlaB, eine Unterrichtseinheit {ber
ausgewihlte Jesusgeschichten zu erarbeiten
und durchzufiithren, ergab sich fiir mich aus
den Erfahrungen im Religionsunterricht (in
Bremen ,,Biblische Geschichte) in 5. und
6. Klassen wihrend meines Referendariats.

Folgende Gesichtspunkte waren dabei maB8-
gebend:

1. Die Schiiler hatten weitgehend defizitdre
Kenntnisse und Erfahrungen in grundsitz-
lichen biblischen und christlichen Themen.
Dies ist offensichtlich auf ein geringes
Quantum an RU in der Primarstufe sowie
auf den geringen EinfluB religidser Frage-
stellungen im Familienbereich zurtickzufiih-
ren.

2. Aus diesem Grund reagierten die Schiilér
oftrmals schon beim Nennen christlicher und
biblischer Themen und Begriffe befremdet,
was die Motivationslage manchmal ent-
scheidend beeinfluBte.

3. Aus dieser Sachlage resultiert bei den
Schiilern eine latent oder offen geduBerte
(was erfreulicherweise auch vorkam) Kritik
an der Relevanz biblischer und christlicher
Inhalte. Die Schiiler wollen wissen, was der
christliche Glaube konkret bedeutet, wo er
wichtig wird fiir ihr Leben.

Welche Funktion und Relevanz hat bei-
spielsweise die Rede von Jesus in einer saku-
laren Welt, die ja heute sachlich und niich-
tern konstatiert werden muf3?

Diese Frage stellt den Hintergrund der vor-
liegenden Unterrichtseinheit ,,Jesuskurs”
dar, die von mir im August und September
1977 in der Klasse 6 r (Gy) des Schulzen-
trums in Bremen durchgefiihrt wurde.

2. Ubergeordnetes Lernziel und
sein religionspidagogischer
Begriindungszusammenhang

2.1 Das Lernziel der Unferrichtseinheit

Aus der zu Beginn der Arbeit dargelegten
Motivations- und Kenntnislage der Schiiler
in Bezug auf biblisch-christliche Inhalte er-
gibt sich fiir mich folgendes Gesamtziel fiir
die Unterrichtseinheit , ,Jesuskurs™:

Die Schiiler sollen die Orientierung an
wichtigen Aspekten von Person und Ver-
kiindigung Jesu als sinnvolle Lebens-
méglichkeit verstehen lernen und ak-
tualisieren kdnnen.

Die Formulierung ,,Die Schiiler sollen ..."
ist nicht als ,pidagogischer Imperativ' zu
verstehen. Gerade im religiésen Bereich ist
der Weg vom Imperativ zur Indoktrination
nicht sehr weit. Religionspiddagogische
Lernziele miissen daher ein grofBes MaB an
Offenheit beinhalten, das heiBt, der Schiiler
muB die Méglichkeit zur alternativen oder
auch entgegengesetzten Entscheidung in Be-

. zug auf die Lehrintention haben. Dies nicht

etwa, weil der ,Widerspruch die Wissen-
schaft vorantreibt’, sondern wegen des ho-
hen MaBes an affektiven und emotionalen
Reaktionen, die einem Lernziel, das letzt-
lich Verhaltensiiberpriifung und -veridnde-
rung intendiert, entgegentreten.

Die Formulierungen ,,Orientierung”, ,,Le-
bensmdglichkeit™” und ,,aktualisieren” wol-
ien diesem Sachverhalt Rechnung tragen.

2.2 Seine Begriindung im Rahmen des
thematisch-problemorientierten
Unterrichts

Die vorliegende Unterrichtseinheit gliedert

sich konzeptionell in den thematisch-pro-
blemorientierten Religionsunterricht ein,



wie er u. a. von H. B. Kaufmann vertreten

wird. Bei der Auswahl der Inhalte sind da-

bei folgende drei Bereiche zu beriicksichti-

gen:

— ,,Fragestellungen und Stoffe der christ-
lichen Uberlieferung®,

— ,,die Existenzfragen des Menschen im
gesellschaftlichen, sozialen und politi-
schen Bereich*,

— ,,die individuell-biographischen Erfah-
rungen” des Schiilers!).
Diese drei Bereiche miissen aufeinander be-
zogen werden und didaktisch analysiert wer-
den. ,Didaktisch analysiert werden’ bedeu-
tet hier: fragen, ,,woraufhin ein ,Gegen-
stand’ ausgelegt werden muf}, damit junge
Menschen seinen Anspruch vernehmen kén-
nen, und zugleich, woraufhin junge Men-
schen angesprochen werden miissen, damit
die Frage nach Gott ihre eigene Frage und
Erfahrung werden kann®%).

Der problemorientierte Unterricht will zwei
Einseitigkeiten vermeiden: 1. einen bibli-
schen Unterricht zu betreiben, dessen Inhal-
te auf die Gegenwart lediglich ,angewendet’
werden (historisch-hermeneutischer Unter-
richt), 2. im Religionsunterricht nur aktuel-
le soziale Fragen behandeln, an die bibli-
sche Sachverhalte lediglich ,angehingt'
werden (Appendix-Funktion)S).

Die Ankniipfung an diese religionspiadago-
gische Konzeption hat fiir die Unterrichts-
einheit ,,Jesuskurs” folgende Konsequen-
zen: Jesusgeschichten’ und ,Geschichten
von heute" stehen in der unterrichdichen Er-
arbeitung gleichrangig nebeneinander,
koénnen daher auch wechselseitig aufeinan-
der bezogen werden.

3. Uberblick iiber die
Behandlung des Themas in
neueren Religionsbiichern
fiir das 5. und 6. Schuljahr

Dieser Uberblick kann nur ein knapper Auf-
riB iber Umfang und Art der Behandiung
der Jesus-Thematik sein. Im Rahmen dieser
Arbeit untersuche ich nachstehende Biicher
weitgehend durch die ,Brille’ meiner The-
matik und des oben genannten (2.1) Ge-
samtziels. Besondere Aufmerksamkeit ist
dabei der Aktualisierung der Jesus-Thema-
tik zu widmen.

KURSBUCH RELIGION,
5./6. Schuljahr, Calwer/Diesterweg 1976

Der Kurs,,Jesus und seineZeit*,5.119 - 132,
ist ausschlieBlich historisch orientiert; er in-
formiert Giber die gesellschaftliche und reli-
giése Umweit Jesu. Auf zwei Seiten, S. 131
f., wird unter der Uberschrift ,,Was Jesus
wichtig war” eine Fiille von Bibelstellen an-
gegeben, deren wichtigste Aussage bereits in
fiinf Lehrsitzen zusammengefaft ist. Die
geschichtliche Umweltsituation dominiert
in diesem Abschnitt — dies geht auf Kosten
einer sachgemiBen und schiilerbezogenen
Erarbeitung der Botschaft Jesu.

Anders bei den problemorientierten The-
men des Buches: hier wird der Versuch ge-
macht, ausgehend von schiilerorientierten
Fragen und Beispielen, einen addquaten
biblischen Text — meist eine Jesusgeschich-
te — als Moglichkeit der Problemlésung zu-
zuordnen (Vgl. die Themen: ,,Wer gibt mir
eine Chance?”, ,,Spiel und Fest*, ,,Wahr-
heit und Liige®, ,,Unterwegs zum Gliick™).

ORIENTIERUNG RELIGION,
Diesterweg 1973, 1974>

Ausgehend von der Schiilerfrage, ,,hat Jesus
wirklich gelebt?”, wird die geschichtliche
Situation in Israel zur Zeit Jesu breit darge-
stellt. Viel Raum wird auch der Behand-
lung der jiidischen Religion gewidmet, wo-
bei die Vielzahl der Details auf die Schiiler
verwirrend wirken kann (Vgl. S. 29—34).
Jesu Verhalten und Verkiindigung wird in
den Kapiteln , Gleichnisgse Jesu® wund
,.Streitgesprache™ erarbeitet. Methodisch
sorgfaltig wird Sinn und Bedeutung der
Gleichnisse dargelegt, teilweise kommt es
auch zu Aktualisierungsversuchen (Vgl.
S. 38 f., 46 —49). Ahnlich verhilt es sich mit
den Streitgesprichen. In den Kapiteln
,,Wunder” und ,,Autoritit Jesu™ werden
vom Glauben geprigte Vorstellungen und
Hoheitstitel Jesu in ihrer verschiedenen Be-
deutung dargestellt. Das christologische
Problem kann dabei mit zwei Fragen aufge-
schliisselt werden: ,,Wer war Jesus fiir die
Menschen seiner Zeit?”, ,,Wer ist Jesus fir
die Menschen heute?*

Zusammenfassend kann festgestellt wer-
den: ,,Orientierung Religion™ enthélt um-
fangreiches Material zur biblischen und
theologischen Erarbeitung der Jesus-The-
matik. Der Bezug zum Schiiler scheint teil-
weise der theologischen Sachlichkeit unter-
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geordnet zu sein. Bei ,,Kursbuch Religion™
verhilt es sich genau umgekehrt, der
Schwerpunkt liegt mehr bei schiilerbezoge-
nen Fragestellungen.

Da beide Bicher zur Einfithrung in der bre-
mischen Orientierungsstufe vorgesehen
sind, empfiehlt sich fiir den Lehrer ein kom-
biniertes Arbeiten mit beiden Biichern —
hier bezogen auf die Behandlung von Jesus-
geschichten.

Fir eine aktuelle Erarbeitung der Bergpre-
digt sowie einzelner Gleichnisse bietet ,,AR-
BEITSBUCH: RELIGION‘ 5/6, Bagel
1975, gute Anregungen (Vgl. das Kapitel
,.Jesus von Nazareth — Leben fiir andere”,
S. 68—97). Die Abschnitte tiber Kreuz und
Auferstehung Jesu bleiben allerdings aus-
schlieBlich im Bereich biblisch-theologi-
scher Deutung.

Das katholische Religionsbuch “ZIEL-
" FELDER ru 5/6%, Kdsel 1975, bietet keine
geeignete Mdglichkeit, eine Art ,,Jesuskurs™
unterrichtlich sinnvoll zu gestalten. Begriffe
wie ,,Gleichnisse”, ,,Reich Gottes® und
,,Jesus Christus™ werden nur lexikalisch er-
lautert. Es wird kein Versuch gemacht,
Schiiler sachgemiB an die Erarbeitung bi-
blischer Inhalte heranzufiihren.

4. Die Unterrichtseinheit
,,Jesuskurs®: Planung, Verlauf
und Auswertung der einzelnen
Unterrichtsstunden

Aus Raumgriinden muB hier auf die Darle-
gung ibergreifender didaktischer und me-
thodischer Gesichtspunkte verzichtet wer-
den. Relevante Uberlegungen dazu sind den
einzelnen Unterrichtsstunden zugeordnet..

Die verwendeten Unterrichtsmaterialien
sind im Anhang mit der Kennzeichnung
M 1, M 2 usw. beigefiigt.

4.1 Schiilerbefragung zum Thema
»Jesus** (1. Stunde)

Stundenziel: Die Schiiler sollen thre Kennt-
nisse und thre Einstellung zum Thema ,,]Je-
sus‘ in einer anonymen Befragung schrift-
lich @GulBern.

Begriindung der Schiilerbefragung: Im
Unterricht in dieser Klasse gab es wiederholt
kontroverse Diskussionen mit folgenden Au-
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Berungen, ,,stimmt die Bibel tiberhaupt?”,
,,Gott gibt es nicht”, ,,man weiB ja nicht,
ob Jesus tatsdchlich gelebt hat” etc. Um die
Diskussion ein wenig zu strukturieren, und
vor allem, um eine Ausgangsbasis fiir den
folgenden ,,Jesuskurs” zu haben, erwies es
sich als sinnvoll und notwendig, den Kennt-
nisstand der Schiiler tiber das Thema ,,Je-
sus® zu erfahren.

Zum Verlauf der Unterrichtsstunde

Der Einstieg erfolgte mit folgenden Lehrer-
fragen: ,,Was machen Meinungsforscher?
Wie arbeiten sie?** Die Schiiler ZuBBerten sich
zu den Methoden ,, Tonbandinterview, Fra-
gebogen, Reporter ...".

L. fithrte den ,Fragebogen’ ein, der aus drei
Punkten bestand: 1. ,,Was wir {ber Jesus
wissen”. Nenne einige Einzelheiten in kur-
zen Sitzen! 2. ,, Woriber wir etwas Ge-
naueres wissen méchten”. 3. , Warum eini-
ge Dinge Gber Jesus uns besonders interessie-
ren, bzw. andere Dinge {iberhaupt nicht in-
teressieren’ .

In der Erlduterung des Fragebogens wurde
darauf hingewiesen, daB es sich bei Punkt 3
um die eigene Meinung lber das Thema
,.Jesus™ geht.

Ergebnisse und Auswertung

Die Schiiler hatten 20 Minuten Zeit, den Ar-
beitsbogen auszufiillen. Bei Bearbeitung
der Punkte 2 und 3 entwickelte sich bald
eine Kommunikation zwischen Nachbarn;
das Anonymititsbediirfnis war offensicht-
lich nicht so gro. AnlaB der Kommunika-
tion war wohl auch die plurale Formulie-
rung — was wir wissen — die mogliche emo-
tionale Barrieren bei Schiilern tiberwinden
helfen sollte. Meine Befiirchtung erwies sich
jedoch als unbegriindet, so dafl man bei ei-
ner dhnlichen religiosen Befragung durch-
aus die Ich-Form wihlen kann.

Nach Beendigung der Arbeit duBerten die
Schiiler den Wunsch, dafB alle Schiilerant-
worten vorgelesen werden. Zu einzelnen
Antworten nahmen sie kurz wertend Stel-
lung.

Die ausfithrlichsten Antworten bezogen sich
auf Punkt 1 des Fragebogens. Sie erlauben
eine Einteilung der SchilerduBerungen in
drei Gruppen:

a) das ungebrochene, ,dogmatische’ Jesus-
bild;



b) knappe biographische Angaben;

c) kritisch-zweifelnde Angaben iiber Jesus. -

Beispiele zu Punke 1

aus Gruppe a): ,,Er konnte Menschen hei-
len, er war heilig, Jesus und Gott sind eine
Person, er verkehrte mit Siindern, wurde
gekreuzigt, ist nach seinem Tode auferstan-
den”.

Aus Gruppe b): ,,Er wurde in einer Krippe
geboren, in einem Schafstall, die Eltern wa-
ren Maria und Josef, er hat nie geheiratet,
reiste von einem Ort zum anderen, ist mit
33 Jahren gekreuzigt worden".

Aus Gruppe ¢): ,,Er soll der Sohn Gottes ge-
wesen sein, er hatte angeblich Zauberkrifte,
es ist nicht erwiesen, daB es ihn gegeben hat,
Jesus sollte den Frieden bringen, er soll wie-
der aufgestanden sein™.

Beispiele zu Punkt 2 des Fragebogens

Hier duBerten Schiiler der Gruppe a) den
‘Wunsch, zu erfahren, ,,wie Jesus lebte, wie
er gekreuzigt wurde, welche: Anhinger er
hatte™.

Schiiler der Gruppe b) duBerten dhnliche
Fragen: , ,Hatte er 2wdlf Jiinger? Wann ver-
lieB er seine Eltern? Wie sah er aus?” Viele
aus dieser Gruppe deuteten an, daf sie die
Glaubwiirdigkeit dessen, was sie zu Punkt 1
des Fragebogens gesagt haben, bezweifeln:
.,Gibt es. Jesus iberhaupt? Woher weil3
man, ob er auferstanden ist? Heilte er wirk-
lich Kranke?"

Bei diesen Schiilern, etwa ein Drittel der
Klasse, scheint ein kritischer Reflexionspro-
zeB in Gang gekommen zu sein, so daB sie
bereit sind, frither erworbenes Wissen anzu-
zweifeln. Gleichzeitig wird deutlich, daf sie
Orientierung und Antwortmdglichkeiten
auf diese Fragen suchen.

Zu Punkt 3 des Fragebogens kamen von
Schiilerseite nur spirliche AuBerungen.
Dies liegt offensichtlich an der Formulie-
rung, die fir Schiiler zu schwierig war. Ein-
zelne Antworten sind dennoch recht auf-
schluBreich: ,,Das ganze Thema interessiert
.mich*”; ein Schiiler aus der Gruppe der
,Kritiker': ,,Mich interessiert es nicht, weil
sich alles so anhért, als wenn es Lige ist.
AuBerdem wurde ich von meinen Eltern ge-
zwungen hier mitzumachen”! Ein anderer
Schiiler fand offensichtlich die Debatten
,gibt es Gott und Jesus Giberhaupt’ frucht-

los: ,,Mich interessiert es nicht, weil immer
so viel diskutiert wird".

Kritik der Unterrichisstunde: Bei einer
erneuten Durchfiihrung in einer anderen
Klasse wire es wichtig, die Frage nach der
persénlichen Meinung des einzeinen i{ber
Jesus kiar und deutlich zu formulieren und
von den ,,WissensiuBerungen" abzugren-
zen.

Die Schiilerbefragung diente zunichst der
Orientierung des Lehrers tiber den Kennt-
nisstand der Klasse. In welcher Weise die
Ergebnisse die weitere Unterrichtsplanung
bestimmen, dariiber informiert der Brief
des Lehrers in der 2. Stunde.

4.2 Brief des Lehrers an die Klasse
(2. Stunde)

Stundenziel: Die Schiiler diskutieren den
Brief des Lehrers (sieche: M 1) und dessen

 Vorschlige. Sie lernen eine kurze geschicht-

liche Darstellung des Lebensweges Jesu ken-
nen.

Geplanter Unterrichisverlauf

1. Die Schiiler duBern ihren Eindruck zur |
Meinungsumfrage der letzten Stunde.

2. L.: ,,Ich habe Euch heute einen Brief
geschrieben, in dem ich Eure Antworten zu-
sammengefal3t habe™.

Brief wird an alle Schiiler verteilt.

Die Schiiler lesen den Brief und diskutieren
in Partnerarbeit die Vorschlige des Leh-
rers.

3. Im Unterrichtsgesprach Erarbeitung des
Textes ,, Was wissen wir von Jesus?"

Zum Verlauf und Auswertung der Stunde

Im Unterrichtsgesprach tber die ,Mei-
nungsumfrage’ herrschte Ubereinstimmung
in der Kritik an der schwierigen Formulie-
rung von Punke 3. AuBerdem sagten viele
Schiiler: ,,Wenn man nur wenig iber Jesus
weiB3, kann man auch nicht seine Meinung
dazu sagen™.

Uberraschung zeigten sie angesichts der
Tatsache, daf3 der Lehrer einen Brief an sie
geschrieben hatte. Dies erwies sich als ein
sinnvolles Mittel, mit den Schiilern ins Ge-
sprich zu kommen. Zu der Meinung, die im
Brief zur Sprache kommt, daf} , solche alten
Geschichten fiir viele Menschen keine Be-
deutung mehr haben”, &duBerten einige



Schiiler nachdriicklich: ,,Das finden wir
auch”.

Der Text ,,Was wissen wir von Jesus? %)
veranlaBte besonders an drei Stellen die
Schiiler zam Fragen: 1. daB Josef Zimmer-
mann war und Jesus vermutlich auch diesen
Beruf erlernt hat; 2. die Verurteilung Jesu
zum Tode; 3. die Hinrichtung als Ver-
brecher.

Zu 2) Die Schiiler wuBten nichts dber die
Griinde zur Verurteilung. Zu 3) Dafl der
Kreuzestod ein Verbrechertod im rémischen
Strafrecht war, war den Schiilern ebenfalls
neu. Einige konnten ,,Verbrechertod** und
,,Sohn Gottes" (SchiileriuBerung) in keiner
Weise miteinander verbinden. Dies zeigt die
Problematik der Vermittlung christologi-
scher Begriffe auf, welche das Jesusbild der
Schiiler einseitig fixieren. Es ist ein schwieri-
ges religionspadagogisches Problem, in die-
se Situation hinein ,menschliche’ Ziige des
Lebens, Verhaltens und Wirkens Jesu zu
vermitteln.

Der Text ,,Was wissen wir von Jesus?" mulf
methodisch sorgfiltig eingefiihrt werden. Es
besteht nimlich Gefahr, daB die Schiiler
diesen knappen AufriB bereits als endgiilti-
ges Ergebnis des Jesuskurses betrachten, das
man ,schwarz auf weil nach Hause tragen
kann'. Es hat sich als sinnvoll und notwen-
dig erwiesen, um nicht die weiteren Unter-
richtsstunden mit einem antizipierten Er-
gebnis zu belasten, die Rahmenfunktion
dieses Aufrisses zu betonen. Dabei sollen die
Schiiler erkennen, daBB man, um etwas von
Jesus zu verstehen, mehr Einzelheiten ken-
nen mubB, als der Rahmen bietet.

4.3 ,,Arme und Reiche in Israel*
(3. Stunde)

Stundenziel: Die Schiiler sollen Kenntnisse
gewinnen tber die gesellschaftlichen und re-
ligiésen Probleme in Israel und deren Ver-
flochtenheit zur Zeit Jesu.

Didaktische Voriiberlegungen

Die Ergebnisse der Schiilerbefragung haben
gezeigt, daB in der Klasse nur ein geringer
Informationsstand Gber die Umwelt Jesu
und tber Jesu Verhalten gegeniiber seiner
Umwelt vorhanden ist.

Um der Gefahr zu begegnen, daf die Person
Jesu in den Augen der Schiiler von den Le-
bensbedingungen seiner Zeit abstrahiert
wird, soll diese Stunde sachdienliche Infor-
mationen  {ber gesellschaftliche und
religiose Gruppen in Israel geben.

DaB hier der Gegensatz zwischen Armen
und Reichen in engster Verflochtenheit mit
religidsem Verhalten — dem Gesetz gegen-
iiber — behandelt wird, entspricht dem Ge-
sellschaftsbild der damaligen Zeit. Die ver-
wendeten Texte (M 2) sind entnommen aus
B. Blasius / K.-H. Ohlig, Jesuskurs ...,
S.10,39.

Um zu verdeutlichen, wie sehr das Leben
der Juden vom Gesetz bestimmt war, werden
einige Sabbatgebote dem Text ,,Die Armen
in Israel” zugeordnet. Da diese Sabbatgebo-
te von der Qumransekte stammen, kdnnte
die Verallgemeinerung, die ich durch diese
Zuordnung vornehme, als Jhistorisch nicht
korrekt® bezeichnet werden. Fiir eine Einzel-
stunde {iber die Umwelt Jesu sind sie jedoch
geeignet, die Unterordnung des Menschen
unter das Gesetz zu betonen.

Diese Stunde hat innerhalb der vorliegen-
den Unterrichtseinheit auch die Funktion,
den Anla8 und Hintergrund des Gleichnis-
ses ,,Arbeiter im Weinberg" (Mt. 20, 1 —15)
zu erhellen: Jesu Zuwendung zu den Armen
kann erst recht verstanden werden, wenn
deren Lebenssituation bekannt ist. )

Methodische Gesichtspunkte

Am SchluB der Stunde ist ein Rollenspiel
geplant, in dem die Schiiler sich das
Gelernte verdeutlichen kénnen. Vorbereitet
wird es durch Kenntnis des Gegensatzes zwi-
schen Armen und Reichen und Kenntnis ei-
niger Sabbatgebote. Die Schiiler sollen sich
einen AnlaB fiir das Spiel aus dem Bereich
der sechs Sabbatvorschriften auswihlen und
frei gestalten.

Ein Ergebnis steht nicht von vorneherein
fest, sondern ergibt sich aus dem Verlauf.

Die Schiiler dieser 6. Klasse spielen gerne
und lassen dabei ihrer Phantasie freien Lauf,
Fiir eine Aktualisierung des Unterrichtsstof-
fes, den diese UE ja beabsichtigt, leisten
Rollenspiele gute Dienste (zu Méglichkeiten
des Rollenspiels im RU, vgl.: Grom, Bern-
hard, Methoden fiir Religionsunterricht,
Jugendarbeit und Erwachsenenbildung,
19763, S. 196 ff.).



Geplanter Stundenverlauf

1. L.: ,Nennt Personen oder Gruppen, mit
denen Jesus zu tun hatte!”

Schiilerantworten werden an der Tafel ge-
sammelt.

2. Beim Stichwort ,, Arme* fithrt L. das
Textblatt (M 2) ein. ,,Arme und Reiche in
Israel" wird abschnittsweise gelesen und ge-
meinsam besprochen. Schwerpunkte der Er-
arbeitung: die Situation des Tagelohners,
die religise Begrindung des Reichtums
und der Armut.

3. Lesen und diskutieren des 2. Teiles, die
Sabbatgebote. L. informiert: Sabbat, der
Tag des Gottesdienstes. Die Schiiler dulern
ihren Eindruck zu den Vorschriften.

4. L.: ,,Uberlegt Euch ein Rollenspiel: die
Begegnung eines armen Bauern mit einem
der reichen, frommen Leute, Verstol3 gegen
eines der Sabbatgebote™.

5. Durchfiihrung und Diskussion des Rol-
lenspiels.

Auswertung der Unterrichtsstunde

Bei der Erarbeitung wurde der Begriff des
Tagel6hners folgendermaBen geklire: ,,Ein
Mann, der nur von Zeit zu Zeit Arbeit hat,
der nie wei}, ob er am nichsten Tag Geld
hat, um sich und seine Familie zu ernih-
ren”. Die religiése Deutung von Armut und
Reichtum wurde von den Schiilern als ein-
seitig bezeichnet: ,,Die Armen kénnen doch
garnichts daftirt* ,,Das haben sich die Rei-
chen so ausgedacht”.

Zum Rollenspiel dachten sich die Schiiler
folgendes aus: Das einzige Schaf eines
Bauern ist in den Brunnen gefallen. Nach
heftigem Disput mit einigen reichen from-
men Leuten wurde diese einfach beiseite ge-
dringt und das Schaf aus dem Brunnen ge-
hole.

Der grofBte Teil der Stunde war durch die
Erarbeitung des Textblattes geprégt. Da die
Information den Schiilern zumeist vollig
neu waren, war trotz textintensiver Arbeit
kein Motivationsschwund zu bemerken. Die
Vorfreude auf das Rollenspiel mag dabei
auch Bedeutung gehabt haben.

Vorschlige fiir einen alternativen
Stundenverlauf

Zur Veranschaulichung der Situation der
Armen und Reichen in Israel kénnen fol-

gende Bilder aus ,,Neue Schulbibel. Dia-
serie fiir den biblischen Unterricht”, Zirich
1975, dienen:

Nr. 78 Pfliigender Bauer mit Holzpflug

Nr. 79 Einbringen der Ernte

Nr. 81 Beim Brotbacken

Nr. 70 Modell Jerusalems zur Zeit Jesu
(,Hauser der Reichen’)

Nr. 69 Modell des herodianischen Tem-
pels (Sabbat, Gottesdienst).

4.4 ,,Was der Mensch braucht*
(4. Stunde)

Stundeninhalt: Das Gleichnis von den Ar-
beitern im Weinberg, Mt. 20, 1 —15;

,.Die Hundesshne*, von Uta Kulks.

Stundenziel: Die Schiiler sollen erkennen,
daB Jesus die Menschen nicht nach threr
Leistung beurteilt, sondern darauf sieht,
was ste notig brauchen.

Einzelziele: 1. Die Schiiler duBern affektiv
ihre Reaktion auf die ,ungerechte’ Lohn-
auszahlung.

2. Die Schiiler sollen Vermutungen iiber
die Absicht Jesu anstellen.

3. Sie sollen das Gleichnis von der Ge-
schichte ,,Die Hundesohne' her verstehen.

Sachanalyse zum Bibeltext

Der angegebene Gleichnistext findet sich im

‘NT nur bel Matthius. Wie bei den meisten
anderen Gleichnissen auch (Vgl. Mt. 13
par), geht es hier um eine Erliuterung des-
sen, was Mt mit ,,Reich der Himmel“, die
beiden anderen Synoptiker mit ,,Kénigs-
herrschaft Gottes” beschreiben. Es handelt
sich dabei um eine eindringliche und farbi-
ge Schilderung dariiber, wie der gegenwir-
tige und kommende Gott wirkt.

Kern unseres Gleichnisses ist das Verhalten
des Weinbergbesitzers, besonders seine Re-
aktion auf das Murren derer, die lange ge-
arbeitet haben, jedoch den verabredeten
Lohn erhalten haben. Sie murren dartber,
daj diejenigen, die nur kurz gearbeitet ha-
ben, denselben Betrag, nimlich den vollen
Tageslohn erhalten. Sie protestieren gegen
diese Ungerechtigkeit, die scheinbare
Willkiir des Arbeitgebers, der die Letzten
den Ersten gleichstellt. Hier kniipft das
Gleichnis offensichtlich an Begebenheiten
aus dem Leben Jesu an, der wegen seiner
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stindigen Hinwendung zu den AusgestoBe-
nen und Verachteten einen dhnlichen Pro-
teststurm — etwa von seiten der Pharisder
— erntete.

Der Geldbetrag, der hier zur Debatte steht,
1 Denar, entspricht nach J. Jeremias®) dem
damals iiblichen Tageslohn, der das Exi-
stenzminimum darstellt. Gewdhrt der Ar-
beitgeber auch den Kurzarbeitern den Be-
trag, den sie ndtig haben, um sich und ihre
Familien zu ernihren, so nimmt der das
Gleichnis beherrschende Begriff, Gottes
Giite, konkrete und verstindliche Formen
an.

Damit lenkt Jesus gegeniiber dem Leistungs-
denken den Blick auf das, was menschlich
und existentiell nétig ist, also auf die Liebe.

Didaktische Voriiberlegungen

Der Schwerpunkt in der Erarbeitung des
Gleichnisses mit den Schiilern liegt beim
Verhalten des Weinbergbesitzers. Sein Han-
deln diirfte das Gerechtigkeitsempfinden
der Schiiler, im Zusammenhang mit dem
Lohn-Leistungsdenken, tangieren und Wi-
derspruch hervorrufen. Sein &konomisch
sinnloses Verhalten kann auf Unverstindnis
stoBen. Nach Erlduterung der Situation der
Arbeitslosen im Gleichnis kann auf den
Kernsatz hingearbeitet werden: ,,Die Men-
schen sollen das bekommen, was sie nétig
brauchen.”

Die Geschichte ,,Die Héndesﬁhne“ dient der

Aktualisierung des Gleichnisses (M 3). Das -

Verhalten des Ladenbesitzers stellt genau
das Gegenteil des von Jesus intendierten
Verhaltens dar. Es ist fiir Schiiler konkreter,
wenn sie hier Weinbergbesitzer und Laden-
besitzer vergleichen sollen, als wenn sie all-
gemein Vergleichspunkte fir die heutige
Zeit finden sollen.

Methodische Gesichtspunkte zur
Unterrichtsstunde

Das Gleichnis wird vom Lehrer erzihle, der
Handlungsablauf ermoglicht eine farbige
Schilderung des Geschehens. Nacheinander
werden — wihrend L. die Erzihlung fort-
setzt — mehrere Schiilergruppen zum
Rollenspiel ,,Arbeiten im Weinberg™ heran-
gezogen. Nur mit der 1. Gruppe wird der
Tageslohn (12 Mark) ausgemacht. Die tbri-
gen Schiiler rechnen inzwischen den anteili-
gen Lohn aus, Zeit/Lohn-Tabelle. An-
schlieBend werden die vorbereiteten Lohn-

tiiten, die nach Arbeitszeit numeriert sind,
und die jeweils 12 Mark beinhalten, an alle
Arbeiter ausgeteilt. Die methodische Erar-
beitung des Gleichnisses lehnt sich teilweise
an das rp-modell Nr. 13, Gleichnisse —
Handlungen — Hoheitstitel Jesu, vor Rein-
hold Bill und Volker Schmidt, 19752, S. 25
ff. (Lehrerheft), an. Das Rollenspiel und die
Lohntiiten sind dort allerdings nicht er-
wihnt.

Die Geschichte ,,Die Hundes6hne“ wird
vom L. vorgelesen und im Unterrichtsge-
sprich gemeinsam erdrtert. Am Ende der
Stunde kénnte als Zusammenfassung fol-
gendes Tafelbild entstehen:

Das Gleichnis ,, Arbeiter im Weinberg"™
,,Die Menschen sollen das bekommen,
was sie notig brauchen™

,,Die Hundeséhne'
,,Hunde brauchen auch was zu fressen™

Auswertung der Unterrichtsstunde

DaB in der Institution Schule ,Lohntiiten’
ausgeteilt wurden, war fiir die Schiiler der
iiberraschende Aspekt dieser Stunde. Bei
der Lohnauézahlung blieb zunichst der er-
wartete Protest aus — alle freuten sich tiber
die Lohntiiten. Als die Kurzarbeiter jedoch
mit ihrem Tageslohn prahlten, fingen die
Langarbeiter an, sich zu drgern: ,,Das ist
ungerecht, wir haben viel mehr gearbeitet”.
Interessant war, daBl einige Schiiler dem
Weinbergbesitzer unlautere Motive unter-
stellten. Sie vermuteten, er tue das, um die
Leute zu kédern, ,,damit sie spiter einmal
umsonst fiir ithn arbeiten™.

Nachdem die gesellschaftlichen Bedingun-
gen der Armen in Israel nochmals reflek-
tiert wurden, dubBerte ein Schiiler: ,,Viel-
leicht kénnte man den Weinbergbesitzer
mit der Gerechtigkeit vergleichen™.

Auf die Frage: ,,Was konnten die Leute,
denen Jesus das Gleichnis erzihlt hat, dar-
aus lernen?’, antworteten die Schiler:
,,Den Leuten soll mehr Lohn gegeben wer-
den als sie eigentlich verdienen, weil sie
sonst verhungern™.

Eine Ubertragung des Verhaltens des Wein-
bergbesitzers auf Situationen in der
heutigen Arbeitswelt erschien den Schiilern
nicht realistisch. Bezeichnenderweise wurde
der Bereich Schule erst gar nicht in Erwi-

gung gezogen.



Die Reaktion des Jungen (in der Geschichte
,,Die Hundesohne*) auf den Wutausbruch
des Ladenbesitzers wurde von den Schiilern
uneingeschrinke begriift. Den Kernsatz:
,,Hunde brauchen auch was zu fressen” in-
terpretierte ein Schiiler so: ,,Auch wenn wir
aus der Beckstrafle kommen, brauchen wir
auch Arbeit!” Durch die Gegeniiberstellung
der Merksitze war es den Schiilern méglich,
das gegensitzliche Verhalten der Personen,
aber auch die Zhnlichen Intentionen der
beiden Geschichten zu erkennen.

4.5 ,,Das Gleichnis vom Feigenbaﬁm“
(5. Stunde)

Stundenziel: Die Schiiler sollen erkennen,
daB Jesus auffordert, sich um andere Men-
schen intenstv zu bemiihen und sie nicht
aufzugeben.

Didaktische Uberlegungen
Auf eine ausfiihrliche Exegese des Gleich-
nisses Lk. 13, 6 —9 wird hier verzichtet. Ei-

nige sachdienliche Hinweise befinden sich
auf dem Textblatt (M 5).

Das Gleichnis hat einen streng eschatologi-
schen Charakter, es handelt vom nahe be-

vorstehenden Gericht. Dennoch hat es kei-

nen bedrohlichen Charakter — die Fiirbitte
des Weingirtners ist Ausdruck einer hinge-
benden Bemithung um Umkehr der Men-
schenb).

Diese Unterrichtsstunde ist, von den Mate-
rialien her, gréBtenteils in Anlehnung an
,,Orientierung Religion”, S. 38 f., konzi-
piert. Die Autoren haben den eschatologi-
schen Aspekt des Gleichnisses auBer acht ge-
lassen zugunsten einer existentialen Inter-
pretation, was theologisch legitini und di-
daktisch sinnvoll ist. Durch die Zuordnung
des Gleichnisses zu den Erziehermeinungen
(M 5) wird deutlich, daB das Gleichnis
Modell mitmenschlichen Verhaltens sein
kann. Statt des Zeitungsberichts aus
,,Orientierung Religion”, S. 38, wird hier
ein aktueller Bericht tber jugendliche
AusreiBer verwendet, in dem es ebenfalls
um Heimkinder und Erzieher geht (M 4).

Auch in dieser Stunde steht die ,Aktualisie-
rung' im Vordergrund, dabei geht es um die
Frage: wie kann Jesu Verkiindigung und
Verhalten bedeutsam werden fiir gegenwir-
tige Probleme?

Methodische Gesichtspunkte

Nach dem Vorlesen des Zeitungsartikels ab-

warten, ob spontane SchiilerduBerungen zu

dem Vorfall kommen. Das Unterrichtsge-

sprich iber die Erziehermreinungen wird

durch folgende vier Fragen (Folie) struktu-

riert:

1. Wie wollen sie mit den Jugendlichen um-
gehen?

2. Sucht zwei gegensitzliche Meinungen!

3. Welche Griinde nennen die Erzieber fir
ihr Verhalten?

4. Wie kommt es, daB sie unterschiedliche
Meinungen haben?

In dieser Unterrichtsphase bernimmt ein
Schiiler die Gesprichsleitung. Die vier Fra-
gen sind Anhaltspunkte fiir die Diskussion.

Am SchluB der Stunde wird in Partnerar-
beit ein Merksatz erarbeitet, der eine Ver-
kniipfung der Gleichnisaussage mit den Er-
ziehermeinungen darstellt.

Auswertung der Unterrichtsstunde ,Das
Gleichnis vom Feigenbaum*

Auf die Frage: ,,Was werden die Erzieher
wohl sagen, die sich wieder mit den Jugend-
lichen beschiftigen miissen?", duBerten die
meisten Schiiler: , Die Jugendlichen werden
eingesperrt, sie werden streng behandelt,
auf sie wird besonders geachtet™.

Nachdem die Erzichermeinungen gelesen
wurden, schlug ein Schiiler vor, jemand sol-
le Reporter spielen und die Klasse befragen,
wie sie auf den Vorfall reagieren wiirde.
Dieses Vorgehen erwies sich aus zwei Griin-
den als duBBerst sinnvoll:

Das ,Reporter-Spiel’ steigerte die Motiva-
tion und das Interesse der Schiiler;

viele Schiiler wurden dadurch angeregt,
ihre eigene Meinung zu sagen und Lsungs-
vorschldge zu duBern.

Die ,Spontanphase’, die nach dem Vorlesen
des Artikels erwartet wurde, ereignete sich
erst spiter, angeregt durch das Spiel. Diese
Phase war inhaltlich die fruchtbarste; hier
einige SchiilerduBerungen:

,,Mir wiirde es im Erziehungsheim auch
stinken. Ich kann verstehen, daf man da
abhauen will“. , ,Es liegt ja nur an den
Eltern, daB die Kinder dort sind". Immer
wieder tauchte der problematische, aber ty-
pische Begriff ,,schwer erziehbare Kinder”
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auf, der in dieser Stunde nicht aufgearbeitet
werden konnte.

Der Losungsvorschlag vieler Schiiler laute-
te: |, Man miiBte ihnen noch eine Chance
geben'. Die rigiden AuBerungen des 2.
Erziehers wurden von den Schiilern abge-

3

lehnt: ,Er ist einer von der ,alten Schule*.

Das Gleichnis wurde von den Schiilern ver-
standen und sofort gedeutet: ,,Der Wein-
girtner ist Jesus”. ,,Man soll Geduld haben.*
,,Er will dem Baum noch eine Chance ge-
ben". Als Merksatz wurde demgemif3 von
den meisten Schillern formuliert: ,,Man
soll anderen Menschen noch eine Chance
geben®.

Insgesamt erwies es sich als positiv, daf3 die
Stunde im Ansatz von einem gegenwirtigen
Problem ausging und den biblischen Text —
und damit die Intention Jesu — als Pro-
blem!dsungsméglichkeit einbezog. Auch die
Schiler, die sonst nicht viel fiir biblische
Sachverhalte iibrig haben, wurden dadurch
zur Mitarbeit angeregt.

4.6 ,,Das Miststiick** (6. Stunde)

Stundeninhalt: Die Geschichte ,,Das Mist-
stiick™, von Ursula Wolfel

Stundenziel: Die Schiiler sollen

— affekitv ihren Eindruck zur Geschichte
dulern;

— kritisch die Aussage beurteilen: ,, Trin-
ken ist etne Krankhert*;

— 'das Verhalten der beteiligten Personen
zur Mutter einschitzen und beurteilen.

Didaktische Voriiberlegungen

Die Geschichte ,,Das Miststiick” (M 6) dient
im Rahmen der Unterrichtseinheit ,,Jesus-
kurs” dazu, die nichste Stunde zum Thema
,.Jesus und die Ehebrecherin® vorzuberei-
ten. In beiden Geschichten geht es um Men-

~schen, die ,abgestempelt’ sind. Die Bezeich-
nung ,,Miststlick™ ist Ausdruck eines sol-
chen Abgestempeltseins.

Problematisch sind die Ausfithrungen Wél-
fels iiber ,,Trinken als Krankheit® — sie
kénnen von den Schiilern miBverstanden
werden. Wélfel meint damit wohl die ohn-
michtige Situation der Mutter, aus der sie
alleine nicht herausfindet. Eine fertige L3-
sung des Problems der Mutter bietet die Ge-
schichte nichr.

10

In Peters Verhalten seiner Mutter gegen-
iber liegt jedoch ein positiver Ansatz, der
mehr ist als eine vordergrindige L&sung.
,,Nie wieder sollte jemand ,Miststiick’ zu thr
sagen” — dies ist Ausdruck von Peters Ver-
such, der Abstempelung ein Ende zu ma-
chen.

Geplanter Unterrichtsverlauf
1. Die Geschichte wird gemeinsam gelesen.

2. Schiiler duBlern ohne Lehrerlenkung ih-
ren Eindruck.

3. L.: ,,Peters Mutter ist krank — was
meint Ihr dazu?**

4. Das Verhalten der beteiligten Personen
der Mutter gegeniiber verdeutlichen,
Personen an Tafel aufschreiben,
wer verhilt sich positiv, wer negativ?

5. ,,Wodurch kénnte der Mutter geholfen
werden?" Lésungsvorschlige suchen und
beurteilen.

Auswertung der Unterrichtsstunde

Beim Lesen der Geschichte und kurz da-
nach reagierten die Schiiler emotional be-
troffen. Nach kurzer Pause duBerten sie
spontan Lo&sungsvorschlige: ,Die Mutter
hitte frither in ein Heim kommen sollen®,
,.sie hitte Hilfe gebraucht™.

Als Ursachen des Problems wurde genannt:
,,Der Mann hat kein Geld geschickt, daraus
hat sich alles entwickelt ; vielleicht ist sie von
anderen Leuten zum Trinken verfiithrt wor-
den”. DaB Trinken eine Krankheit im ge-
ldufigen Sinne des Wortes sei, wurde von
den Schiilern nur teilweise bejaht — die
Stichworte ,,Sucht” und ,,Gewohnheit"
fielen.

Auf die Frage: ,,Was ist das Hauptproblem
der Mutter?” kamen zwei Antworten: ,,Ihr
Problem ist der Alkohol®, und ,,Mit dem
Alkohol will sie ihre Probleme vergessen™.

Nach einer Differenzierung dieser Antwor-
ten wurden die Einstellungen der beteiligten
Personen untersucht. Es stellte sich heraus,
daB Peter der einzige ist, der fiir die Mutter
ist. Als Problemldsung wollten die Schiiler
diesen Sachverhalt nicht ansehen, jedoch als
,,wichtige Hilfe".

Zusammenfassend ist festzustellen: Bei der
Behandlung dieser Geschichte diirfen die
Schiiler nicht tiberfordert werden. Ursa-
chenforschung und Lésungsversuche der



Schiiler gelangen in dieser Altersstufe kaum
tiber den pragmatischen Bereich hinaus.
Pragmatische Ldsungsversuche erwiesen
sich hier als die einzige Moglichkeit, die
emotionale Betroffenheit zu verarbeiten.
Dies zeigte die erste Phase der Stunde ganz
deutlich.

In einem Rollenspiel die Geschichte aufzu-
arbeiten, halte ich aus pidagogischen
Griinden fiir problematisch. Die Gefahr der
Identifizierung und Abstempelung einzel-
ner Schiiler wire hier zu gro8.

4.7 Jesus und die Ehebrecherin,
Joh. 8, 3—11 (7. Stunde)

Stundenziel: Die Schiiler sollen erkennen,
daB Jesus durch seine Indtiative den Teufels-
kreis von Schuld und (gesellschaftlicher)
Verdammung durchbricht.

Sachanalyse zum Bibeltext

Der.Abschnitt Joh. 7,53—8,11 gehért nach
ibereinstimmender Meinung der Exegeten
nicht zum urspriinglichen Text des Johan-
nesevangeliums. Dennoch scheint es sich um
eine alte miindliche Uberlieferung zu han-
deln, die durchaus Parallelen zum Leben
Jesu haben kann.

Nach G. Bornkamm entsprach das Auftre-
ten Jesu ,,dem Bild des jiidischen Rabbi, der
Theologe und Jurist zugleich ist“7). In die-
sem Abschnitt polemisiert Jesus gegen den
eifernden Umgang mit dem Gesetz, der den
Menschen total iibersieht. Jesus erméglicht
der Frau neues Leben — dazu schreibt Ul-
rich Wilckens: , Erst da, wo offenbar wird,
daf alle’ Menschen Siinder sind, kann die
ungeheure Wandlung verstanden werden,
‘die die Geschichte am SchluB nimmzt: Gott
14Bt die offenbare Stinderin frei ausgehen
und gibt sie dem Leben zuriick.“8)

Didaktische und methodische
Uberlegungen

Fiir den Unterricht in einer 6. Klasse bietet
sich der hérspielmiBig aufgearbeitete Text
aus ,,Gleichnisse-Handlungen- Hoheitstitel
Jesu” (a.a.0.), Arbeitsmaterial, S. 5 f., an.
Den Schiilern sollte gesagt werden, daB der
Text nicht so in der Bibel steht, daB3 der In-
halt aber derselbe ist.

Dieser Text (M 7) erméglicht eine sinnvolle
Erarbeitung der theologischen und juristi-
schen Aspekte des jidischen Gesetzes. Die

Kernaussage der Geschichte ist in einer fiir
Schiiler verstindlicheren Form formuliert:
,Jesus ist einer, der darauf sieht, daB Men-
schen leben kénnen“. Die Erzdhlung er-
laubt, Parallelen zu der Geschichte ,,Das
Miststiick zu ziehen. Beide Frauen sind ge-
sellschaftlich abgestempelt und unterliegen
einem Verdammungsurteil. Der Ausgang
beider Geschichten ist unterschiedlich. Am
Ende der Stunde soll iberlegt werden, ob
das Verhalten Jesu eine mdogliche Hilfe bei
Problemlésung fiir das ,, Miststiick™ ist.

Bevor der Text an die Schiiler verteilt wird, .
werden an der Tafel die Begriffe Rabbi, Ge-
setzbuch und Schiiler des Rabbi erliutert.
Die Schiiler lesen den Text r ~ verteilten
Rollen.

Geplanter Unterrichtsverlauf

1. An der Tafel erarbeiten: Rabbi, ein jii-
discher Lehrer, der im jidischen Glauben
unterweist und im Rechtsstreit urteilt. Ge-
setzbuch, das heilige Buch der Juden, das
religiose und rechtliche Angelegenheiten re-
gelt.

Die Schiiler lebten beim Rabbi und lernten
von ihm. Die Jiinger Jesu waren auch solche
Schiiler.

2. Text (M 7) verteilen und mit verteilten
Rollen lesen.

3. Erarbeitung des Inhalts:

Warum soll die Frau gesteinigt werden?
Wie verhilt sich Jesus dazu?

Sucht einen Kernsatz in dieser Geschichtel

4. L.: ,,Mit welcher der bisher behandelten

Geschichten kénnen wir das vergleichen?"
Im Unterrichtsgesprich Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zu ,,Das Miststiick"™ her-
ausarbeiten.

Auswertung der Unterrichtsstunde

Das Unterrichtsgesprich iiber den Text ver-
lief ein wenig schleppend. Dies kann mehre- -
re Griinde haben: 1. Viele Fragen werden
im Text bereits beantwortet. 2. Er ist leicht
verstandlich und hat ein ,happyend‘. 3. Der
Kernsatz ist nicht zu iibersehen, mufB3 also
nicht miithsam erarbeitet werden.

Der Vorgang der Steinigung interessierte er-
wartungsgemif die Schiiler sehr und wurde
vom Lehrer mit Beispielen aus dem AT und
NT erldutert.
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Folgende drei Parallelen wurden zur Ge-
schichte ,,Das Miststiick” gezogen: 1. , Dort
ging es auch um Ehebruch, der Mann hat ja
eine andere Frau genommen.“

2. ,,Die Frau ist Trinkerin, das ist genau_

wie Gesteinigt-werden”. Die gesellschaftli-
che Verurteilung, der beide Frauen unter-
worfen waren, wurde von den Schiilern
erkannt.

3. ,,Jesus ist wie Peter”, duBerte ein Schii-
ler. Dieser bedeutsame Zusammenhang
konnte aus Zeitgriinden nicht weiter ausge-
fiihrt werden. Diese AufBerung 18t jédoch
deutlich werden, daB die Schiiler im Ansatz
erkannt haben, daB das Verhalten Jesu
Hilfe fiir heutige Probleme bieten kann.

Vorschlige fiir einen alternativen
Unterrichtsverlauf

1. In der vorhergehenden Stunde kdnnte
man den Schillern folgenden Auftrag ge-
ben: ,,Denkt Euch Situationen aus, in de-
nen ein Schiiler sich gegeniiber der Klasse
ganz fies verhilt”. Im Rollenspiel kénnen
diese Situationen durchgespielt werden. Es
geht darum, die Verletzung von Gruppen-
normen durch einen einzelnen und die dar-
auf folgenden Reaktionen bzw. Sanktionen
der Gruppe zu beobachten. In der néchsten
Stunde kann man die Beobachtungen mit
dem Verhalten Jesu in Joh. 8 vergleichen.

2. Ein Hérspiel zu dem Text herstellen ;
eine Tonbandaufnahme bietet methodisch
mehr Mdglichkeiten als ein Textblatt.

4.8 Zusammenfassung und Abschlufl
der Untexrichtseinheit in Form einer
,Reportage’ (8. Stunde)

Beschreibung des Verlaufs:

Zu Beginn wurden vom Lehrer je drei Kast-
chen in zwei Reihen an die Tafel gemalt.
Nach dem Stichwort ,,AbschluBstunde®
wurden im Unterrichtsgesprich die Kist-
chen mit den Themen der vergangenen
Stunden beschriftet. Jeder ,.Jesusgeschich-
te* wurde die entsprechende ,,Geschichte
von heute” zugeordnet.

AnschlieBend wurden die erarbeiteten
Merksitze eingetragen. Fiir das ,, Miststiick™
wurde formuliert: ,, Auch Trinker brauchen
Freunde”. Nach dem Ubertragen des Tafel-
bildes auf ein Arbeitsblatt (siehe: S. 12)
sollten die Schiiler ihre Meinung zur Unter-
richtseinheit , ,Jesuskurs” FuBlern.

12

Schiilerbeurteilung der
Unterrichtseinheit

Aus methodischen Griinden wihlte ich zum
AbschluB der Einheit keine schriftliche
Schiilerbefragung. Die Tonbandreportage
war m. E. eine stirkere Motivation sich zu
duBern. Allerdings waren nicht alle Schiiler
bereit in das Mikrofon zu sprechen. Sie soll-
ten ihre Meinung zu den einzelnen Stunden
sagen und Auskunft dariiber geben, ob sie
mehr dber Jesus wissen als zu Beginn der
Einheit. Hier einige Antworten:

,,Ich habe erfahren, daB es zur Zeit Jesu
Probleme gab, die es heute auch gibt™. ,,Beil
der Geschichte ,Das Miststiick’ lebte Jesus
zwar nicht mehr, aber er ist irgendwie da
drinnen*. Fin anderer Schiiler fand die Ver-
kniipfung der Erzieheraussagen mit dem
Gleichnis vom Feigenbaum gut, wobei er
gleichzeitig ‘bedauerte, daBl das Gleichnis
von Jesus stammt, denn ,,man weiB ja nicht,
ob es ihn gibt*. Dieser Schiiler macht die hi-
storische Frage zum mafgeblichen Krite-
rium einer Beurteilung Jesu, was bei den
meisten anderen Schillern aber nicht der
Fall war.

5. Gesamteinschitzung der
Unterrichtseinheit und
Uberlegungen im Hinblick
auf die Orientierungsstufe

AbschlieBend versuche ich, eine globale
Einschitzung des ,.Jesuskurses™ sowie Hin-
weise fiir einen Einsatz in der Orientierungs-
stufe zu geben.

Die biblischen Texte, die hier verwendet
wurden, verdeutlichten, daB in der Begeg-
nung mit Jesus bzw. in seiner Verkiindigung
Entscheidendes geschah, nimlich die Er-
méglichung von Hoffnung, Freiheit und
Neuanfang. Dies konnten die Schiiler an
einzelnen Beispielen herausarbeiten und
mit gegenwirtigen Problemen verkniipfen.

,,Orientierung an Jesus”, wie im Lernziel
formuliert, ist ein langfristiges Ziel, das nur
in kleinen Schritten erreicht werden kann.
Zumindest perspektivisch ist den Schiilern
eine solche Méglichkeit deutlich geworden.

Da in der Orientierungsstufe nur einstiindig
gearbeitet werden kann, ist eine Kiirzung
der Unterrichtseinheit mdglich und sinn-



Tafelbild und Arbeitsblatt zu 4.8.

Jesusgeschichten

Arbeiter im Weinberg

Gleichnis vom Feigenbaum

Jesus und die Ehebrecherin

,Die Menschen sollen das
bekommen, was sie
nétig brauchen®.

»Man soll die Hoffnung
nicht aufgeben*.

_»Jesus ist einer, der darauf sieht,

daB3 Menschen leben kénnen*.

Geschichten von heute

Die Hundeséhne

Jugendliche AusreiBer

Das Miststiick

»~Hunde brauchen auch was
zu fressen.

., Man soll ihnen noch eine
Chance geben.”

»Auch Trinker brauchen
Freunde*

voll. Es wird z. B. nicht in allen Klassen né-

2) ders., Streit um den problemorientierten Unterricht,

a.a.0., 5. 40.

3) Vgi. dazu H. B. Kaufmann, Der problemorientierte
Unterricht und sein Kontext, a.a.0., S. 11.

4) aus: Jesuskurs. Ein Sachbuch fir 8- bis 12jihrige, von

tig sein, eine Schiilerbefragung durchzufiith-
ren. Bei Zeitknappheit kénnte man den
,,Jesuskurs” auch als vierstiindige Einheit
mit den Stunden 4, 5, 6, 7, dieses Entwurfs

gestalten. B. Blasius und K.-H. Ohlig, Miinchen 1973, S. 32.
5) J. Jeremias, Die Gleichuisse Jesu, 19662, Siebenstern
Anmerkungen Tabu43, S. 25, 93.

6) Vgl.]. Jeremias, Die Gleichnisse Jesu, S. 115.

D H. B. I.Kaufmann, D'er problemorientierte _Umern'cht 7) G. Bornkamm, Jesus von Nazareth, Stuttgart 19688
und sein Kontext, in: ders., Hrsg., Streit um den S. 88 ’ ’ ’
problemorientierten Unterricht, Frankfurt 1973, T ‘

S.10f. 8) U. Wilckens, Das Neue Testament, 1974%.

6. Arbeitsmaterialien

M1

Brief an die Klasse 6 r 16. 8. 1977

Liebe Schiiler!

In einer der letzten Stunden habt Thr aufgeschrieben, was Ihr von Jesus wiB3t und, woriiber Ihr
gerne noch etwas mehr wissen wollt. Dabei stellte sich heraus, daf3 viele von Euch iber das
Leben Jesu nur wenig wissen.

Unten habe ich Euch eine kurze Zusammenfassung iiber das ,,Leben Jesu' aufgeschrieben.

In der Bibel stehen aber noch viel mehr Geschichten dariiber, was Jesus seinen Zuhérern er-
zihlte, warum viele Menschen fiir thn waren und andere seine Feinde waren. Einige dieser Ge-
schichten wollen wir in den nichsten Stunden behandeln.

Heute, fast 2000 Jahre nach Jesus, ist es dhnlich: manche Leute halten sehr viel von Jesus, an-
dere finden, daf solche ,alten Geschichten' heute gar keine Bedeutung haben.
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Wenn wir einige Einzelheiten tiber Jesus genauer kennengelernt haben, dann kénnen wir auch
dariiber diskutieren, was wir heute davon halten sollen.

Manche von Euch haben geschrieben, daB sie Wundergeschichten und die Berichee iiber Jesu
Auferstehung fiir wenig glaubhaft halten. Ich schlage vor, daB wir dariiber auch sprechen,
wenn wir das geklirt haben, was Jesus wollte. '

Euer Lehrer
M. SpieB

Was wissen wir von Jesus?

Jesus

geboren ungefahr im Jahre 4 vor Beginn unserer
Zeitrechnung zur Zeit des Kénigs Herodes,

Sohn des jidischen Zimmermanns josef und
seiner Frau Maria,

lebte bis zum Jahre 28

in dem kleinen Ort Nazaret in Galilda.

Dann zog er von zu Hause fort,

lieB sich von Johannes taufen

und predigte meistens in Galilda

die frohe Botschaft von Gottes Liebe

zu den Menschen.

Viele freuten sich dariiber

und folgten ithm nach,

noch mehr aber nahmen Ansto an ihm.

Er wurde zum Tode verurteilt in Jerusalem
unter Pontius Pilatus,

als der rérhische Kaiser Tiberius regierte.

Jesus wurde wie ein Verbrecher

vermutlich am 7. April des Jahres 30 hingerichtet.

Mz
Die Armen in Israel

Das fruchtbare Land gehdrte den reichen Familien. Sie besaBen groBe Felder und Giiter, die sie
an Verwalter verpachteten. Sie selbst wohnten in Jerusalem und lebten von ihrem Reichtum.

Die meisten Leute in Israel aber waren arm. Als TagelShner, Fischer, Schafhirten, Pachter und
Handwerker mit einer kleinen Werkstatt konnten sie nicht viel verdienen. Sie mithten sich jeden
Tag ab. Aber sie konnten ihr Los nicht verbessern. Sie waren schon froh, wenn sie und ihre Kin-
der auch nur einigermaBen satt zu essen hatten. In ihrer Armut hatten viele keine Gelegenheit,
die vielen Gebote und Gesetze zu halten, die ein frommer Jude damals beachten muBte. Sie
wurden deshalb von den reichen Juden verachtet.

Auch einige Handwerker hatten es zu Geld gebracht, die adligen GroBgrundbesitzer und die
Priester waren reich. Sie hatten Zeit genug, sich mit den frommen Brauchen zu beschiftigen.

Auf die armen Leute aus dem Volk sahen sie herab und hielten sie fiir Siinder. Sie glaubten,
daB diese Leute mit vollem Recht wegen ihrer Sinden von Gott mit Armut bestraft wurden. Die
Armen beachteten ja die Gesetze nicht. Und Armut oder Krankheit sahen die Juden als Strafe
Gottes an. Thren eigenen Reichtum hielten sie fiir die gerechte Belohnung. Denn die Reichen
erfiillten mit groBer Genauigkeit auch die geringsten Vorschriften in ihrem Leben.
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Einige strenge Gebote und Gesetze, die die frommen Juden einhalten sollten

Meistens betrafen diese Gesetze die Einhaltung des Sabbats, des Sonntags der Juden. Zu den rei-
chen frommen Juden, die darauf achteten, gehérten auch die Gruppen der Pharisier und
Schriftgelehrten, die sich meistens gegen Jesus gestellt hatten.

Niemand soll am Sabbat eine Arbeit tun.

Man soll nicht 1000 Ellen aus seiner Stadt hinausgehen.

Niemand esse am Sabbat etwas auBer dem, was vorbereitet ist.

Man darf in seinem Wohnhaus keine Steine und Erde auftheben.

Eine Pflegerin darf nicht den Sdugling tragen, um ein und aus zu gehen am Sabbat.

Wenn Vieh in eine Grube oder in eine Zisterne gefallen ist, soll man es am Sabbat nicht heraus-
nehmen.

Uberlegt, wie man in einem Rollenspiel cine Szene {iber die Begegnung cines armen Bauern
mit einem der reichen frommen Leute spielen kdnnte!

M3
Die Hundeséhne

Ein kalter Abend kriecht in die Neubausiedlung. Der Wind schiebt unfreundliche Nisse vor
sich her.

Kalle, Bernd und B&ckchen kommen die BeckstraBe heruntergeschlendert. An der Ecke Nord-
straBe bleiben sie stehen. »Wohin willste dennc, fragt Béckchen und zeigt auf den Brief in Kal-
les Hand. »Ich geh nur zu Weihkraut runter, meine Schwester hat sich um die Stelle im Haus-
halt bei ihm beworben.« »Wir gehn noch ein Stiick mits, entschlieBen sich B&éckchen und
Bernd.

Sie wohnen alle drei in der BeckstraBBe. Hier gibt es nur Sozialwohnungen. Sie haben alle drei-
oder vier Geschwister, die Mutter verdient als Putzhilfe dazu.

»Mensch, Bernd, der Automati« Kalle sieht es zuerst, der Zigarettenautomat steht sperrangel-
weit offen. »Los, raus mit dem Zeugl« ruft Béckchen. B6ckchen ist ein toller Kerl, er weill im-
mer, was er tun will. Meistens tun sie, was er will, auch wenn ihnen nicht wohl dabei zumute ist.
Aber hegte lduft es anders. »Du spinnst«, flistert Bernd, »gleich kommt jemand raus und
dann?«

»Albert Weihkraut — GetrinkegroBhandel« steht auf dem weilen Schild an der Hauswand vor
ihnen. »Hab ich ja gewuBt, daB du ‘ne Flasche bist, Mensch, so eine Gelegenheit!«

»Ist noch ganz voll, das Dingl« B6ckchen versteht seine Freunde nicht. »Ich mach auch nicht
mit«, erklirt Kalle, »meine Schwester will doch bei dem arbeiten! Ich geh jetzt und sag ihm,
daB der Kasten offenstehtl« »Du bist vielleicht bléd, der glaubt doch dann, daB wir das gemacht
haben.«»Komm wir hauen abl« Kalle steht schon vor der Tir und driickt die Klingel.

Mit einem Ruck springt die Tir nach innen auf, eine massige Gestalt erscheint auf der
Schwelle. Albert Weihkraut, Zigarre, Strickjacke, Pantoffeln. »Was wollt ihr denn?« raunzt er
miirrisch. Bernd und Béckchen sind stehengeblieben und sehen gebannt zu Kalle hiniiber.-»Ich
wollte fragen. . . meine Schwester méchte gern die Stelle bei ihnen im Haushalt. . . .«, er
reicht z8gernd den Brief hin, »mein Vater ist ndmlich arbeitslos.« »Was, ihr seid hoch aus der
BeckstraBe? Nee, nee, von da nehme ich keinen. In den Arbeitsdienst sollte man dies Gesindel
stecken, wenn's den noch gibel« Betroffen sieht Kalle auf den Brief in Weihkrauts Hand. »Wir
wollten ihnen noch sagen, ihr Zigarettenautomat steht aufl« Kalle zeigt auf die Wand gegen-
tiber. »Ihr Hunde, ihr dreckigen Hunde, den Automaten habt ihr aufgebrochen! Anzeigen
werde ich euch, darauf kénnt ihr euch verlassen! Und deine Schwester braucht sich hier nicht
blicken zu lassen, eine aus der BeckstraBe, das fehlte mir gerade nochl« Er zerreiBit den Brief.
Die weiBen Papierfetzen greift sich der Wind.
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Die Jungen schweigen. Der Getrinkehindler liuft zum Automaten hindber. Einige Sckunden
stutzt er, dann schlieSt er den Automaten ab und dreht sich langsam um. Die drei Jungen drii-
cken sich in den Windschatten des Hauses. »Verdammt noch male«, hdren sie ihn schimpfen,
»habe ich doch vergessen, ihn abzuschlieBen, als vorhin der Vertreter da war. Der Schlissel
steckte nochl« Als er zuriickgeht, fillt sein Blick auf Kalle; »du wolltest doch was von mir?«
Seine Stimme klingt unsicher. Einen Augenblick ist auch Kalle unschliissig: »Hunde brauchen
auch was zu fressenl« ruft er dann plotzlich, dreht sich um und lauft die Straf3e hinauf. Bernd
und Bockchen folgen ihm.

Uta Kulks

M 4
Fiir die Flucht Messer besorgt

Heiminsassen wollten ausreiflen

., Thr miiBt Messer besitzen, um notfalls den Erzieher niederstechen zu kénnen.* Das machte
nach Mitteilung der Polizei ein 15jdhriger seinen vier jlingeren Komplizen klar. Die finf Jun-
gen hatten aus einem Jugendheim in der Neustadt fliichten wollen. Weil der Zltere die anderen
zu mehreren Taten gezwungen haben soll, verhingte der Vorermittlungsrichter gegen ihn
Haftbefehl. '

Die Flucht war vor einigen Tagen vermutlich unter der Leitung des 15jahrigen geplant worden.
Die Polizei: ,,Er forderte seine Mittiter auf, die Heimkiiche zu pliindern. Sie gehorchten aus
Angst vor Schligen.“ So kletterten sie iiber das Dach in die Rdume und stahlen Brot, Kése und
Aufschnite. Die Lebensmittel versteckten die Jungen dann im Garten. Die EBwaren waren als
Proviant fiir die Flucht vorgesehen. Wie verlangt, brachte ein 13jihriger aus der Kiiche auch
acht Messer mit. Damit war ein Angriff auf den Erzieher vorgesehen. Die Polizei fand spdter
vier Messer in einem Toilettenspiilkasten; die {ibrigen sind verschwunden. :

Der 15jahrige schickte, laut Polizei, die Jungen auch zu der Wohnung eines Erziehers. Sie soll-
ten die Autoschliissel des Mannes an sich bringen und danach den Personenwagen zur Flucht
bereitstellen. Doch dazu kam es nicht mehr: Der Erzieher entdeckte bei einem nichiichen
Rundgang sein gedffnetes Kiichenfenster und erwischte die Téter.

M5

Die Erzieher, die in dem Heim arbeiten, wurden von einem Reporter gefragt: ,, Wie ist
Ihnen zumute, wenn Sie diese Jugendlichen wieder aufnehmen miissen? Sie gaben folgende
Antworten : .

1. Erzieher: Das ist schwer zu sagen. Einmal ist es mein Beruf. Aber das allein geniigt nicht.
Ich glaube, ich habe einfach Mitleid mit den Jungen.

2. Erzieher: Was soll ich denn machen? Soll ich sie laufen lassen? Ne, ne, die gehéren hinter
SchloB und Riegel.

3. Erzieher: Ich sage immer, die meisten kénnen gar nichts dafiir, daB sie wiederkommen,
‘Wer hier rauskommt, ist doch abgestempelt fiir sein Leben: Eine verniinftige Arbeitsstelle krie-
gen die nie.

4. Erzieher: Ich fange einfach wieder an, weil es meine Aufgabe ist. Ich denke oft an das
Gleichnis vom Feigenbaum. Diese Geschichte hat mir oft wieder Hoffnung gegeben, wenn ich
kurz davor war, meinen Beruf an den Nagel zu hidngen.

5. Erzieher: Ich habe zwei S6hne, fiir die ich alles getan habe, was man als Vater tun kann.
Einer bereitet sich gerade auf die Meisterpriifung vor, der andere sitzt zum dritten Mal in der
Strafanstalt mit seinen 20 Jahren. Wiederholte Unterschlagungen im Betrieb. Wenn ich diese
Jungen hier aufgeben wiirde, dann wiirde ich damit auch meinen eigenen Jungen abschreiben.
und das kann ich nicht.
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Das Gleichnis, auf das der 4. Erzieher sich beruft, hat Jesus erzdhlt. Es heifit:

..Es hatte jemand einen Feigenbaum, der in seinem Weinberg gepflanzt war; und er kam und
suchte Frucht an ihm und fand keine.

Da sprach er zu dem Weingirtner: Siehe, drei Jahre sind es, seit ich komme und an diesem Fei-
genbaum Frucht suche und keine finde. '

Haue ihn um! Wozu soll er noch das Land unbrauchbar machen? Doch der antwortete und
sagte zu thm: Herr, 1aB ihn noch dieses Jahr, bis ich um ihn her gegraben und gediingt habe.
Und wenn er in Zukunft Frucht bringt, so ist es gut. Sonst magst du ihn umhauen lassen.

Erkldrungen:

a) Weingirten sind in Palistina meist auch mit FruchtbZumen bepflanzt, es sind also Obstgar-
ten.

b) Ein Feigenbaum saugt viel Nahrung aus dem Boden, die den Weinstécken dann verloren
geht.

c) Ein Feigenbaum braucht normalerweise nicht gediingt werden.

M6
Das Miststiick

Als der Vater noch bei ihnen wohnte, hatte die Mutter in der Fabrik gearbeitet. Dann war der
Vater immer &fter zu einer anderen Frau gegangen, und schlieBlich blieb er ganz bei ihr und
heiratete sie.

Seitdem war die Mutter immer zu Hause. Sie sagte zu Peter und Wilma: ,,Ich bin krank. Ich
kan nicht mehr arbeiten gehen.” Aber am Abend ging sie oft in die Wirtschaft oder zu den
Nachbarn, und wenn sie dann nach Hause kam, niachte sie Lirm im Treppenhaus. Sie redete
laut mit sich selbst, sie schimpfte auf den Vater, weil er nicht genug Geld schickre, und weil er
die andere Frau geheiratet hatte. Die Leute im Haus wurden wach davon. Sie rissen die Tiiren
auf und riefen: ,,Bist du schon wieder besoffen, du Miststiick? Halt die Klappe! Wir wollen
schlafen!” Und es gab jedesmal Streit.

Davon wurde Peter oft wach. Er horte zu, bis die Mutter die Wohnungstiir zuknallte, er zog sich
die Decke iiber den Kopf und weinte. Wilma schlief immer so fest, siec hérte nichts. Peter war
froh dariiber. Wilma brauchte das alles nicht zu wissen, sie war doch erst sechs Jahre alt.
Manchmal kam die Mutter nachts noch zu ihnen ins Zimmer. Dann merkte sie, da3 Peter
weinte und sie setzte sich auf sein Bett und weinte auch. ,,Ich tu‘s nicht mehr®, fliisterte sie
dann. ,,Warum kann ich denn nicht aufhéren damit? Aber ich tu's nicht mehr, nie mehr, das
verspreche ich dirl* Manchmal war dann wirklich eine Zeitlang alles gut. Die Mutter blieb
abends zu Hause, sie suchte sich wieder Arbeit, sie sparte und kaufte den Kindern neue Kleider
und Schuhe. Einmal schaffte sie sogar einen Fernsehapparat an, aber der wurde bald wieder
abgeholt, weil die Raten nicht bezahlt wurden.

Denn die gute Zeit dauerte nie lange. Dann ging die Mutter wieder jeden Abend fort, in der Fa-
brik wurde ihr gekiindigt, die schlechte Zeit fing wieder an. Wenn die Kinder morgens aufste-
hen muBten, schlief die Mutter noch. Peter machte das Friihstiick.

Manchmal ging er nicht mit Wilma in die Schule. Dann sagte er: ,,Wir haben Turnen, ich
muf} zum Sportplatz.” Er ging aber nicht zum Sportplatz, er ging zur Markthalle. Den Leuten
dort sagte er: ,,Wir haben heute keine Schule."Sie lieBen ihn dann die leeren Kisten stapeln,
und er fegte die Abfille in der Halle zusammen. Dafiir gaben die Leute ihm Obst und Gemiise
oder etwas Geld. Das Obst aB er immer gleich auf, das Gemiise brachte er nach Hause. Die
Mutter merkte davon nichts, sie schlief oft bis zum Nachmittag.
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Bis Wilma aus der Schule kam, lief Peter dann durch die StraBen und sah sich die Laden an,
oder er fuhr im Kaufhaus mit der Rollireppe. Wenn es regnete, blieb er zu Hause. Dann
rdumte er die Wohnung auf. Er hatte es gern ordentlich, so wie frither am Sonntagnachmirttag,
wenn die Tante zu Besuch kam oder der Opa. Der Opa war gestorben, und die Tante kam
nicht mehr. Mittags kochten Peter und Wilma. Peter machte eine SoBe aus Hackfleisch oder
eine SoBe aus Speck und Zwiebeln, oder er kochte das Gemiise aus der Markthalle. Wilma
schilte die. Kartoffeln. Das konnte sie schon. Meistens afBen die Kinder allein, die Mutter
wirmte sich das Essen spiter auf. Sie sagte: ,,Thr seid gute Kinder! Ich bin krank, ich habe sol-
che Kopfschmerzen!" Peter wuBte, daB die Kopfschmerzen nur vom Schnapstrinken kamen.
Aber er sagte nichts.

Nachmittags saB die Mutter in der Kiiche und las Biicher aus der Leihbiicherei. Dann machte
sie das Abendessen, und sie kiimmerte sich auch um die Wische, ehe sie wieder fortging. Beim
Abendessen erzihlee sie den Kindern oft, was sie gelesen hatte. Das war fast so schén wie Fern-
sehen. Sie konnte gut erzdhlen, und es waren richtige Geschichten von Erwachsenen, Liebes-
geschichten und Abenteuer. Peter konnte nicht gut lesen. Er wunderte sich, daB3 die Mutter es
SO gern tat. Spﬁter erzihlte er die Geschichten den Kindern auf der Strafe, und er sagte zu
thnen: ,,Meine Mutter ist klug!” Wenn dann einer grinste, wurde er von Peter verhauen.

Peter schwinzte immer 6fter die Schule. Zum Lehrer sagte er am nichsten Tag: ,,Meine Mut-
ter war krank.“

Eines Tages schrieb der Lehrer der Mutter einen Brief. Peter wuBte nichts davon. Als der Brief
zu Hause ankam, war er in der Schule. Sie spielten in der Pause V5lkerball, ein paar von den
groBen Midchen waren auch dabei. Peter hatte gerade den Ball, da rannte Wilma zu ihm und
rief: ,,Die Mama! Peter, die Mama ist dal*

Die Mutter stand am Hoftor, sie redete mit dem Hausmeister. Ihr Gesicht war rot und ge-
schwollen, ihre Augen glidnzten. Thr Mantel war schief zugeknépft, und die Haare hingen ihr
stranig um den Kopf. Peter sah sofort, was mit ihr war. Sie hatte wieder Schnaps getrunken,
schon am frithen Morgen! Er fragte Wilma: ,,Wo ist die Mama? Ich sehe sie nicht.”

,,Da am Tor!" rief Wilma. ,,Komm mit!*

Sie wollte zum Tor laufen, aber Peter hielt sie fest. Er sagte: ,,Das ist nicht unsere Mama. Das
ist eine fremde Frau." Er sagte das, weil die anderen aus seiner Klasse dabei waren und die gro-
Ben Midchen. Der Lehrer stand im Lehrerzimmer am offenen Fenster. Er hatte eine Kaffee-
tasse in der Hand, und eine von den jungen Lehrerinnen saf} auf der Fensterbank. Die Mutter
ging dorthin, sie stellte sich vor das Fenster und schimpfte. Sie schrie: ,,Was haben Sie gegen
meine Kinder? Ich lasse mir das nicht gefallen! Ich bin eine kranke Frau, ich lasse mir das nicht
gefallen!” Sie schwankte und mubfte sich an der Mauer festhalten. Alle Kinder auf dem Schul-
hof sahen sie und hdrten zu und lachten. Wilma fing an zu weinen, darum konnte Peter nicht
verstehen, was der Lehrer der Mutter antwortete. Der Hausmeister kam zu Peter. Er sagte:
,,Bring sie weg. Sie ist voll, das merkst du doch wohl? Dein Lehrer hat gesagt, daB3 du sie raus-
bringen sollst, auf die StraBe. Schick sie nach Hause!"

Peter ging zur Mutter. Sie schimpfte immer noch. Er packte ihren Arm und zerrte sie zum
Schultor. Fast wiire sie hingefallen. Er gab ihr einen StoB, er schrie sie an: ,,Du Miststtiick! Du
verdammtes Miststiick!” Sie ging weg.

Er merkte, wie sie sich Mithe gab, geradeaus zu gehen. Er sah sich um. Da standen sie alle
" noch: Die Kinder, die Lehrer, der Hausmeister und die heulende Wilma. Peter rannte zu ihr.
Er nahm ihre Hand und sagte: ,,Komm, wir bringen sie nach Hause.” Er fragte den Lehrer
niche, er lief mit Wilma hinter der Mutter her.

Danach ging Peter nicht mehr zur Schule, bis die Mutter in ein Heim kam. Sie wollten ihr dort
das Trinken abgewéhnen. Sechs Wochen sollte sie fortbleiben. Sie blieb sechs Monate. Jetzt
wubBte Peter, daB ihr Trinken wirklich eine Krankheit war.

In dieser Zeit wohnten die Kinder bei der Tante. Ihre Wohnung war immer so ordentlich, als
wire Sonntag. Peter fand das jetzt nicht mehr so schon. Wenn die Kinder vom Spielen kamen,
mubBten sie ithre Schuhe vor der Tir ausziehen. Der Onkel sagte oft: ,,Ihr kénnt uns dankbar
sein! Wir haben euch aus dem Dreck geholt!”

Peter wurde wiitend, wenn er das sagte.
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Aber sonst war der Onkel ganz nett. Die Kinder durften abends mit ihm fernsehen, und er
nahm Peter mit zum FuBballplatz. Die Mutter schrieb einen Brief. Sie schrieb: ,,Wenn ich
nach Hause komme, wird alles anders. Ich arbeite dann immer und sorge richtig fiir Euch. Wir
kaufen auch wieder einen Fernsehapparat, und ich bleibe am Abend bei Euch.”

Endlich kam sie zuriick, und alles wurde wirklich so, wie sie geschrieben hatte. Aber nur ein
Jahr lang. Dann trank sie wieder Schnaps, und alles war wie frither: gute Zeiten und schlechte
Zeiten. Peter war ungliicklich. Aber er schwinzte nicht mehr so,oft die Schule. Der Lehrer
sollte nicht wieder an die Mutter schreiben. Und wenn sie abends in die Wirtschaft ging, blieb
er wach, bis er sie zuriickkommen hérte. Dann holte er sie unten an der Haustiir ab. Es sollte
keinen Lirm im Treppenhaus geben, nie wieder sollte jemand ,, Miststiick™ zu seiner Mutter sa-
gen.

Ursula Wélifel
M7
Jesus und die Ehebrecherein
Erzdhler Zwei Schiiler sitzen vor dem Haus eines sehr angesehenen Rabbi und studieren im

Gesetzbuch. Der Lehrer tritt aus dem Haus, setzt sich zu ihnen und stellt ihnen
eine Frage, um sie zu prifen.

Rabbi Wie miiBlt ihr entscheiden, wenn euch eine Frau gebracht wird, die des Ehebruchs
tiberfiihre ist?

1. Schiller  Ehebruch ist in unserem Land ein schweres Vergehen.
Sie wird die schwerste Strafe erhalten, die wir kennen.

2. Schiiler  Im Gesetzbuch steht: ,,Wenn jemand Ehebruch begeht, soll er getdtet werden.”
Und an einer anderen Stelle lese ich: ,,Wer des Ehebruchs tiberfiihrt ist, soll vor
den Toren der Stadt gesteinigt werden.™

1. Schiiler ~ Die Frau muB gesteinigt werden.
Das Volk mubB sie vor den Toren der Stadt steinigen.

Rabbi Ja, ihr habt richtig entschieden.

Erzdhler In diesem Augenblick kommen einige Leute, die erregt durcheinanderschreien.
Sie bringen eine Frau. Einer tritt hervor und verbeugt sich.

Sprecher Werter Herr!
Diese Frau da ist iiberfiihrt!
Diese Frau beging Ehebruch!
Werter Herr!
Nun muB sie doch gesteinigt werden?

Rabbi Thr kennt das Gesetz sehr gut! Ja, soistes. —
Aber halt! Fragt mich nicht allein. Wir wollerr einmal diesen Rabbi fragen, der
seit kurzem in unserer Stadt ist. Wir wollen ihn fragen und priifen.

Erzihler Sie gehen alle zu Jesus, der sich gerade mit einigen Leuten unterhilt. Sie schieben
diese beiseite, stellen die Frau in die Mitte und reden auf Jesus ein.

1. Sprecher Rabbi, wir haben diese Frau ergriffen.
2. Sprecher Sie ist iiberfiihrt!
3. Sprecher Sie ist des Ehebruchs tberfiihrt!

4. Sprecher Was sollen wirmit ihr machen?
‘Was muf} mit ihr geschehen?
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Erzihler

1. Sprecher
2. Sprecher
3. Sprecher
4. Sprecher
‘Erzihler
Rabbi

1. Schiiler
2. Schiiler
Alle
Erzihler

Jesus
Erzihler

1. Sprecher
2. Sprecher
3. Sprecher
4. Sprecher
Rabbi
Erzihler

Jesus
Frau
Jesus
Frau

Jesus
‘Erzihler
1. Sprecher
2. Sprecher
3. Sprecher
1. Sprecher
2. Sprecher

3. Sprecher
Erzihler
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Jesus schweigt, setzt sich nieder und schreibt mit dem Finger so vor sich hin in den
Sand.

Du muBt dazu etwas sagen!

Sie ist dberfiihrt!

Ehebruch! Ein schweres Vergehen!

Was sagst du dazu?

Jesus schreibt weiter so vor sich hin in den Sand.
Du kennst dich doch im Gesetz aus.

Was steht da?

MuB sie nicht gesteinigt werden?

Sie muB gesteinigt werden!

Da erhebt sich Jesus und sagt zu ihnen:

Wer von euch ohne Siinde ist,
der werfe als erster einen Stein auf sie!

Alle, die eben noch so erregt geschrien haben, werden ganz ruhig, und einer nach
dem anderen wendet sich ab.

Ich hatte sowieso keine Zeit.

Ich muB ja noch was einkaufen.

Ich wollte nur mal zusehen.

Ich war von Anfang an dagegen.

Es wird Zeit; meine Schiiler warten auf mich.

Und so gehen sie alle, einer nach dem anderen.
Zuriick bleiben Jesus und die Frau.

Wo sind sie?

Sie sind alle gegangen.
Hat dich keiner verurteilt?
Niemand.

Ich verurteile dich dann auch nicht.
Du darfst gehen.
Und bleibe von jetzt an treu.

Und in der ganzen Stadt erzdhlen es sich nun die Leute.

Sie hatte Ehebruch begangen. — Sie war tiberfiihrt!
Wir wollten sie steinigen, wie es sich gehort.

Aber der neue Rabbi gebot uns Einhalt.
Er hat uns die Augen erst richtig gedffnet.

Siinde muB bestraft werden!
Aber wer von uns ist schon ohne Stinde?
Wer von uns darf darum so schnell iiber andere den Stab brechen?

Sie war in unserer Hand. Ihr Leben war zerstort!

Aber der neue Rabbi — auch er duldet keinen Ehebruch! — der neue Rabbi hat
ihr das Leben wiedergeschenkt, das wir zerstdren wollten.

Jetzt sieht alles ganz neu aus! Jetzt kann man wieder anfangen!

Und mancher nickte nachdenklich und sagte: ,Jesus ist einer, der darauf sieht,
daB Menschen leben kénnen.*

Diesterweg Kdsel Gleichnisse



Bilder als Verbalisierungshilfe und als

diagnostisches Medium

Jutta Haas

Vorbemerkung

Der folgende Bericht erhebt keinen An-
spruch auf Vollstindigkeit. Die dargestell-
ten Phasen gehdren zu einer gr68eren Un-
terrichtseinheit ,, Vorurteile®, die 1977 in
einer 4. Klasse lief. Das Schwergewicht der
Ausfiihrungen wurde auf visuelle Impulse,
Strategien und deren Ergebnisse gelegt.
Wobei die besondere Bedeutung auf einem
nicht geplanten , Abfallprodukt”, den
Sprechblasen auf Schiilerbildern, liegt. In
ihnen offenbarten’ sich gravierende Exi-
stenzprobleme zweier Schiilerinnen. Zum
besseren Verstindnis werden einige wich-
tige Phasen der Unterrichtseinheit (UE) er-
hellt.

1. Lernziele und Materialien
der Unterrichtseinheit ,,...
und schloB von innen fest zu*

Im Mirz 1977 setzte ich die UE ,,... und
schlo von innen fest zu“ (Evangelisches
Missionswerk in Stiddeutschland e.V., Vo-
gelsangstr. 62, 7000 Stuttgart 1) in einer 4.
Klasse ein.

Ziele der Unterrichtseinheit sind :

a) Die Kinder sollen lernen, Vorurteile zu
erkennen und in Frage zu stellen.

b) Sie sollen Voreingenommenheiten in th-
rem eigenen Lebensbereich entdecken (z. B.
gegeniiber Auslénderkindern, dem
,,Neuen* in der Klasse, etc.) und erfahren,
daB das Rassenvorurteil im WeltmaBstab zu
groBem Unheil, zu Ausbeutung und Unter-
driickung fiihrt. .

¢) Den Kindern soll bewuBt werden, daf8
Gott alle Menschen gleich viel wert sind,
daB sie alle an seinem Tisch sitzen und jeder
in seiner Art von thm angenommen wird.

Filme und Sprechtext (Hauptbestandteile
der angebotenen UE) beinhalten folgendes:

Sprechertext

Es war einma!l eine Stadt. In der Stadt stan-
den schone alte Hiuser und auch ein groBes
Gasthaus. Das hatte den Namen ,,Zur Hei-
mat“. Am Eingang war ein Schild. Darauf
stand zu lesen ,,Zimmer frei, Giste willkom-
men®. Das Gasthaus ,,Zur Heimat* gehorte
einem Gastwirt und seiner Frau. Beide
konnte man gelegentlich vor dem Gasthaus
stehen sehen, wenn sie auf Fremde warte-
ten. Sie wollten die Fremden begriiBen und
bewirten.

Eines Tages kam ein fremder griiner Mann.
Er wollte im Gasthaus ,,Zur Heimat" iiber-
nachten. Da dachte der Gastwirt bei sich:
,,Wer weiB, was das fiir ein Mann ist. Die
meisten wissen doch, daB griine Menschen
keine guten Leute sind.”“ Laut sagte er das
aber nicht. Er schloB seine Gasthaustiir von
innen fest zu. So konnte der Fremde nicht
im Gasthaus ,,Zur Heimat“ wohnen. Weil
dem Fremden aber die Stadt gefiel, kaufte
er sich ein Grundstiick und baute sich selbst
ein Haus. Zwischen sein Haus und dem
Gasthof stellte er eine Mauer, damit er und
der Gastwirt sich nicht gegenseitig stéren
wiirden. Alle Griinen, die kiinftig in die
Stadt zogen, wohnten bei dem, der gleicher
Farbe war wie sie.

Bald kam wieder ein Fremder in die Stadt.
Das war. ein Schwarzer. ,,Nein“, sagte die
Gastwirtin, ,,der kommt uns nicht ins Haus.
Schwarze sind unheimlich und méchten
michtig sein. Das sagen doch fast alle. Bei
uns im Gasthaus ,Zur Heimat' geht das
nicht.” Auch dem Schwarzen gefiel die
Stadt. Er kaufte sich ein Grundstiick, baute
sich ein Haus und auch eine Mauer. Alle
Schwarzen, die kiinftig in die Stadt zogen,
wohnten bei dem, der gleicher Farbe war
wie sie.

Als ein roter Mensch im Gasthaus wohnen
wollte, erging es ihm ebenso. ,,Rote sind bs-
se und gewalttitig. Fast jeder weifl das”,
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sagte der Gastwirt. Da kaufte auch der Rote
ein Grundstiick, baute ein Haus und eine
Mauer dazu. Und alle Roten, die kiinftig in
die Stadt zogen, wohnten bei dem, der glei-
cher Farbe war wie sie.

Ein Gelber durfte auch nicht im Gasthaus
,,Zur Heimat" wohnen. Die Gastwirtsleute
sagten sich: ,,Gelbe Menschen sind falsch
und hinterlistig. Man hért das doch tber-
all.“ Nachdem auch der Gelbe ein Grund-
stlick gekauft, ein Haus und eine Mauer ge-
baut hatte, konnte niemand mehr in das
Gasthaus ,,Zur Heimat” kommen, denn es
war ganz eingemauert von Griinen, Schwar-
zen, Roten und Gelben.

Da hatten der Gastwirt und seine Frau viel
Zeit. So gingen sie in ihrem Haus umher
und besahen sich die leeren Zimmer, in die
kein Gast mehr kommen konnte. Im Fest-
saal blieben sie vor einem Spiegel stehen

und erschraken sehr. Sie entdeckten, dafi sie -

beide auch farbig waren. Leider erkannten
sie das zu spit, viel zu spit.

Arbeitsmaterial fiir den Schiiler:

Text auf Matritze

Zeichenblatt DIN A 3

Kartonbogen mit 16 vorgestanzten Spiel-
figuren
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2. Zum Verlauf: Beschreibung
ausgewihlter Phasen unter
visuellem Aspekt

Die UE des Evangelischen Missionswerkes
- bietet den Zeichentrickfilm (Laufzeit 7 Mi-
nuten) als Motivation an.Da der Textbereits
so viel visuelle Impulse enthilt, entschloB
ich mich, vorerst auf den Film zu verzich-
ten. Der Film wiirde zu steuernd wirken.
. Kreativitit und Phantasie der Schiiler wi-
ren danach durch die Intension des Films
kanalisiert und festgelegt. Mir kam es je-
doch darauf an, die bildliche, zeichnerische
Valenz kindlicher Aussagekraft maglichst
unvoreingenommen zu erhalten.
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Die Klasse war in einer unverstindlich
schwierigen Phase, alle Lehrer dieser Klasse
suchten nach einer Ursache. Die Chance,
durch Bilder Verbalisierungsméglichkeiten
zu provozieren, wollte ich ungetriibt lassen.

2.1 Strukturierung des Textes

So erhielten die Schiiler lediglich den Text,
der in der Klasse bearbeitet wurde. Die aus-
gesprochenen Vorurteile der Wirtsleute
wurden, den farbigen Gisten entsprechend,
bunt unterstrichen.

Das sich daran anschlieBende Lehrer-Schii-
ler-Gespriach ermdglichte den Schiilern,
spontan ihren Unwillen iber das Verhalten
der Wirtsleute loszuwerden:

.Das geschieht ihnen recht® (Anja)l) war
wohl der Tenor dieser Phase. Auf die Frage,
warum die Wirtsleute so reagiert haben,
kam lediglich die lapidare Antwort: , ,Weil
sie sehr dumm sind* (Christine). Ralph
schlug vor, das Wort ,,eingemauert” mit
allen vier Farben einzumauern.

2.2 Umsetzung des Textes in eine
Bildfolge

Nun sollten die Schiiler Giberlegen, wie die
Geschichte zeichnerisch zu gestalten sei. Die
Idee, das Blatt (DIN A 3) wie bei einer Bild-
geschichte aufzuteilen, um die wichtigsten 6
Phasen festzuhalten, kam schnell auf. Auch
das Mittel der Sprechblasen ist den Schiillern
ja geliufig (Siehe Bild auf S. 23).

1. Bild: Ein griiner Mann kommt zum Gast-
haus

2. Bild: Ein schwarzer Mann kommt zum
Gasthaus

3. Bild: Ein roter Mann kommt zum Gast-
haus '

4. Bild: Ein gelber Mann kommt zum Gast-
haus

5. Bild: Das Haus ist ummauert

6. Bild: Die Wirtsleute vor dem Spiegel

Bei diesem Arbeitsauftrag kam es mir als
RU-Lehrer vor allem darauf an, daB sich
die Schiiler in Gedanken einmal selbst in die
Rolle eines Farbigen versetzen sollten, dann
aber auch die Rolle der Wirtsleute nachzu-
empfinden versuchten. Sie sollten sich auch
die rdumliche Situation des Eingemauert-
Seins genau vorstellen kénnen.

1) die Namen der Schiiler wurden gedndert.
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2.3 Bild 5: Eingemauertsein

Bild 5 brachte erwartungsgemif3 besondere
Schwierigkeiten mit sich. Nicht alle 18sten
diese so geschickt wie Harald. Nachdem sei-
ne Vogelperspektive von der Klasse entdeckt
war, schlossen sich die anderen seiner Ge-
staltungsweise an. Nun war das ausweglose
Schicksal der Wirtsleute besser zu verste-

so immer besoffen” (Anja) — ,,Ich male sie

kariert — kleinkariert (Ralph) — ,,Bei mir
weinen sie"* (Harald) — ,,Sie verhungern ja*
(Sabine) — ,,Ich male die Mauern ganz

dick” (Thomas) — ,,Wie kommen die bloB
raus?” (Christine) — -

Mit Hilfe einer Tafelskizze, die das von Ha-
rald entworfene ‘Schema aufgriff, verstan-

hen: — ,,Das Gasthaus ist umzingelt™ (Syl- den die Schiiler, daB beide Seiten, innen wie
via) — ..Ich male sie blau. die sind ja sowie- auBen, am Mauerbau beteiligt waren.
Rote Menschen
sind bése und
gewaltdtig
Gelbe Menschen Griine Mensch
4 asthaus nscien
_ sind falsch und ‘————'—" G Hei ” §¢—— sind keine
hinterhdltig »»Zur Heimat guten Menschen

Schwarze Menschen
sind unheimlich
und mdéchten médch-
tig sein

Nun war die Schuldfrage nicht méhr so ein-
deutig auszumachen. — Selbstverstindlich
haben die Schiiler sich selbst auch noch
nicht in den DenkprozeB mit einbezogen.
Ihre unbewuBt geduBerten Vorurteile wur-
den protokolliert, um am Ende der UE noch
einmal aufgearbeitet zu werden. —

Durch die Skizze wurde den Schiilern deut-
lich:

Vorurteile = Mauern

2.4 Uberlegungen zur Lésung durch ein
Rollenspiel

Als Nichstes wurden die 4 Szenen vor dem
Gasthaus gespielt. Dabei ging es darum,
Strategien zu entwerfen, wie man die Wirts-
leute dazu bringen konnte, doch ein Zim-
mer zu vermieten. Die ersten Versuche
schlugen fehl: ,,Ich putze auch alle Schuhe*
— ,,Ich zahle den doppelten Preis“. Bald
merkte die Klasse, daB diese Argumente
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nicht besonders stichhaltig waren. Bettina,
die bei der Beobachtungsgruppe saB,
steuerte das Spielen in die gewiinschte Rich-
tung: ,,Glaubst du, der Wirt 1365t sich kau- .
fen? Uberzeugen sollst du den!”

Nun, nachdem die Mauern als iiberwindbar
erkannt waren, taten den Kindern die
‘Wirtsleute mehr und mehr leid. Immer 6f-
ter sahen sie zu der Wand hiniiber, an der
ihre Bilder angeheftet waren. Der visuelle,
stumme Impuls wirkte wie erwartet. Die
Frage: ,,Was machen wir mit den Wirtsleu-
ten? wurde als befreiend aufgenommen.
Auf jeden Fall sollten sie da heraus!

,,Wir reiBen die Mauern mit einem Bull-
dozer ein“ (Michael). Nach kurzer Uberle-
gung hatte man einige Anlisse aufgezahlt,
die die Wirtsleute bewegen konnten, aus
ihrem Haus zu kommen:

— Sie sollen Ostereier suchen (die UE lief
im Mirz)

— Sie sollen zusammen schwimmen gehen

— Sie sollen eine Party feiern



2.5 Visualisierung ,,Eine Party feiern‘

Und so wurde auf einem DIN A 3 Blatt eine
grofe Party gefeiert: Zu diesem AnlaB habe
ich die der UE beigefiigten Pappfiguren
( & ) verteilt. Die Schiiler malten sie rot,
gelb, griin, schwarz und andersfarbig an,
um sie auf das Blatt aufzukleben. Die Scha-
blone der Halmafiguren erwies sich als be-
sonders niitzlich, da die Schiiler sich nicht
an kunstvollen Menschengemilden aufhiel-
ten; kam es mir bei dieser Aufgabe doch be-
sonders darauf an, ob die Schiiler tatsich-
lich die farbigen Menschen bunt durchein-
ander feiern lieBen.

Bis auf Stefan und Sabine konnte dies be-
obachtet werden. Uberhaupt hat diese Pha-
se den Schiilern besonderen Spaf3 gemacht.
— Das neue Mal-Element der Halma-Figu-
ren trug sicher nicht wenig dazu bei —
(Siehe Bilder auf S. 26 und 27).

Die Party-Bilder der Schiiler liefern zwar

. keine generalisierbaren Lésungsmoglichkei-
ten des Falles der Wirtsleute (sie kénnen das
auch gar nicht), sie signalisieren aber statt
dessen sehr deutlich, wie die Schiiler sich
eine Losung in ¢hrem Vorstellungs- und
Verhaltenszusammenhang ausmalen und
winschen. Sie kdnnten also so etwas wie ein
simuliertes Muster darstellen, das vergleich-
bare Konflikte in ihrem Alltag zu bearbei-
ten und eventuell zu I6sen ermdglicht.

Die UE wurde nach weiteren 6 Stunden ab-
geschlossen. Die Schiiler blieben, durch den
stindigen Medienwechsel durchweg moti-
viert und sehr unbefangen, ansprechbar, so
daB3 zu sagen wire, daB diese UE recht gut
in einer 4. Klasse einsetzbar ist.

3. Ungeplantes: Kinder
signalisieren Néte

Jetzt kann es nicht mehr darum gehen, den
Iickenlosen Verlauf dieser UE weiter vorzu-
stellen, vielmehr méchte ich aufzeigen, wie
unbefangene und unbewuBte AuBerungen
von Schiilern tber sich selbst die Chance er-
6ffnen, Einsicht in latente und individuell
sehr verschieden gelagerte Probleme und
seelische Néte der Schiiler zu nehmen. Daf3
durch solche, im allgemeinen von den Be-
troffenen nicht artikulierbaren Hilferufe
das Konzept des am Schiiler orientierten RU

entscheidend mitbestimmt wird, soll deut-
lich gesagt werden. Gleichzeitig aber miis-
sen auch die Grenzen aufgezeigt werden, die
Schulwirklichkeit nimlich, die allzu {ber-
steuerte Hohenflige therapeutischer
Wunschkonzepte auf den Boden des
Klassenraums zuriickzwingt.

3.1 Beobachtungen in der Klasse

Die 4. Klasse, die ich auch in Deutsch unter-
richte, entwickelte sich zu jener Zeit duBerst
schwierig. Die Disziplin wurde problemati-
scher, das gesamte Lehrerteam der Klasse
klagte iber hohe Ablenkbarkeit, massive
Unordnung und gehiuftes Fehlen der Haus-
aufgaben. Oft weinten die Midchen, die
Jungen schlugen sich hiufiger als in den
drei Parallelklassen. Eine besonders starke
Erotisierung fand innerhalb der Klasse
statt: die ,Frauen‘ suchten ihre ,Ehemin-
ner’, man spielte drastisch Mann und Frau,
begriiBte sich mit Kiichen und versuchte
im Unterricht, die Zweisamkeit durch Um-
armung deutlich zu machen. Ich suchte
stindig nach einem Ansatzpunkt, um die
Hintergriinde solchen Verhaltens aufdecken
zu kénnen und die, m. E. verfriihte eroti-
sierte Atmosphire zu entspannen.

3.2 Die Halma-Minnchen-Party

Die Bilder der bunten Halma-Minnchen-
Party konnten AufschluB iber die Initiato-
ren und deren seelischen Konflikt geben.
Entgegen allen Phinomenen wihrend des
Unterrichtsprozesses, bei dem die verbal

__starken Schiiler den Verlaufmitbestimmten,

,,offenbarten” sich auf den Bildern beson-
ders zwei Schiilerinnen, die sonst beinahe
nichts zum Unterricht beitrugen.

Heidi, die zu den drei schwichsten Schiilern
gehorte, und Erika, die seit zwei Monaten in
der Klasse war und recht schwankende Lei-
stungen erbrachte, zeigten sich als besonde-
re Symptomtriger. Beide saflen weit ausein-
ander, gearbeitet wurde begeistert und
recht ruhig, von gegenseitigem ,,Abgucken”
kann nicht die Rede sein.
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3.2.1 Erika

Erika lieferte gleich zwei Bilder ab, was bei
ihr mit erschreckender Deutlichkeit zeigte,
daB sie unter Intensivierungsdruck stand.
Ein Bild reichte ihr nicht, das zweite, mit
seiner genitialen Symbolik in der Mitte des
Bildes, war noch eindeutiger, kam einer Be-
schworung gleich. Thr buntes Durcheinan-
der der Halmafiguren zeigte oberflichlich
das erreichte Lernziel an. Die Sprechblasen
gaben jedoch unbewuBt den Blick in einen
ihr eigenen, selbstempfundenen Konflikt
(sieche Bilder auf S. 29 und 30) frei.

Auf den Bildern wird deutlich, wie stark das
Wort ,,Party” fiir die Schiilerin Erika emo-
tional besetzt ist. Es ist {iberraschend, wel-
che Vorstellungen (vielleicht sogar auch Er-
innerungen an Erfahrungen) dieses Reiz-
wort auslost. Party, das heiBt fir Erika of-
fensichtlich Tanz, das heiBt unverstandene
Sexualitit. Ein daraufhin inszeniertes Ge-
sprich mit Erika bestdtigt, daB sie unter be-
sonders starken Defizit an elterlicher Zu-
wendung litt. Auch ihre unterschiedlich
starken Leistungen bekriftigen diesen
SchluB.

Bei einer Kontaktaufnahme mit dem Vater
zeigte sich leider, daB eine Bearbeitung der
Probleme Erikas von beiden Elternteilen
nur schwer in Gang gesetzt werden kénnten,
und es bestand wenig Hoffnung, daB diese
langerfristig durchgehalten werden diirfren.

Es ging also mehr darum, Erika in dem Le-
bensbereich zu helfen, der mir als Pddagoge
zugénglich war. Die Schule miBte eine fir
Erika entlastende Funktion haben.

Daraus ergaben sich fiir mich folgende Kon-
sequenzen: recht behutsam muBte das Leh-

rerteam auf Erikas Schwierigkeiten auf-

merksam gemacht werden. Es galt, auf das
schnellste die Integration Erikas in die Klas-
se voranzutreiben und keine Chance auszu-
lassen, ihren kleinsten Ansatz an Leistung
zu loben, auch dann, wenn die Gefahr
drohte, voriibergehend dieses Kind anderen
in der Klasse vorzuziehen. Denn in der
Schule suchte sie Anerkennung, es war zu
hoffen, daB sie, bei stabilisierten Leistungen
innerlich jene Kraft aufzubauen beganm,
mit der sie die fehlende hiusliche
Nestwirme kompensieren kdnnte.
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3.2.2 Heidi

Der zweite Fall war Heidi. Sie ging in ihrem
Bild noch einen Schritt weiter. Wihrend sie
recht deutlich darstellte, wie zwei griine
Menschen unter einem Baum miteinander
schlafen, suchten je eine gelbe -und eine
orange Figur ihren Farbpartner, die jedoch
miteinander auf der anderen Seite des Bau-
mes schliefen. Zwel rosa Minnlein kletter-
ten auf den Baum und guckten zu. Ein wei-
teres blaues Paar findet sich gerade, ein
viertes Paar will Jknutschen' gehen, zwei
Gelbe tummeln sich im Wasser (Siehe Bild
auf S. 31). Ich war erschrocken iiber so viel
Offenheit bei einem sonst so verschlossenen
und unzuginglichen Méidchen. Ich hatte bis
dahin angenommen, Heidis Persénlichkeit
recht gut zu kennen, aber hier fehlte es an
Vorstellungskraft und Sensibilitdt und den
Hintergrundinformationen, um Heidis Ge-
fihlswelt zu begreifen!

Leistungen und Akrivitdten innerhalb des
Unterrichts zu verstirken, um so Heidi zu
helfen, war nicht mdéglich, da sie bei inten-
siven Bemihungen abblockte. Erschwerend
kam dazu, daB die Kollegen ihre eigenen
negativen Erfahrungen mit diesem Kind ge-
sammelt hatten. So versuchte ich stindig,
Phasen in den RU einzuflechten, die eine
,,Lern“-Situation voriibergehend vergessen
lieBen. Mit gezielten Zuwendungstherapien
muBte ich jedoch recht vorsichtig sein, da-
mit nicht eine zu starke Bindung zwischen
Heidi und mir entstand, weil ich damals
schon wuBte, dal3 Heidi ein zweites Mal sit-
zenbleiben wiirde. Gespriche mit Heidi und
ihrer Mutter machten zunehmend deutlich,
daB Heidis verworrene Gefiihlssituation mit
der unverarbeiteten Rolle als uneheliches
Kind und einer sprunghaft in Extreme hin-
ein iibertriebene miitterliche Erziehungs-
praxis zusammenhingt. Verstdndlich wird
von daher auch, warum Heidis Verhalten in
der Klasse oft eindeutig masochistische Ziige
annimmzt. Selbstzerstdrerisch brachte sie ih-
re Mitschiiler immer wieder dazu, auf ihr
herumzuhacken. Ich gewann den Eindruck,
als ob sie in der Rolle des Siindenbocks Lust
und Befriedigung finde. Gegen sie hiuften
sich die Vorurteile und klaren Fehiverhalten
der Klasse. Sie war {iberhaupt der AnlaB ge-
wesen, der diese UE zwingend gemacht
hatte.
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3.3 Riickblickend ist an Erikas und Heidis
Verhalten deutlich geworden, wie notwen-
dig es war, mit diesen Medien der Halmafi-
guren und dem Thema ,,Party” zu arbeiten!
Ohne die stummen Hilferufe in diesen Kin-

derbildern hitte ich nichts davon erfahren,

was Heidi und Erika und damit die ganze
Klasse indirekt belastete. Ein Kurswechsel

innerhalb des lingst festgelegten Lehrplans
erschien mir legitim. Da mir an therapeuti-

schen Hilfestellungen gelegen ist, muBte der

anstehende Unterricht neu konzipiert wer-

den. Eine UE , AuBenseiter in der Schule“

muBte sich an die Phase , Wir feiern eine

Party” anschlieBen. Damit war zu hoffen,

daB die immense erotische Erwartungs-

haltung, mit der dieses gesellschaftliche Er-

eignis durch Erika und Heidi aufgeladen
war, abgebaut werden konnte. Ebenso wur-

de, aus dieser Situation erwachsen, im Sach-

kundeunterricht und im RU (ev. und katho-

lisch) Sexualerziehung als Sommerthema

geplant.

Neben der behutsamen aktiven Sorge um
Heidi und Erika galt es, innerhalb der
Klasse so schnell wie méglich — im Interesse
der anderen Schiller — jene iberspitzte

Pointierung des Zusammenseins zwischen
Mann und Frau aus dieser einen, fir Kinder
nicht positiv verkraftbaren Perspektive her-
auszusteuern. Liebe muBte wieder als Le-
benskraft des Alltaglichen, Normalen fiir
die Kinder begreifbar und wertvoll gemacht
werden, damit jene sexualisierte Party-
Aumosphire verblassen konnte.

So wurden Verhaltensmuster erarbeitet, in
denen dauerhafte Liebe das Verhiltnis zwi-
schen Menschen bestimmt. Allmzhlich be-
gann sich das Parchenverhalten in der Klas-
se zu legen.

Alle diese Aktivitditen muBten sorgfiltig ge-
plant werden, damit die Schiiler so lange als
mdéglich unbefangen blieben auf dem wei-
ten Weg zu Heidi und Erika.— und zu sich
selbst.

Am Ende des Schuljahres blieb Heidi sitzen.
Ich unterrichte in beiden Klassen nicht
mehr. Wenn ich manchmal auf dem Schul-
hof diese Middchen sehe, frage ich mich, ob
meine therapeutischen Bemiihungen trotz
solchen institutionell bedingten Abbruchs
eine langerfristige Hilfe fiir Heidi und Erika
sein konnten.

einen
im Fach Evangelische Religion

schlief3t.

Kleingruppen
— Unterrichtim Fach Religion

Interéssenten wenden sich bitte an:

Wichtiger Hinweis fiir Lehrer an Grundschulen!

Die Evangelische Kirche in Hessen und Nassau (EKHN) fiihrt ab Dezember 1978
Vorbereitungslehrgang zur Erweiterungspriifung
durch, der mit einer staatlichen Priifung fir das Lehramt an Grundschulen ab-

Durch Teilnahme an diesem Lehrgang, der ca. 1 Jahr dauert, kénnen Lehrer an
Grundschulen, die das Fach Evangelische Religion nicht studiert haben, die
staathche Lehrbefdhigung, Sozialpddagogen in der Eingangsstufe die kirch-
liche Lehrbefahlgung fiir die Primarstufe erwerben.

Der Lehrgang enthiélt voraussichtlich folgende Elemente:

— B Kurse von je einer Woche Dauer
— Mehrere Wochenenden bzw. Nachmittage zur Arbeit in regionalen

— Literaturstudien (in gezielter Auswahl)

Religionspéidagogisches Studienzentrum der EKHN
Dozent Hans Heller, Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3
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Fortbildungsveranstaltungen im Religionspadagogischen
Studienzentrum Schonberg/Ts.

Juni 1978

9. —10. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer verschledener Schularten
Thema: Religionspadagogische Werkstatte: ,Faschismus*
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schdnberg

12, —15. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Grund- und Sonderschulen
Thema: Comics im Unterricht — Analysen — Unterricht iber Comics —
Unterricht mit Comics
Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schénberg
Dozent G. Wiesner, RPZ Schonberg

19. —21. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe |
Thema: Der Schiiler: Subjekt/Objekt im Religionsunterricht?
Leitung: Studienleiter W. Adler, RPA GieBen
Studienleiter E. Hofmann, RPZ Mainz
Studienleiter G. Veidt, RPA Wiesbaden

19, — 22, Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe 1
Thema: Gesprachsanlasse als Erdffnung von Maglichkeiten zum emotionalen
Lernen

Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schonberg
Studienleiter G. Eichhorn, RPA Darmstadt
Dozent Dr. E.-A. Kiichler, RPZ Schonberg

23, — 25. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Schulen fiir Gelstigbehinderte
(und andere Schularten)
Thema: Gottesdienst mit behinderten Kindern
Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schénberg
Dozent G. Wiesner, RPZ Schonberg

Juli 1978

20. - 28. Ferientagung fiir Rellgionslehrer aller Schularten
Thema: Wege in mein Inneres — Wege zum Anderen
Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schénberg

August 1978
29, — 31. Beratungstage fiir Religionslehrer

September 1978

8. — 9, Fortbildungstagung fiir Religionslehrer verschied Schularien
Thema: Theologischer Samstag
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schénberg

25. — 27. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Primarstufe
Thema: Rahmenrichtlinien Evang. Religion Primarstufe: Beratertagung
Leitung: Studienleiter G. Eichhorn, RPA Darmstadt
Dozent H. Heller, RPZ Schénberg

Anfragen und Anmeldungen sind, sofern es sich nicht um HILF-Tagungen handeit, direkt an das
Religionspadagogische Studienzentrum, 6242 Kronberg 3, Im Brih! 30, Telefon: 0 6173 /4051, zu
richten. Sie werden mdglichst friithzeitig erbeten.

Ein Programm mit ndheren Angaben sowie eine Anfahrtbeschreibung erhalten Sie einige Wochen
vor der Veranstaliung.

Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Héufig wird es nach
Anfrage mdglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schularten,
Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen konnen.




Haben Sie schon lhre Herbstferien verplant ?
Vielleicht nicht. Hier ein Vorschlag:

Verbringen Sie gemeinsam mit Threm Ehepartner und lhren
Kindern eine Ferientagung:

Kreatives Gestalten und Selbstherstelien
von Medien im Religionsunterricht

vom 30. 10. — 3. 11. 1978 im RPZ Schénberg

Leitung:

lise Eichhorn-Goétz, Konrektorin
Gerd Eichhorn, Studienleiter
Hans Heller, Dozent

Nahere Auskiinfte {iber Leitung, Verlauf, Pensionspreise fiir Angehdrige erteilt

Dozent Hans Heller
Religionspadagogisches Studienzentrum
Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3

Beratungstage fiir Religionslehrer

in Religionsp&dagogischen Studienzentrum der EKHN,
Im Briihl 30, 6242 Kronberg 3, vom 29. 8. bis 31. 8. 1978.

Liebe Kolleginnen und Koilegen!

Wie in den vergangenen Jahren bieten wir auch zu Beginn des neuen Schul-
jahres 1978/79 eine religionspédagogische Beratung an.

Zwischen dem 29. 8. und 31. 8. 1978, jeweils einschlieBlich, stehen lhnen die
Studienleiter des Religionspadagogischen Amtes und die Dozenten des Reli-
gionspadagogischen Studienzentrums taglich von 9 bis 18 Uhr zur Verfligung.

Neben gedruckten Materialien (Biicher, Zeitschriften, Arbeitsmappen, Unter-
richtsmodelle) kénnen Sie sich auch liber audiovisuelle Medien informieren.

Die Einzeleinladungen werden den Schulen noch vor den Sommerferien zu-
gehen.

Wir wiirden uns freuen, wenn Sie dieses Angebot wahrnehmen.

Religionspadagogisches Amt und Religionspddagogisches Studienzentrum




