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Rahmenrichtlinien und Religionsunterricht -
Zur Intention dieses Heftes

Der neubearbeitete Rahmenrichtlinienentwurf Evangelische Religion Primarstufe be-
findet sich gegenwiirtig im Genehmigungsverfahren. Er ist eine Weiterentwicklung
der 1972 vorgelegten Fassung, die wegen thres vorldufigen Charakters unvollstindig,
wegen mangelnder inhaltlicher Konkretisierung und fehlender Materialangaben we-
nig transparent war und fiir den Praktiker kaum Hilfen zur Unterrichtsplanung und
zur Unterrichtsgestaltung ,,vor Ort“ bot.

Vielfiltige konstruktive Vorschlige und Themenerginzungen aus dem Kreis der
Religionslehrer waren hilfreich bei dem Versuch, den neubearbeiteten Entwurf praxis-
néher zu konzipieren. Gleichwohl erschienen der Rahmenrichtlinienkommission diese
wertvolllen, jedoch nicht organisierten und deshalb meist zufdlligen und punktuellen
Hinweise als ein zu schmaler Bezug zur religionspidagogischen Praxis. Es war darum
wichtig, von einer gréfieren Anzahl von Religionslehrern gezielt etwas zu erfahren

— diber eine religionspidagogische Konzeption, die sowohl in der Praxis realisierbar
erscheint als auch verantwortlich den gegenwdrtigen Diskussionsstand einbezieht

— und iber die Anforderungen, die aufgrund von Umgangserfahrung in Bezug auf
den Aufbau, die Auswahl von Materialien und den Grad der inhaltlichen Konkreti-
sierung zu stellen sind.

Deshalb wurde der Entwurf in seinen verschiedenen Entwicklungsstadien im Verlauf
des Schuljahres 1975/76 von den unterzeichneten Mitgliedern der Rahmenrichtlinien-
kommission auf verschiedenen Fortbildungstagungen vorgestellt und unter den ge-
nannten Aspekten diskutiert (5.—7.6.1975 und 18.—20.8.1975 im Religionspdidagogi~
schen Studienzentrum in Schonberg; 29.3—2.4.1976 Aufenlehrgang des HILF in
Schénberg; 26.—30. 4. 1976, Lehrgang des HILF, Reinhardswaldschule).

Diese Basis wurde noch verbreitert durch dhnliche Diskussionen in einer gréfieren
Anzahl von religionspidagogischen Arbeitsgemeinschaften.

Aus verschiedenen Griinden meinten wir nun, daf3 es niitzlich sei, einige Arbeits-
ergebnisse zum Schuljahresbeginn zu verdffentlichen, obwohl die Rahmenrichtlinien
noch nicht in Hinden der Religionslehrer sind. Dieses Heft soll

— eine Praxishilfe bieten fiir den RU im gerade beginnenden Schuljahr: durch eine
Darstellung der Konzeption, die der eigenen Standortbestimmung dienen kann;
durch eine Jahresplanung und durch ein Unterrichtsmodell,

— anzeigen, daf in allerndchster Zukunft eine konkretere Hilfe fiir den RU in der
Primarstufe zu erwarten ist,

— werben fiir Tagungen, in denen in der oben beschriebenen Weise weitergearbeitet
wird,

— Praktiker werben, die sich fiir eine spdtere Erprobungs- und Revisionsphase zur
Verfiigung stellen.

Unsere Anschriften finden Sie auf der 2. Umschlagseite dieses Heftes.

Gerd Eichhorn/ Hans Heller / Heidi Kaiser



Religionsunterricht in der heutigen

Grundschule

Eine Darstellung der Konzeption des Rahmenrichtlinienentwurfes

Gerd Eichhorn, Hans Heller, Heidi Kaiser

1. RU - ein Fach gegen
Kinder?

»Religion ist nur fiir alte Leute und sol-
che, die es nétig haben.“

»~Was interessieren mich schon Ge-
schichten, die vor 2000 Jahren oder so
passiert sind.“

»Das mit Adam und Eva und der Welt
stimmt doch nicht! Ich weil viel besser,
wie das alles gewesen ist.“

»S0 richtig SpaB8 haben wir im RU
eigentlich nie. Manchmal ist es auch
furchtbar langweilig.

»was hat Religion eigentlich mit mir zu
tun?“

Der Stellenwert des RU in der Grund-
schule ist als gering anzusehen, wie die
— zugegebenermallen einseitig negativ
formulierten — Stellungnahmen zeigen,
die vielfach so oder #hnlich auch heute
noch von Grundschiilern gedufBlert wer-
den. Sie beziehen sich auf die Praxis
eines RU, der am XKind vorbei unter-
richtet. Dieser wenig kindorientierte Un-
terricht ist nicht zwingend Ausdruck
einer bestimmten religionspadagogi-
schen Konzeption, wenngleich eine ge-
wisse Korrespondenz (Ndhe, Uberein-
stimmung) zwischen helehrend-unter-
weisender XKonzeption von RU und einer
»Kindferne“ nicht zu iibersehen ist.

Welche Erfahrungen liegen diesen ,,Mei-
nungen® zugrunde?

— Kinder werden hidufig im RU mit
Inhalten einseitig {iberfiuttert, die
von Menschen in Not- und Kon-
fliktsituationen handeln. Dies kann
den Eindruck erwecken, Religion sei
ausschlieBlich eine Sache fiir Not-
falle, eine Sache, bei der Frohlich-
keit unangebracht ist.

— Kinder werden h3ufig im RU mit
Inhalten ,iberfallen“, die ihrem Er-
fahrungs- und Erlebnishorizont vol-
lig fremd sind. Dieser mangelnde Be-
zug zu kindlichen Lebenssituationen
kann zu einer neutralen, wenn nicht
ablehnenden Haltung allem ,Religio-
sen® gegeniiber fithren.

— Kinder werden hiufig im RU mit
Inhalten bekanntgemacht, die ihrem
Auffassungs- und Denkvermodgen
noch nicht entsprechen. Glauben
wird dann mit bloBem ,, Flurwahrhal-
tenmiissen® gleichgesetzt; die Bibel
wird als ,Mirchenbuch® abqualifi-
ziert. Beides erschwert oder verhin-
dert nicht selten einen spdteren rei-
feren Zugang zu biblischen Texten.

— Kinder werden h#ufig m RU mit

Inhalten vertraut gemacht, die zum
Zwecke moralisch - erzieherischer
Nutzanwendung aufbereitet und den
Kindern dann als VerhaltensmaB-
stab vorgehalten werden. Diese
normative Tendenz fithrt zu einem
smoralischen Leistungsdruck®, der
Aversionen oder Resignation bei
Nichteinhaltung erzeugen oder aber
unmiindige, unfreie Menschen heran-
bilden kann.

— Kinder werden h3ufig im RU mit
Inhalten vergramt, die methodisch
wenig vielfiltig oder wenig einfalls-~
reich angeboten werden. Dies kann
eine ausgesprochene ,Religions-
miidigkeit* zur Folge haben.

— Kinder werden hiufig im RU mit In-
halten konfrontiert, iiber deren Auf-
forderungscharakter zum Tatigwer-
den nur im verbal-theoretischen Un-
terricht reflektiert wird. Dieses Aus-
einanderfallen zwischen Rede und
Tun verhindert die Bildung von En-
gagement im Sinne biblisch-christ-
lischen Lebensverstindnisses.



RU kann, wenn man diese Negativ-
bilanz betrachtet, Desinteresse und Un-
lustgefiithle bei den Kindern erwecken.
Unbedacht gedubBerte Bemerkungen von
Erwachsenen oder 3alteren Schiilern
zum RU, die sich ihres selbst erlebten
Unterrichts erinnern, enthalten oft sub-
jektive, persongebundene ,schlechte Er-
fahrungen®. Diese verstirken im Kind
eine Abwehrhaltung dem RU gegen-
{iber, die auch ein engagierter Religions-
lehrer nur sehr schwer abbauen kann.
Oft scheitert er an den schon festgefah-
renen Vorurteilen der Kinder (,,Religion
ist sowieso nichts“), die durch eine be-
wul3t ablehnende Haltung des Eltern-
hauses allem Religios-Christlichen ge-
geniiber noch unterstiitzt werden.

RU wird dann leicht bei Lehrern und
Kindern als Zwangsveranstaltung emp-
funden, die absolviert werden muB, die
sonst jedoch — aus der Sicht der Schii-
ler — in keiner Weise in das Leben der
Kinder eingreift.

2. Die Chance des RU
2.1 RU — ein Fach fiir Kinder!

Kinder, keine kleinen Erwachsenen hat
der Lehrer in seiner Klasse. Das bedeu-
tet, daB er das Kindsein seiner Schiiler
ernstnehmen mufB, ihren augenblickli-
chen Erlebens- und Erfahrungshorizont
kennen und als Ausgangsbasis fiir seine
unterrichtlichen Bemiihungen nehmen
mufl. Diese darin enthaltene Verantwor-
tung fiir das Kind wird von der Frage
getragen: Was mufl ich tun, damit aus
dem Kind ein Jugendlicher, ein Er-
wachsener werden kann, der sein Leben
meistern kann? Diese Frage ist nicht zu-
letzt auch inhaltlich bestimmt, denn
eine Antwort darauf mufB3 Aspekte des
zukunftigen Lebens und seiner mogli-
chen Anforderungen enthalten. Der ge-
samte Unterricht wird von dieser Ziel-
setzung bestimmt. Wenn hier speziell
der RU herausgestellt wird, dann des-
halb, weil er hofft, in besonderer Weise
Hilfen zum Leben in dieser Welt geben
zu kdnnen. ,,Beim Kind ansetzen!“ Diese
pédagogisch alte, in der Religionspad-
agogik jedoch erst neuerdings wieder
aufgegriffene Forderung, ist von vielen

Lehrern als Begriindung ihrer eigenen
Einstellung zum RU als hilfreich emp-
funden und aufgenommen worden. Von
diesem anthropologischen Ansatz aus
kann als eine Aufgabe des RU angese-
hen werden, ,,Grundbefindlichkeiten des
menschlichen Lebens auf(zu)ynehmen,
zum BewuBtsein (zu) bringen und (zu)
deuten“, wie es in dem RRL-Entwurf
formuliert ist. Zu den Grundbefindlich~
keiten gehdren zweifellos Problem- und
Konfliktsituationen, die an- und durch-
zusprechen der RU sich nicht scheuen
darf, aber ebenso sind Freude und
Gliicklichsein das Leben bestimmende
Grundbediirfnisse, die nicht vorenthal-
ten oder ausgeblendet werden diirfen,
nimmt der RU das Kind als ganzen
Menschen ernst. Die Theologie hat nach
der TUberwindung weltverneinender
Theorien sehr ausdriicklich die Fihig-
keit zum Feiern, zum Fréhlichsein?) als
anzustrebende Ziele erkannt und be-
tont. Dieses befreiende Bekenntnis er-
halt seine Legitimation in der Wieder-
entdeckung der Gliickskomponente, die
fiir die Menschen der Bibel nicht weg-
zudenken war. Die Theologie bietet so-
mit sowohl in diesem Bereich als auch
bei der Fahigkeit, angemessen mit Pro-
blemen umgehen zu konnen, Lebens-
hilfen an, deren Wurzeln im Menschen-
bild der Bibel zu suchen sind, die der
RU aufnimmt. ,,In der biblischen Tradi-
tion als der Ur-Kunde des Glaubens
werden Emanzipation, Miindigkeit, Frei-
heit ... zur Wirklichkeit. Der glaubende
Mensch kann frei, miindig und verant-
wortlich handeln und so ein Mensch fir
den anderen und damit auch fiir Gott
werden. Wo Menschen so titig werden,
sagt die Bibel, ist das Gottesreich
nahe herbeigekommen: ,Glaube, ,Liebe’,
;JHoffnung‘ werden lebendig. So wirkt
das Evangelium befreiend: Der glau-
bende Mensch ist nicht mehr den Zu-
griffen und Gefahren von Anpassung,
Manipulation oder Indoktrination hilf-
los ausgesetzt. Dieses ,Eigentliche‘ des
Religionsunterrichts verhindert, da8 er
Unterricht ,liber alles* wird oder im
sozialkundlichen bzw. religionskundli-
chen Bereich aufgeht“ (RRL-Entwurf).

1) Vgl. z. B. Harvey Cox, Das Fest der Nar-
ren, Stuttgart 1970.



Daraus ergibt sich die zweite Aufgabe
des RU, ,,die biblische Tradition und die
Wirkungsgeschichte des Glaubens auf-
(zu)zeigen“ (RRL-Entwurf), deren Be-
grindung theologischer Herkunft ist.

Anthropologische und  theologische
Uberlegungen und Forderungen bestim-
men daher Absicht, Aufgabe und Inhalt
des RU.

»Der Religionsunterricht steht damit in
einer ,spannungsvollen Verschrinkung’
zwischen padagogischer und theologi-
scher Begriindung, die nicht zu gegen-
sdtzlich-unvereinbaren Extrempositio-
nen (biblischer oder problemorientierter
Religionsunterricht) fiihren muB: Die
Lebenswirklichkeit kann nicht ange-
messen ohne den KXKontext biblischer
Aussagen, die Bibel nicht ohne den
Kontext der Lebenswirklichkeit wver-
standen werden“ (RRL-Entwurf). Wird
dieser Ansatz in die Praxis umgesetzt,
konnen Lehrer plotzlich spontan ge-
nannte SchiilerduBerungen wie ,Reli-
gion ist mein Lieblingsfach!“ horen. Die
Kinder haben das Gefiihl, ernstgenom-
men zu werden, etwas ,,wert“ zu sein.
Biblische Geschichten stellen sich dann
nicht mehr als veraltete, unglaubwliir-
dige Geschichtchen dar, sondern sie
werden als aktuelle, als das Leben der
Kinder beriihrend, als mogliches Ange-
bot einer Lebensdeutung erfahren.

2.2 RU fiir Kinder —
ein situationsbezogener RU

Aus diesem Begriindungszusammenhang
wird deutlich, daBl ein so verstandener
RU in der Grundschule zunichst eine
Sensibilisierung fiir Verhaltensweisen
anstrebt, wie sie von der Bibel her be-
griindet werden konnen, langfristig je-
doch die Internalisation von religiosen
Haltungen und Dispositionen férdern
will.

Praktisch bedeutet dies fiir die Primar-
stufe die Realisierung eines handlungs-
bezogenen Konzepts (Jesus als den Men-
schen fiir andere verstehen und Konse-
quenzen flr eigenes Handeln finden),
das in der Beziehung von Leben — Er-
leben — Mittun — Miteinandertun —
Ubernahme von Haltungen und Verhal-

4

tensweisen, vor allem vom Lehrer Durch-
giangigkeit und Wahrhaftigkeit ver-
langt. Es geht davon aus, dal Verhal-
tensweisen, die identifiziert werden kén-
nen mit Liebe, Partnersein, Angenom-~
mensein/werden, Miteinander-verbun-
den-sein, VerldBlich-sein, Sich-in-die-
Lage-eines-anderen-versetzen, Verge-
ben-kénnen u.a.m. nicht durch Reden
vermittelt werden kénnen.

Damit ist der RU in der Grundschule
einem dynamischen Bildungsbegriff ver-
bunden, wie er etwa bei Hans Aebli%
formuliert ist. Danach konstituieren
Verhaltensweisen wesentlich Bildung
und sind darauf gerichtet, einen beste-
henden Zustand zu verdndern und da-
mit einen neuen, meist befriedigende-
ren Zustand herbeizufithren.

Verhaltensweisen richten sich also auf
Gegebenheiten, auf Situationen, die in
vielen Fillen Teil der sozialen oder
physischen Umwelt sind.

Die Konsequenz daraus ist ein situativer
Unterricht, der die Schiiler dazu befa-
higt, sich in Situationen zu sich selber
zu anderen Menschen, zu Sachen und
zu Sachverhalten angemessen zu ver-
halten.

Fiir den Religionslehrer in der Grund-
schule ergibt sich also die Aufgabe

— ad hoc Situationen in der Klasse auf-
zugreifen wund zu thematisieren
(kaum planbar),

— Situationen zu arrangieren, von de-
nen er annimmt, daB sie so oder ahn-
lich die Schiiler betreffen (im Sinne
von Unterricht planbar),

beides in der Absicht, fiir Verhaltens-
weisen im Sinne der bisherigen Gesamt-
argumentation zu sensibilisieren, sie zu
provozieren oder sogar zu trainieren.

Dies setzt allerdings die Schaffung und
Erhaltung der kognitiven und affekti-
ven Strukturmomente einer Lernbasis

2) Vgl. Hans Aebli: Die geistige Entwicklung
als Funktion von Anlage, Reifung, Umwelt-
und Erziehungsbedingungen, in: Heinrich
Roth (Hrsg.), Gutachten und Studien der
Bildungskommission, Bd. 4, Begabung und
Lernen, 7. Auflage, Klett Stuttgart 71, S.
152 f£.
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voraus, wie sie Hans Aebli®) genannt

und Hans Gieding?) prizisiert hat.

Diese Strukturmomente sind kaum als
Lernziele planbar; aufgrund seiner von
diesen Momenten geprigten eigenen
Haltung gibt der Lehrer den XKindern
die Chance zur Ubernahme dieser Mo-
mente in einer idealtypischen Wechsel-
seitigkeit von Geben und Annehmen.
Diese als Unterrichisprinzipien zu ver-
stehenden Strukturmomente einer Lern-
basis konnen wie folgt beschrieben wer-
den:

Affektive Strukfurmomente:

Zuversicht

als GewiBheit, Fehler machen zu diirfen,
als Gefithl der Angstfreiheit, der Ko-
operationsbereitschaft und Toleranz ge-
geniiber eigenen und fremden Elemen-
tarbediirfnissen anstelle von Angst, Be-
kiampfung und egoistischer Rivalitdt.

Spontaneitiat

als durch Zuversicht ungehemmte, in-
teressenvolle Zuwendung zu Personen,
Sachen, Sachverhalten und daraus ent-
stehende innere und #duBere Aktivitat.

Sensibilitdat
als die Fahigkeit, eine andere Person,

einen anderen Sachverhalt einfithlend
zu verstehen.

Kognitive Strukturmomente:
Flexibilitat

als die Fihigkeit, Zusammenhinge
mehrwertig zu sehen (Vorteilsfreiheit),
als das Offensein fur die Korrektur
einer Meinung, eines gefundenen Ergeb-

nisses beim Auftireten neuer Argumente
und neuer Partner.

Reflektivitat

als ein Offen- und Produktivsein ge-
geniiber Problemen und Konflikten, als
die Chance und die Fahigkeit zu denken.

3) a. a. O, S. 161,

4) Hans Gieding, Piddagogische Konzeption ei-
ner obligatorischen Eingangs- und Grund-
stufe, in: TUnterricht heute 1/72, Klett
Stuttgart.

Prazision
als ein Gefiihl fiir gedankliche und

reale Richtigkeit und sachgeméifBes Han-
deln.

Die vorstehende Grafik versucht die
Gesamtkonzeption darzustellen, wobei
keine Vollstindigkeit in der Darstellung
und Aufzihlung der Verhaltensweisen
angestrebt ist, sie k6nnen je nach Situa-
tion verandert oder durch andere er-
ganzt werden.

3. Der Aufbaudes Rahmen-
richtlinien-Entwurfes

Durch die Beachtung der kindlichen Le-
benswirklichkeit ergeben sich Themen,
die in ihrer Vielfalt menschliche Grund-
bediirfnisse ansprechen.

Diese Themen wurden im vorliegenden
Plan folgenden vier ibergreifenden
Problembereichen zugeordnet:

Problembereich
Gliuck

Problembereich
Anerkennung und
Kommunikation

Problembereich
Uberwindung von Fru-
stration und Bewidltigung
von Konflikten

Problembereich
Orientierung und
Gestaltung

Den Problembereichen sind religions-
pddagogische Kommentare vorange-
stellt, die einmal anthropologische
Grundbefindlichkeiten der Schiiler dar-
stellen und zum anderen die theologi-
sche Relevanz der in diesen Problem-
bereichen zusammengefaBten Themen

5) Vgl. Vorwort des RRL-Entwurfes.
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verdeutlichen wollen. Bei der Darstel-
Iung theologischer Aspekte wird wver-
sucht, das theologische Feld zu be-
schreiben, in dem sich der Religions-
unterricht der Primarstufe bewegen
kann. Die theologischen Deutungen for-
dern zum Mit- und Weiterdenken her-
aus. Sie sollen nicht im Sinne endgiilti-
ger dogmatischer Aussagen verstanden
werden.

Biblisch-traditionsgeschichtliche Kurse
sollen entweder Voraussetzungen fir
das Verstindnis biblischer Texte inner-
halb der Themen schaffen oder eine er-
ginzende Zusammenfassung bzw. wei-
terfithrende Informationen bieten. Ihre
Zuordnung zum 2. bis 4. Schuljahr ent-
spricht dem wachsenden Interesse an
Sachinformationen verbunden mit der
Steigerung kognitiver Fihigkeiten.

3.1 Das Strukturschema

Das vorstehende Strukturschema
verdeutlicht den Aufbau und die inhalt-
lichen Zusammenhinge. Es stellt gra-
fisch die Zuordnung der Themen zu den
vier Grundschuljahren (horizontal) und
gleichzeitig zu den vier Problemberei-
chen (vertikal) dar.

Die Beriihrungen bzw. Uberschneidun-
gen oder der Abstand der Kreise von-
-einander, in denen die Themen genannt
sind, spiegeln ihre inhaltliche Nzhe zu-
einander wider. Den inhaltlichen Auf-
bau innerhalb der Problembereiche
deuten Pfeile an. Durchbrochene Linien
zwischen den Schuljahren weisen auf
die konzeptionelle Durchgingigkeit der
Problembereiche hin, aber auch auf die
Moéglichkeit, Themen in einer anderen
Klassenstufe einzusetzen, als sie im
Schema vorgesehen sind, falls es die
spezifische XKlassensituation erlaubt
bzw. erfordert.

Die Themenzuordnung fur ein Schul-
jahr innerhalb eines Problembereiches
erklirt sich durch die inhaltliche Ver-
wandtschaft der Themen, wobei das je-
weilige Einzelthema unterschiedliche
Aspekte und Schwerpunkte setzt. Dies

verhindert die Vorrangstellung einzel-
ner Themen zugunsten einer Gleichran-
gigkeit und ermoglicht es bei der The-
menfindung und -auswahl, verstirkt
auf die spezifische Klassensituation ein-
zugehen.

Die in der Grafik dagestellte Offnung
der Kurse zu den Themen der Problem-
bereiche soll das inhaltliche Aufeinan-
derbezogensein verdeutlichen.

3.2. Der Planungsspielraum des Lehrers

Der Rahmenrichtlinienentwurf versteht
sich als Maximalplan, d h. er
bietet mehr Themen und Kurse an, als
bearbeitet werden koénnen. Die Unter-
richtsplanung fiir ein Schuljahr muf
mindestens ein Thema aus jedem Pro-
blembereich vorsehen, wobei die im
Schema dargestellte Abfolge der Pro-
blembereiche nicht libernommen wer-
den mubf.

Im tibrigen versteht er sich als Hilfe
fiir einen situativen Religionsunterricht,
der vor allem im Sinne eines Bau-
kastens zu nutzen ist und der jeweili-
gen Klassensituation gemif variiert
werden kann.

Zwar liegen der Abfolge von Zielen und
Inhalten didaktische Entscheidungen zu-
grunde, die nachvollzogen werden kon-
nen. Es bleibt jedoch dem Benutzer —
aufgrund eigener didaktischer Uberle-
gungen — iberlassen, die Einheit um-
zustellen, zu kiirzen oder zu erweitern.

Das reiche Angebot von Materialien soll
gewihrleisten, da der Unterrichtende
eine verantwortliche Auswahl tref-
fen kann, auch unter dem Aspekt der
an der Schule jeweils vorhandenen Re-
ligionsbiicher und Medien.



Unterrichtsplanung mit Hilfe des
Rahmenrichtlinien-Entwurfes

Der Umgang mit dem Rahmenrichtlinien-Entwurf gemdfi den Intentionen der Auto-
ren 168t sich wohl am ehesten mit Hilfe eines Planungsbeispiels aufzeigen.

Im Folgenden wird deshalb ein Planungsgang wvorgestellt, der von den angebotenen
Themen des Rahmenrichtlinien-Entwurfes fir das 3. Schuljahr ausgeht und tiber eine
Jahresplanung zur konkreten, didaktisch und methodisch reflektierten Unterrichts-
planung der Einheit ,,Vertrauen® fiihrt.

Planungsschritte:

— Auswahl der Themen und der Lernintentionen aus dem Gesamtkatalog fiir das
3. Schuljahr mach den Kriterien: Klassensituation, Sachzusammenhang, Lehrer-
situation, Beriicksichtigung eines jeden Problembereichs, zur Verfiigung stehende
Gesamtunterrichtszeit innerhalb eines Schuljahres, greifbares Lehrer- und Schii-
lermaterial.

— Konkretisierung von Inhalten, Kurzinterpretationen zu einzelnen Materialien,

— Formulierung allgemeiner didaktischer Hinweise im Hinblick auf die Jahres-
planung,

— Sachanalyse ,Vertrauen® zur Erstellung einer konkreten Unterrichtsplanung in
Anlehnung an den Jahresplan.

Sowohl die Jahresplanung als auch die Unterrichtsplanung zu ,Vertrauen® wurden in
ihrer jeweiligen Grundkonzeption von Teilnehmern zweier Tagungen ,Umgang mit
den Rahmenrichtlinien Primarstufe“ im RPZ Schénberg (5.—7.6.75 und 18.—20. 8. 75)
erarbeitet.

Eine mogliche Jahresplanung fir das 3. Schuljahr

Hans Heller

1. Auswahl aus dem Gesamtkatalog (ausgewihlte Themen sind in fett gedruckt und in
der Reihenfolge der Jahresplanung numeriert)

Schul-

Problembereich:

5. Gehorsam —
Ungehorsam

: Problembereich: | Problembereich: | Problembereich: | Informations-
jahr e Anerkennung u. | Uberwindung v. | Orientierung kurse
Kommunikation |Frustration und | und Gestaltung
Bewdltigung von
Konflikten
3. 1. Vertrauen 3. Geborgenheit |2. Versagen Mein Recht Einfihrung in
Dein Recht die Bibel
4. Dank - Undank | Wir feiern Das Unheimliche
Pfingsten Liige und Jesus und
Verlust ‘Wahrheit seine Botschaft
Erfolg
Haben und
Koénnen,




2. Die inhaltliche Ausgestaltung
21 VERTRAUEN

Lernziel:

Unterschiedliche Situationen des Ver-
trauens beschreiben, Griinde fiir Ver-
trauen nennen kénnen.

Situationen und Arrangements:

— Vorspielen, im Bild zeigen, die Situa-
tion erzihlen: Ein Kind steht auf der
dritten Stufe einer Treppe, der Vater
(die Mutter) steht mit ausgebreiteten
Armen davor und ruft: Spring!

— Bild: Vater im Schwimmbecken,
Kind steht am Rand, es kann nicht
schwimmen. Vater ruft: Spring!

— Bild oder Text: Menschen besteigen
ein Flugzeug. Was geschieht hier?

— Erzdhlung oder Text: Abrahams Be-
rufung, 1.Mos. 12. Dazu Tonband:
,Gott erwihlt Abraham® Ton- und
Bildstelle der EKHN, Eschersheimer
Landstr. 48, 6000 Frankfurt a/M, Be-
stell-Nr.: T 4100 D.

— Auftrag fiir Kleingruppenarbeit:
Kann man zwischen diesen Situatio-
nen und der Situation Abrahams
Ahnlichkeiten finden?

— Von eigenen Situationen iiber Ver-
trauen und Wagnis berichten lassen.

— Die Geschichte von Moses Berufung
(2. Mos. 3, 1—8) mit dem dazugehori-
gen Kontext erzidhlen und im Sinne
von Glauben, Vertrauen, Wagnis
und Risiko interpretieren (,,Warst Du
an Moses Stelle gegangen?“).

- Rollenspiel zu folgender Situation
(Die Situation im Bild zeigen oder
erzédhlen):

Kind hilft beim Abtrocknen, es hat
dabei einen Teller zerbrochen. (Siehe
Modell ,,Vertrauen® auf S. 25).

(Zur Bearbeitung des Rollenspiels all-
gemein: Vorbesprechen — vorspielen —
besprechen — bewerten — Ursachen
aufzeigen — Alternativen aufzeigen.)

Texte:

— Interpretation des Textes ,Der hilf-
lose Knabe“ von Bertold Brecht in
,Menschenhaus®, S. 191.
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(Uber Gutgliubigkeit, Vertrauens-
seligkeit, ,die Unart, erlittenes Un-
recht in sich hineinzufressen®, Hilfe
von auflen zu erwarten.)

— Interpretation des Textes ,Der

Mann“ von H. P. Richter, Vorlese-
buch Religion I, S. 78.
(Gefahrdung durch einen freundli-
chen Onkel, Vertrauen erschleichen,
blindes Vertrauen, Abwehrmechanis-
men.)

Lied:

»Abraham, Abraham . ..“ in SINGT MIT,
Nr. 31.

22 VERSAGEN

1. Lernziel:

Verschiedene Situationen des Versagens
beschreiben, Ursachen aufsuchen, indi-
viduell bewerten; Losungsmdéglichkei-
ten finden, durchspielen und individuell
bewerten.

Situationen und Arrangements:

— Im Rollenspiel mogliche Situationen
in der Familie, unter Freunden und
in der Schulklasse nachspielen; mog-
liche eigene Reaktion, die Reaktio-
nen anderer beschreiben, durchspie-
len und bewerten.

— Gute Noten — schlechte Noten /
Beim Abtrocknen etwas zerbrechen/
Versagen in einem Mannschaftswett-
bewerb, z. B. Staffettenlauf, FufB3-
ballspiel / Ich bin mit den Eltern ein-
geladen und verhalte mich nicht so,
wie es sein sollte, z. B. beim Essen /
einen Streit vom Zaun brechen / Ich
falle aus der Rolle, wihrend Besuch
da ist / Der Freund oder die Freun-
din wird ausgelacht — ich lache mit.

Diese Situationen kénnen entweder
arbeitsteilig gleichzeitig in verschie-
denen Gruppen vorbesprochen und
dann nacheinander den anderen vor-
gespielt oder arbeitsgleich nachein-
ander im Klassenverband erarbeitet
werden.

— Im AnschluB an die Rollenspiele
eigene Erlebnisse des Versagens be-
schreiben: Meine Fahigkeiten wur-
den nicht richtig eingeschitzf, ich



kann es einfach nicht! / Ich wollte
nicht mehr! / Ich will es vergessen!/
Ich kann mich anstrengen, wie .ich
will, ich erhalte sowieso keine Be-
lohnung!

Text:

Interpretation des Textes ,,An der Am-
pel“ von H. P. Richter, Vorlesebuch Re-
ligion I, S. 173 (Situation des Versagens
fiihrt zum Bruch einer Freundschaft).

2. Lernziel:

Wissen, daf3 sich Gott von dem, der ver-
sagt, nicht abwendet und ihm hilft,
nicht an sich selbst zu verzweifeln.

Texte:

Das Gleichnis vom verlorenen Sohn,
Lukas 15, 11—32; dazu Tonband ,Der
verlorene Sohn® von der Ton- und Bild-
stelle der EXIHN, Bestell-Nr.: T 4100 P.

Das Gleichnis vom verlorenen Schaf,
Lukas 15, 4—7;

Die Verleugnung des Petrus, Joh. 18,
15—18 und 25—27; Jesus wird zum Hir-
ten eingesetzt, Joh. 21, 1—17; (Jesus gibt
Beispiele im Umgang mit Versagern: Er
verzeiht dem, der Unrecht tut / Er
macht dem, der versagt, Mut, zu seinem
Versagen zu stehen / Er schenkt neues
Selbstvertrauen).

23 GEBORGENHEIT

1. Lernziel:

Situationen der Angst beschreiben und
erkennen, da Angst den Wunsch nach
Geborgenheit auslost.

Situationen und Arrangements:

— Gezeigt wird das Bild eines weinen-
den Kindes in GroBaufnahme.

Gespréach iliber die Motive des wei-
nenden Kindes: Krank / Neu in der
Klasse / Abends allein zu Hause /
Kind verliert im Kaufhaus die Mut-
ter / Heimweh, Angst vor Strafe /
Strafe / Niemand will mehr etwas
von mir wissen.

— Auftrag an Kleingruppen: Was ist zu
tun? Was kann das Kind tun? Was
koénnen andere tun?

Verschiedene Losungsmdéglichkeiten
werden von den Kindern diskutiert
und mittels Handpuppen den ande-
ren vorgespielt.

Danach sollen die Losungen bewer-
tet und Alternativen aus eigener Er-
fahrung aufgezeigt werden.

— Situationen erzidhlen / durchspielen,

die den Wunsch nach Zuwendung als
Voraussetzung aufzeigen:
Andere lachen iiber mich, wo ist
denn mein(e) Freund(in)? / Ich habe
meine Eltern belogen, ob sie mir ver-
zeihen? / Ich habe meinen Freund im
Stich gelassen, kann er mir noch ver-
trauen? / Ich komme in ein Kinder-
heim, Tante Ruth ist lieb zu mir.

Text:

Interpretation des Textes ,Janni ist
allein“ von G. Ruck-Panquét, Vorlese-
buch Religion I, S. 128.

(Uberwindung des Alleinseins fithrt zu
Freude und dem Gefiihl der Geborgen-
heit.)

2. Lernziel:

Erkennen, dafl die unausweichliche Er-
fahrung der Angst in der Geborgenheit,
die Gott schenkt, ihr Gegengewicht fin-
det.

Situationen und Arrangements:

Gott schenkt uns Geborgenheit in der
Zuwendung von Menschen, denen wir
wichtig sind: Eltern / Geschwister /
Freunde usw. / Aber auch in fremden
Menschen, die sich um uns kiimmern /
Die Jiinger finden in ihrer Angst Ge-
borgenheit bei Jesus.

Texte:

Seesturm, Lukas 8, 22—25;

Paulus und Silas im Gefingnis, Apostel-
geschichte 16, 23—25; Von guten Mich-
ten wunderbar geborgen ... von Diet-
rich Bonhoeffer, in ,,Wie wir Menschen
leben IV¥, Seife 23.

Tonfilm: ,Hand in Hand®, erhiltlich in
Stadt- und ZXKreisbildstellen. (Deutsche
Bearbeitung eines ungarischen Films:
Filmstudie iiber ein vierjdhriges Mad-
chen, das mit seinem Vater auf ein
Volksfest geht. Ein Beitrag zu ,Ver-
trauen und Verantwortung®.)
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24. DANK UND UNDANK

Lernziel:

Dank als eine mogliche Antwort auf
empfangene Zuwendung sehen lernen;
im Dank eine Moglichkeit der Vertie-
fung von Beziehungen zu anderen er-
kennen.

Situationen und Arrangements:

— Situationen im Bild vorstellen / bzw.
von einer Kindergruppe vorspielen
lassen / bzw. durch den Lehrer vor-
geben:

Ich erhalte etwas geschenkt, was ich
schon lange will / Ich erhalte etwas
geschenkt, das ich nicht will / nicht
brauchen kann / Verhalten bei er-
wiinschter / unerwiinschter Zuwen-
dung.

— Das jeweilige Verhalten kann ent-

weder beschrieben oder besser, im
Rollenspiel dargestellt und anschlie-
Bend besprochen werden.
(Anhand dieser Situation kann Dank
als Konvention, Dank als von Herzen
kommend, vergessener Dank, erwar-
teter Dank, Dank als Gegenleistung
erldautert werden.)

Texte:

,Die Rechnung® von Aunne de Vries,
Vorlesebuch Religion I, S. 21; (Mutter
und Kind, gegenseitiges Aufrechnen gu-
ter Taten)

»Mutters groB8e Hilfe“, ebenda S. 18,
(Mutter — verspieltes Kind, Konflikt-
tiberwindung)

Fabel ,Der Gegendienst®, in ,Wunder-
welt“, Lesebuch fiir das 2.—4. Schuljahr.
(Die Fabel ist auch als ,Der Léwe und
die Maus“ bekannt, sie zeigt, daB auch
mit gering geschitzten Xriaften und
Moglichkeiten etwas geleistet werden
kann, daB jeder seinen Eigenwert hat.)

In Fortfithrung der Moses-Geschichte
aus der Einheit ,Vertrauen®: Dank und
Undank Israels auf der Wiistenwande-
rung: Der Dank fir die Errettung am
Schilfmeer / Manna vom Himmel /
Wasser aus dem Felsen / Das Goldene
Kalb.
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Dazu: Tonband ,,Gott rettet die Israeli-
ten®, erhiltlich bei der Ton- und Bild-
stelle der EKHN, Bestell-Nr.: T 4100 F.

Der dankbare Samariter, Lukas 17,
11—19;

dazu Diareihe: ,,Der dankbare Samari-
ter“, Nr. U 107/4, im Burkhardthaus-
Verlag.

Falscher Dank am Beispiel des Textes
»Pharisier und Zollner“, Luk. 18, 9—14.

Lieder:

Danke fiir diesen guten Morgen..., in
NEUE KINDERLIEDER, Seite 46;

Danket dem Herrn..., in 9 x 11 NEUE
KINDERLIEDER, Nr. 24;

Ich singe Dir mit Herz und Mund...,
EXG Nr. 230.

25 GEHORSAM —
UNGEHORSAM

Lernziel:

Erkennen, daBl Gehorsam aus der Situa-
tion begriindetes Handeln aufgrund von
Einsicht ist und nicht formales Erfiillen
von Vorschriften, noch weniger ,blinder
Gehorsam®.

Situationen und Arrangements:

-— Offene Situationen, in denen Gehor-
sam gefordert wird, weiterentwik-
keln, evtl. durchspielen:

Ein Kind, dessen Spielgefdhrten noch
langer bleiben diirfen, wird von der
Mutter mitten aus dem Spiel nach
Hause gerufen / Eltern verlangen
von ihrem Kind, daB8 es zusatzliche
Hausaufgaben erledigt / Fernsehver-
bot! Das Kind ist zu Hause ohne
Aufsicht.

— Géngige Verbote nennen und disku-
tieren, mogliche Konsequenzen bei
Nicht-Befolgen beschreiben bzw. im
Rollenspiel darstellen lassen. Hierbei
kann auch berechtigte und unberech~
tigte Strafe besprochen werden.

Solche Verbotsreihen finden sich im
Religionsbuch ,Bilder und Worter
1/2%, Seite 44—52.



Zum Thema ,Verbote inhaltlich er-
klaren‘: ,Zwei Viter® in ,Bilder und
Worter 1/2¢, Seite 85.

Zum Thema ,Gehorsam verweigern’:
»Anita“ von H. P. Richter in ,,Vor-
lesebuch Religion I, Seite 80.

Die Entscheidung fiir Gehorsam oder
Ungehorsam kann nur unter Beriick-
sichtigung der jeweiligen Situation
getroffen werden:

Von einem Kind wird erwartet, daB
es Tag fiir Tag einer alleinstehenden
alten Frau das Essen bringt. Es er-
fahrt, dafBl sein Gehorsam fiir die alte
Frau eine groBe Hilfe bedeutet. /

Eltern verlangen, daB sich ihre Toch-
ter von einer Freundin distanziert,
die in ihren Augen kein ,guter Um-
gang® fir ihr Kind ist. DalB sich die
Tochter trotzdem um die Freundin
kitmmert, verhindert, daBl diese zur
Auflenseiterin wird.

Texte:

Jesus verweigert den Gehorsam Geset-
zen gegeniiber, Markus 3, 1—6 und Mar-
kus 2, 23—28.

In Fortfiihrung der Mosesgeschichien:
Die zehn Gebote. Dazu ein Tonband:
»Die zehn Gebote Gottes“, erhiltlich bei
der Ton- und Bildstelle der EKHN, Be-
stell-Nr.: T 4100 G.

26 KURS: JESUS UND SEINE BOTSCHATFT Y

Jesus Wirken, das durch die Liebe bestimmt ist, auf dem Hintergrund seiner Bot-
schaft vom ,,Reich Gottes” verstehen lernen

Intentionen

Inhalte

Materialien
zur Auswahl

Lehrerinformation

Erweiteres Ver-
stidndnis von dem
zeitgeschicht-
lichen Hinter-
grund des Auf-
tretens Jesu ge-
winnen

Ankniipfung an
Kurs: ,,Die Um-
welt Jesu“

Das Gesetz —
einst als Orien-
tierungshilfe
verstanden —
wird vielfach

i. S. von Vor-
schriften, die bis
in Kleinste Le-
bensbereiche
wirksam werden,
ausgelegt und
befolgt
Gesetzesver-
stdndnis am
Beispiel der
Sabbatgesetze

1) Auszug aus dem RRL-Entwurf

Schoénberger Hefte 1/74

Das Gesetz als Hilfe Ps 119

Sabbatgesetze:
Feueranzlinden, 2. Mos.
35, 3

Holzsammeln, 4. Mos. 15,
32-36

Backen und Kochen,

2. Mos. 186, 23

Pfliigen und Ernten,
2. Mos. 34, 21

Jesus von Nazareth

(G. Bornkamm),

Urban TB 19, Kohlhammer,
Stuttgart

Jesus (H. Braun ,
Kreuz Verlag, Stuttgart

Jesus aus Nazareth

(D. Steinwede),
Kaufmann, Lahr/Patmos,
Diisseldorf

»Der historische Jesus, in
ZRP 12/70, S. 273 £f
ZRP 2/71, S. 56 ff
ZRP 4/71, S. 115 ff

Jesuskurs (Blasius/Ohlig),
Kosel, Miinchen/Patmos,
Diisseldorf

Spielbuch, Religion
(W. Longardt) Ziirich—Kdln,
Lahr, S. 89, S. 99
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Intentionen Inhalte Materialien Lehrerinformation

zur Auswahl
Die Haltung Wie wir
Verachteten und Menschen leben 2,
S. 38 £ff
Rechtlosen
gegeniiber:
— Zolner als Mt. 9, 10 und 11, 19
Betriiger
— Samariter als Joh. 4, 9 Zur Beurteilung der
verachtetes Samariter: 2. Kon. 17,
Volk 19-41
— Krankheitals 1 Kon.13, 4 Apg. 12,28  »Jesis) O F. Konrad)
‘ Schulbibel - Diaserie Nr. g9 * Beligion in der Grund-
tIS;oI.‘?.fuenader (Aussatziger) schule (Hrsg. H. Grosch),
rifung Kennzeichen des Aussatzes, 8. 186 £f
Gottes 3. Mos. 13, 14 ., Jesus von Nazareth”,
Lernziele und Materialien
. Spr. 6, 9-11 N . D
—_— AI'I_ mut aus Ppr. 24, 30-34, AmOS 5, 11 (D. Steinwede in: Religions-
eigenem 5 urs ? unterricht heute in Vor-
Verschulden nJ eSUSkUrs und Grundschule Hrsg.
— Armut durch (Blasius/Ohlig) S. 10 E. Schwartz , Arbeitskreis

sps Schulbibel - Diaserie Nr, gg Grundschule e. V.,
Gewalttdtig-  (gettler vgl. dazu Material Frankfurt, S. 168 — 191

keit der in Kurs: »Jesus in seiner Zeit
Reichen ,,Die Umwelt Jesu’’ und Umwelt”,
Folge der Unterrichtsmodelle fiir
Ar t: Ver- die Orientierungsstufe,
— Armut: Ver Religionspadagogisches
achtung durch Institut, Loccum
die Frommen,
weil der Arme
die Gesetze
nicht ein-
halten kann
— Rechtlose,
Hilflose
(Frauen und
Kinder)
Erkennen, da — Jesus zeigt Ich bin nicht gekommen, Jesus macht es
Jesus zeitge- die Frag- aufzuldsen, sondern zu er- verkehrt herum”
e s - fiillen, Mt. 5, 17-19 (A.Schmidt-Briicken),
4 el i N
bundene Normen wiirdigkeit Tesus als Befreier und in: ZRP Hoft 5, 1975
und Hal gen solcher Ge- Erneuverer des Gesetzes, S. 275 £f
durchbricht, in- sef!:zesi}rtim— Gal. 3, 19-4, 20
dem er die vor- migkeit auf ROm. 3, 19-31
aussetzungslose und befreit
Annahme aller zu einem
Menschen im zwanglosen,
Wort fordert rechten Ver-
und im Tun stédndnis des
verwirklicht Gesetzes
— Menschennof Heilung des Wasser- ~Weg und Leben:
und deren slichtigen, Lk. 14, 1-6 Jesus”, in:
Abwendung Verdorrte Hand, Lk. 6, 6-10 Evangelischer Erwachse-
) nenkatechesismus
hat gegen- Ahrenausraufen (Hrsg. Jentsch/Jetter/
iiber dem Ein- Lk.S6,1-5 KieBig/Reller), G. Mohn,
halten des Giitersloh, S. 341-456
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Intentionen Inhalte Materialien Lehrerinformation
zur Auswahl

Sabbatgebo-
tes Vorrang

— Jesus bekennt Berufung des Z8llners
sich zu Z611~ Matthdus, Mt. 9, 9
nern, indem er Einkehr bei Zachius,
sich ihnen zu- Lk 18, 2-10

wendet Lieder:
Zachdus..., in:
111 Kinderlieder, Nr. 55
Zachdus erzdhl..., in:

111 Kinderlieder, Nr. 56

— Jesus hebt Das Leben ist mehr denn

das Vorurteil Speise, Lk. 12, 23-34
Armen gegen- Vom. Besitz ablassen,

o A Lk. 14, 33
{iber auf, in- b ’_ch Stineli

o : er reiche Jiingling,
dem erauf die M. 10, 17-25

Gefdhrdung .

Gleichnis von der
des Menschen ggnigichen Hochzeit,
durch Reich-  Mt. 22, 1-14
tum hinweist

— Jesus geht Heilung der Schwieger-
auf Rechtlose mutter des Petrus
und Hilflose M. 1, 30-51
zu, indem er Gespriach mit der
’ Samariterin, Joh. 4, 6-28

auch Frauen .
und Kinder Jlingerinnen Jesu, LK. 8, 1-3
an seiner Bot- - - - Wwerdet wie die Kinder;,
schaftteil- 1% 34
haben 158t Kindersegnung, Mt. 19. 13-15
Erkennen, daB — Alles Handeln Doppelgebot der Liebe,
die Liebe zum ist bestimmt  Mk. 12, 29-31
Menschen, die durch die M. 22, 37-40
sich in der vor- Liebe
behaltlosen An-  __ gott st Liebe 1. Joh. 4, 7
nahme des an- )
deren zeigt, be- — Ldebe,das Joh. 13, 34-35
griindet ist im Tneue Gebot
Glauben an die — Liebeistnicht 1. son. 3, 17
Liebe Gottes nur ein Wort  ggren allein gentigt nicht,
— LiebemuB Lk. 56, 46
gelebt werden
— Gehe hin und
tue des-~
gleichen
Vom ,Reich Got- — Jesus verkiin- Reden durch Gleichnisse, |, Erziehung zum mehr-
tes“als dem digt das Mt. 13, 13 und 13,34 schichtigen Denken im
zentnalen Thema »Reich Gottes“. Arbeitsbuch Religion 3/4  Religionsunterricht der
in der Botschaft Jesus bedient (1975), S. 64/65 .G'mfdsmule é(t:hél Reents),
n: Loccumer uaien
Jesu horen sich dabei der Schalom, S.88-96 Heft VI, Loccum,
Bildrede zum S. 55-100
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Intentionen Inhalte Materialien Lehrerinformation
zur Auswahil
besseren Ver-
standnis sei-
ner Verkiindi-
gung
Reich — z. B. Arbeiter im Wein- Gleichnisse Jesu

Gottes —
Gleichnisse

dias Reich
Gottes kann
hier und jetzt
beginnen,
wenn Men-
schen ihr
Leben durch
die Liebe be-
stimmen
lassen

Die Wirkungen Wirkungen:

kennenlernen,
die die Botschaft

Jesu bei den

Menschen hinter-

1aBt

16

— Nachfolge,

Jiingersein,
die Botschadt
weitertragen,
vom Beginn
der Kirchen-
geschichte
bis heute

Ablehnung,
HaB, Gleich-
glltigkeit,
Verspottung

Menschen, die
in der Nach-
folge stehen,
erleben HaB,
Ablehnung,
Tod,

vom Beginn
der Kirchen-
geschichte

bis heute

berg, Mt. 20, 1-16
Konigliche Hochzeit,

Mt. 22, 2-14

Vom Samann, M¢t. 13, 3-12
Senfkorn, Mt. 13, 31-32

R Ein Bauer sidte Korn,
(Hrsg. A. Taubl),
Christophorus, Freiburg

Das Reich Gottes
ist in euch, Lk. 17, 21

Die Gottesherrschaft
hat begonnen, Lk. 11, 20

B + W 3/4, S. 69-82

Arbeitsbuch 3/4 (1975)
S. 48 £f

Schalom, S. 146 {1

Lied:
Hort, wen Jesus gliicklich
preist..., in:

singt mit 2, Nr. 80 und
Neue Kinderlieder S. 55

Samariterin, Joh. 4, 28-29
Petrus predigt, Apg. 2
Philippus predigt in
Samaria, Apg. 8, 5 £f
Missionsreisen des Paulus,
Apg. 13-28 in Auswahl

Albert Schweitzer in der
Nachfolge Jesu

Verachtung, Mk. 6, 1-3
Joh. 8, 59
Joh. 11, 57

Passion Jesu
Paulus

Stephanus
Bonifatius

Paul Schneider
Dietrich Bonhoeffer

(E. Linnemann), Vanden-
hoeck, Goéttingen

Kritisch - produktives
Denken im Religions-
unterricht (Chr. Reents,
Handbiicherei fiir den
Religionsunterricht, Bd. 18,
G. Mohn, Giitersloh

Lehrerhandbuch zu
Bilder + Worter 3/4, S. 135 £ff

Paulus aus Tarsus
(D. Steinwede), Kaufmann
Lahr/Patmos, Diisseldorf

,,Glaube fiir die Welt”
(U. Jaeschke), in:
Religion in der
Grundschule (Hrsg.
H. Grosch), S. 262 ff



,Vertrauen”

Eine Unterrichtseinheit fiir das 3. Schuljahr

Heidi Kaiser

1. Vertrauen im menschlichen Leben

,Vertrauen als notwendige Beziehung
zwischen Menschen wund damit als
Grundvoraussetzung menschlicher Exi-
stenz erkennen.

Mit dieser Formulierung versucht die
Globalzielangabe zum Thema ,Ver-
trauen® im Rahmenrichtlinienentwurf,
ev. Religion, Primarstufe (RRL) Ver-
trawensaspekte zu umreiBlen, die im
Verlauf der Einheit weiter ausdifferen-
ziert und konkretisiert werden, Beim
Versuch, die in dieser Intention genann-
ten Aussagen einzeln und in ihrem Ge-
samtzusammenhang zu erldutern und
niher zu beschreiben, lassen sich we-
sentliche Gesichtspunkte zum ,Ver-
trauen® aufzeigen:

»Vertrauen als Beziehung zwischen
Menschen*

Dem Vertrauen wird hiermit eine be-
sondere Funktion zugewiesen. Ver-
trauen ist auf zwischenmenschliche Be-
zogenheit hin angelegt, ja kann ohne
diese interpersonalen Vorginge nicht
entstehen. Vertrauen ist immer auf ein
Du, ein Gegeniiber bezogen, wie es in
Wortkombinationen wie  Vertrauen
schenken, Vertrauen erwecken, Ver-
trauen genieBen zum Ausdruck kommi.

Auch das Selbst-Vertrauen, das Ver-
trauen in eigene Fihigkeiten und Fer-
tigkeiten setzt zundchst Vertrauens-
erfahrungen durch andere voraus: Men-
schen setzen in mich Vertrauen, haben
mich dadurch ermutigt, meine Selbst-
achtung gestirkt, und umgekehrt kann
ich diesen Menschen vertrauen, da sie
glaubwliirdig sind. Diese Wechselbezie-

hung stellt ein Grundmerkmal fiir zwi-
schenmenschliche Vertrauensmdoglich-
keiten dar.

Vertrauen fithrt den Menschen aus sei-
ner Isolation heraus und zum andern
hin. Der Mensch, der vertrauen kann,
ist dem Teufelskreis der stets auf sich
selbst bezogenen Gedanken entkom-
men: er kann sich los-lassen, sich an-
dern iiber-lassen, ja ausliefern. Damit
wird dem Vertrauen eine ganz be-
stimmte Qualitit — das Entweder-Oder
— zugesprochen. Es gibt nur volles, tie-
fes Vertrauen oder keines; es gibt ein
Vertrawen oder Miltrauen. Alle denk-
baren Schattierungen auf der Skala zwi-
schen diesen beiden Gegensitzen sind
nicht existent: es gibt kein halbes Ver-
trauen. Entweder sagt man sich: ,ich
vertraue diesem Menschen®, oder ,ich
kenne mein MiBtrauen ihm gegeniiber‘.
(Unberiihrt davon ist m. E. der ProzeB,
in dem Vertrauen aufkeimt, wichst und
pldtzlich — rational oft nicht erkldrbar
— einfach vorhanden ist.)

SVertrauen als notwendige Beziehung
zwischen Menschen®

Aus dem Vorhergesagten ergibt sich,
dafl Vertrauen — um Uberhaupt rei-
bungslose zwischenmenschliche Bezie-
hungen zu gewihrleisten — notwendig
ist. Unzéhlige Alltagssituationen — auf
den Anteil von Vertrauen befragt —
zeigen, daBl diese ohne eine Vertrauens-
basis nicht durchstehbar sind: Verkehrs-
situationen, Arztbesuche, Geschafts-
abschliisse, Zusagen, Abmachungen,
Vereinbarungen, Versprechen ,funktio-
nieren® nur, weil sie auf einer Ver-
trauensgrundlage beruhen. Um diese
Situationen zu bewiltigen, um dabei
nicht in Not zu geraten, um Not abzu-
wenden, ist Verfrauen not-wendig.
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»e .. Und damit als Grundvoraussetzung
menschlichen Existenz erkennen®

Neben dem schon genannten Aspekt
eines guten Miteinanders beriihrt Ver-
trauen aber noch eine tiefere Schicht
menschlichen Lebens: Menschsein (im
vollen Sinne) heiflt, vertrauen konnen.

Jemandem vertrauen zu konnen, ist
keine ererbte, ins Leben mitgebrachte
menschliche Eigenschaft, sondern eine
durch Vertrauens-Erfahrungen erwor-
bene Haltung (vgl. E. Erikson, H. J.
Fraas).

In unserem Kulturkreis spielt die Di-
mension der Zeit eine bedeutende Rolle.
Stets werden wir auf unsere Zeitgebun-
denheit hingewiesen. Wir leben in der
Gegenwart, tragen mit uns unsere indi-
viduelle Vergangenheit (aber auch die
unseres Kulturkreises) und haben im-
mer Zukunft vor uns. Wie wir diesen
drei sich stédndig nach vorn bewegen-
den Faktoren gegeniiberstehen, wird
wesentlich von Vergangenheitserfah-
rungen bestimmt:

UNFT
GEGENW:ART
ENHEIT

Der Block ,Vergangenheit“, der stetig
wichst zuungunsten einer stdndig ab-
nehmenden Zukunft im Leben eines Ein-
zelnen) bestimmt im starken MaB
unsere Handlungen. Erfahrungen aus
dér Vergangenheit beeinflussen ZEnt-
scheidungen in der Gegenwart und
strukturieren die Zukunft, indem ihr
aufgrund einer bestimmten Erwartungs-
haltung entgegensehen wird, der wir
auch zu entsprechen versuchen. Damit
verliert die Zukunft ihren — so oft ge-
priesenen — offenen Charakter. Erfah-
rungen legen somit Gegenwart und Zu-
kunft in gewisser Weise fest. Vergan-
genheit wirkt auf Gegenwart und Zu-
kunft ein, Haben wir nun in der Ver-
gangenheit positive Erfahrungen mit
Vertrauen gemacht, konnten wir auf-
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grund eines vertrauens-vollen ersten
Gegeniibers Urvertraven entwickeln,
konnte dieses Urvertrauen als Vertrau-
ensgrundlage in unsere Lebenseinstel-
lung integriert werden, so kéonnen wir
die Gegenwart meistern, Riickschlige
verkraften und der Zukunft erwartungs-
voll (= verirauensvoll) entgegensehen.
Ob wir also kiinftigen Ereignissen eher
pessimistisch oder optimistisch, zégernd-
abwigend oder offen, spontan-aktivisch
gegeniiberstehen, hingt grofenteils mit
entstandenen (Selbst)-Vertrauenserfah-
rungen zusammen.

Aufgrund dieses ,Vertrauensvorschus-
ses“ kann es dann auch gelingen, ent-
tduschtes Vertrauen zu verkraften, zu
{iberwinden. Denn die verhingnisvolle
Begleiterscheinung uneingeschrinkten
Vertrauens ist das ,blinde (vertrauens-
selige) Vertrauen®, das sich einem an-
deren ohne jede steuernde Vorsicht voll
{iberldBt — aus Hilflosigkeit oder Un-
wissenheit, das nicht selten zum Zer-
brechen jedweder Moglichkeiten von
Vertrauen fithren kann. Im Ma3archen
liberlieBen sich die sieben Geifllein trotz
der eindringlichen Warnung der Gei3-
mutter, trotz der anfinglichen Vorsicht
— aus Unwissenheit und Naivitdt und
einer natiirlichen Vertrauensvorgabe —
ihrem Verderber, konnten Hinsel und
Gretel den Lockungen der Hexe nicht
widerstehen, da ihnen bisher auf ent-
gegengebrachtes Vertrauen mit eben-
solchem Vertrauen geantwortet worden
war. Wollte man aber das Gesagte jetzt
auf die Formel Vertrauen = Unwissen-
heit, Mitrauen = Wissen um Bsses re-
duzieren, so iibersihe man die Moglich-
keit, daf3 voriibergehend gestorte Bezie~
hungen, krisenhafte Auseinandersetzun-
gen, die einen Vertrauensverlust anzei-
gen, wieder behutsam vertrauens-voll
werden konnen: Vertrauen kann sich
erneuern, wieder lebendig werden, wie-
dergewonnen werden. Darin erweist es
sich als Grundphinomen menschlichen
Lebens, das gleichzeitig ein Grund-
bediirfnis darstellt.

Neben dem Vertrauen zeigt sich aber in
der Lebkenswirklichkeit vielfach das
Kommunikation zerstorende Mifitrauen.
»Ich bin, was ich lerne“ (E. Erikson).



Aus einem vertrauensbereiten Men-
schen kann ich durch hiufig und ein-
dringliche Mahnungen, Warnungen,
Appelle zur Vorsicht unter dem Deck-
mantel des ,,gesunden MiBtrauens® die
Vertrauensfihigkeit eines Menschen
ausléschen und aus ihm einen miBtraui-
schen Menschen machen, der nur noch
gelernt hat, Vorsicht zu {iben, auf der
Hut zu sein. Den schmalen und befrei-
enden Pfad zwischen blindem Vertrauen
und MiBtrauen selbst gehen, dem Kind
diesen Pfad aufzuzeigen, ist Aufgabe des
Erziehers.

2. Das Thema , Vertrauen®
im Religionsunterricht

Werfet eure Zuversicht, euer Vertrauen
nicht weg, wenn ihr verzweifelt seid;
sie wird belohnt! (nach Hebr. 10,35)

Diese versprochene Belohnung erfolgt
— um MiBverstindnisse sofort auszu-
I16schen — nicht i.S. des Verdienst-
gedankens: sie bedeutet unendlich viel
mehr. Sie ist Verheifung auf eine Zu-
kunft mit und in Gott, die in die Ge-
genwart hineinreicht. Das Kind zuver-
sichtlich zu machen, es zum Leben zu
ermutigen, Vertrauen zu wecken, sind
Intentionen, die den RU mittragen. Da-
bei bestimmen auch die vorher genann-
ten anthropologisch-psychologischen As-
pekte des Vertrauens den RU, dem es
stets um den Menschen, um die Bezie-
hungen zwischen Menschen und damit
auch um die Beziehung der Menschen
zu Gott geht.

Theorien zur religidsen Sozialisation
setzen das Urvertrauen und den Aufbau
von Gottvertrauen, zum Glauben in un-
mittelbare Beziehung. Nur derjenige,
der Urvertrauen hat empfinden kénnen,
kann zu einem sichloslassenden Gott-
vertrauen gelangen, denn dieses baut
auf allen Elementen zwischenmenschli-
chen Vertrauens auf, diese jedoch durch
jhren Absolutheitscharakter {iberho-
hend (Gottes Zusage, Gottes Vertrauen
an den Menschen bleibt bestehen, auch
wenn der Mensch sich von diesem Ver-
trauen lossagt).

Da — so ist zu vermuten — auch das
Heimkind, das Kind ohne ,Geborgen-
heit® Urvertrauenserfahrungen machen
konnte (auch dieses Kind hat erlebt, daB
biologische -— vielleicht auch in Ansét-
zen psychische Bediirfnisse — befrie-
digt wurden, daB also die Umwelt ein
gewisses Vertrauen verdient), kann sich
der Religionslehrer von der belasten-
den, ldhmenden These ,wenn kein Ur-
vertrauen — dann auch kein Gottver-
trauen‘ 16sen und seine Aufgabe trotz-
dem wahrnehmen. Er kommt nicht zu
spat, denn immer kann er ankniipfen
an irgendwann erlebte (vielleicht un-
terbrochene) Grunderfahrungen des
Vertrauens. Freilich hilft ein bloBes
Sprechen iiber Vertrauen nicht, wenn
nicht gleichzeitig in der Haltung des
Lehrers Vertrauen im Geben und Neh-
men sichtbar wird. Ist die Ubereinstim-
mung zwischen Lehreraussage und -hal-
tung gewihrleistet, konnen nach-erleb-
bare Erfahrungen anderer Menschen,
z. B. Menschen der Bibel (Abraham als
der Mensch, der Gott bedingungslos
vertraute) die eigene Vertrauensbasis
erweitern.

Gott-Vertrauen als AuBerung des Glau-
bens wird damit zu einem zentralen
Thema im RU. Dies spiegeln auch die
Einheiten der RRL wider, die — ob
positiv oder negativ — formuliert, ne-
ben der eigentlichen Einheit ,,Vertrauen®
den Vertrauensaspekt immer wieder
aufnehmen; z. B. in den Themen: Zu-
wendung erfahren, Ich bin nicht allein,
Enttduschungen, Erwartungen haben,
die Frage nach der Zukunft...

3. Die Einheit ,,Vertrauen®
im Rahmenrichtlinienentwurf

Die Neufassung der RRL hat eine
Strukturierung ihrer Themen vorge-
nommen und diese vier iibergreifenden
Problembereichen zugeordnet, die in
ihrer Vielfalt menschliche Grundbediirf-
nisse anzusprechen versuchen. ,Glick®
ist dabei einer dieser vier Bereiche.
Kurze Ausziige aus dem religionspéd-
agogischen Kommentar dazu zeigen, un-
ter welchen anthropologischen und
theologischen Aspekten ,Gliick® wver-
standen werden kann.
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— ,,Das Wissen um Bezugspersonen, mit
denen es immer rechnen kann, von
denen es sich verstanden und ak-
zeptiert weil.

~— Erleben von Neuem, bisher Unbe-
kanntern, wenn es zusammen mit
vertrauten Personen geschieht oder
sich mit fritheren positiven Erfah-
rungen verbindet.

— Das Gefiihl, einen Raum eigener
freier Entscheidungen zu haben Di-
stanz von anderen Menschen zu ge-
winnen, ohne jedoch ihre Nihe zu
verlieren.“

Vertrauen als die GewiBBheit neue Wege,

konnen aufgrund erfahrenen Zuspruchs
und Schutzes erlebter Zusage und Nihe,
gehort somit als Grunderfahrung fiir
Gliicklichsein in diesen Problembereich
hinein. Dieser Einheit kann i S. des
Spiralcurriculums im 2. Schuljahr die
Unterrichtseinheit ,,Schenken und Be-
schenktwerden® (Intention: Erkennen
daf3 sich im Schenken und Beschenkt-
werden Zuneigung verwirklichen kann)
vorausgehen, ihr kann im 4. Schuljahr
die Einheit ,,Gltick haben - gliicklich-
sein“ (Intention: Erkennen, daf Gliick-
lichsein sowohl von #uBeren, materiel-
len Gegebenheiten als auch von den Be-
ziehungen zu anderen Menschen und da~

Wege

4, Vertrauen?)

ins Ungewisse beschreiten zu

mit auch zu Gott abhingt) folgen.

Vertrauen als notwendige Beziehung zwischen Menschen und damit als Grundvor-
aussetzung menschlicher Existenz erkennen

Matterialien
zur Auswahl

Lehrerinformation

Intentionen Inhalte
Unterschiedliche Vertrauen
Situationendes  __ i, Notsitua-
Vertrauens be- tionen
schireiben
— als Voraus-
setzung fiir
Freundschaft
Griinde flir Ver- Liebe, Hilflosig-
trauen nennen keit, Naivitat,
koénnen Gewohnheit,
mangelndes
Informiertsein
Unterscheiden — zu Instutionen
konnen zwischen - Fremden
gerechtfertigtem gegeniiber

1) Auszug aus dem RRL-Entwurf
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»Eine kurze Geschichte”,
VR 1, S. 44

»Anita“, Vorlesebuch
Religion 1, S. 80

»Der hilflose Xnabe“,
Menschenhaus, S. 191

s Wer hilft mir?”,
VR1,S.39

,,Mein Vater”, VR 1, S. 25

,»Niki und das Dreimeter-
brett”’, VR 2, S. 21

,,Die Autos und der
Regenschirm’, KI1. 2, S. 78

,,Ein Wassergraben,
breit und tief”,
Drucksachen 2, S. 82

wDer hilflose Knabe“,
Menschenhaas, S. 191

»Der Mann”, VR 1, S. 78

»vertrauen — MiBtrauen”
(Projektgruppe Erbach),
in: Schénberger Hefte 6,
S.1ff

,»Freundschaft” (J. Kluge),
in: Religion in der
Grundschule (Hrsg. H.
Grosch), S. 141

Kinderbriefe an den
lieben Gott, Giitersloher
TB, Nr. 73

Neue Kindergottesdienst-
formen (W. Longardt),
Giitersloher Verlagshaus,
S. 44 ££

Spielbuch, S. 148, S. 151,
S. 155, S. 167

. vVertrauen — MiStrauen”
Unterrichtsmodellentwurf
fiir den Religionsunterricht
flir Lernbehinderte Schiiler



Intentionen Inhalte Materialien Lehrerinformation
zur Auswahl
und nichtgerecht- — Selbstver- ,,Von guten Michten ..., in der Mittelstufe der
fertigtem Ver- trauen Kinder fragen nach dem Sonderschulen (Hrsg.
y y Leben 2, S. 47 und als Projektgruppe Fulda),
frauen — Gottvertrauen y;.q. 1" singt mit 2, Deutscher Katecheten-
Nr. 12 verein, Miinchen
Der Herr ist mein Hirte .., ,,Der bése Mann”,
Ps. 23 Kalina, S. 131 £f
Noah, 1. Mos. 6§, 5—8, Kap. 7
und 8 in Auswahl
Erkennen, daf Vertrauen trotz ,,Ein Wassergraben,
Vertrauven mit UngewiBheit g”aigk“nghﬁef;’s o
Wagnis verbun-  iiber seine rucksachen 2 S.
denist Folgen Am Anfang, S. 65/66, 68
Arbeitsbuch 1/2 (1975},
S. 61-65
Abrahamsgeschichten,
1. Mos. 12 in Auswahl
Lieder:
Habt ihr schon gehort.. .,
in: 111 Kinderlieder, Nr.23
und Arbeitsbuch 1/2 (1975),
S. 60
Abraham, Abraham.. .,
in: singt mit 1, Nr. 31
Ich komm,
weiB nicht woher .. .,
in: Sieben Leben, Nr. 20
Moglichkeiten Zerbrochenes ,Isaak und Claudius”,
erkennen, wie Vertrauen: Erzihlbuch zur Bibel, S. 162
enttduschtes ;
Ventn chy — Verzeihen FT Kommst du mit?2)
& g auen und sich ent- FWU FT 2454
Wiedergewonner  sopyldigen FT Eine alltigliche
werden kann konnen als Geschichte, Matthias
Weg zum FT ... woher der Wind
anderen weht, Matthias
d Thb Wumme wird operiert
— Gerneue FWU Th/CTb 2297
Anfang

Tb Die groBe Flut
TBSt T 4100 C und
ETB OE-633

Tb Gott erwihlt
Abraham
Abraham wird gepriift
TBSt T 4100 D

2) Zeichenerklirung: FT = Tonfilm; Tb — Tonband; FWU = Film ist bei den Kreisbildstellen

erhiltlich; Matthias =

Matthias-Film-Gesellschaft, 7 Stuttgart-1, Gidnsheide-Str. 67; TBSt =

Ton- und Bildstelle der EKHN, 6 Frankfurt, Eschersheimer LandstraBe 48.
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5. Unterrichtsentwurf

Globalziel: Vertrauen als notwendige Beziehung zwischen Menschen und damit als
Grundvoraussetzung menschlicher Existenz erkennen

1. Unterrichtsabschnitt: (2 Std.)

Intention: Situationen des Vertrauens beschreiben und Griinde fiir Vertrauen nennen

koénnen
Unterrichtsverlauf Didaktisch-method. Kommentar
Motivation: Unterrichtsplanung fiir ca. 5 Std.

Bild (oder Bilderfolge), die Notsituation
darstellt, betrachten — dabei Situations-
beschreibung durch den Lehrer

SS arbeiten unter Fragestellung:
‘Was macht das Kind nun?

— im Rollenspiel oder

— durch Weitererzdhlen

— durch Aufsatz

Zusammenfassung der Lésungen
(Tafelprotokoll),

Losungen (vertuschen oder anvertrauen)
werden auf ihre Begriindungen hin
untersucht

SS nennen weitere Notsituationen, die
unverschuldet oder verschuldet sind und
zeigen Grimde fiir (mangelnde) Ver-
trauensbasis auf

Motivation:

Text ,,Niki und das Dreimeterbrett®
(Vorlesebuch Religion 2, S. 21)

(siehe Schiilermateriall)

Mogliches Vorgehen: Teil des Textes
bis“...daB er nach Hause ging“ wird an
die SS ausgeteilt und von ihnen erlesen —
Partner- oder Gruppengespriach unter
Fragestellung: Was wird Niki tun?
Sammeln der Ergebnisse —

L. liest Textschlul3 vor —

SS arbeiten Griinde fiir Nikis Vertrauen
heraus

SS arbeiten Wirkung des Vertrauens
heraus: Notsituation wird nicht mehr
als solche erlebt und damit tiberwunden
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Bildinhalt: Kind trocknet ab,
Geschirr f3lit zu Boden und zerspringt
(siehe Schiilermateriall)

Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit
moglich

Lésungen befinden sich innerhalb der
Moglichkeiten:

Strafe
anverirauen
Situation Folgen:
Verzeihen
oder
gelingt nicht
vertuschen
Situation
gelingt

Dieser Text kann auch die Einheit
beginnen lassen

Klassengespriach
Griunde: a) weil GroBvater selbst handelt

b) weil GroBvater Bescheid weil3
und nicht nur zuredet



2. Unterrichtsabschnitt: (2 Std.)

Intention: Erkennen, daf3 Vertrauen mit Wagnis verbunden ist

Unterrichtsverlauf

Didaktisch-method. Kommentar

1. Std. Motivation:

Abrahamsgeschichte durch:
Lehrererzdhlung (evtl. kombiniert mit
Dias) oder

Schallplatte (evtl. kombiniert mit Dias).

Klassengesprich unter Fragestellungen:

‘Was geht in Abraham vor?
‘Welche Gedanken bewegen ihn?
Was wird er tun?

Lehrerinformation: Abraham verladt
sein Zuhause und zieht fort

Reflektierendes Klassengesprich,

dabei Herausstellung von Abrahams
Gottvertrauen

2. Std.

Motivierende Wiederholung durch Lied:

»Abraham, Abraham, verlai.. .«

L. stellt Gegenwartsbezug her:
»Auch heute noch sind Menschen
unterwegs“

SS sammeln ,,Auswegssituationen®
wie: Umzug in eine fremde Stadt
Gastarbeiter
Fliichtlinge...

dabel jeweils die ungewisse Zukunft
gegen das, was man aufgibt, abwigen

Diaserie: Kees de Kort ,,Abraham®,
Reihe: Biblische Palette,
Stiftung Docete Hilversum

Schallplatte: ,,Abraham vertraut Gott*

Biblische Geschichten - Hor-
bilder fiir Kinder, Reihe:
Horspiele zur Bibel, Verlag
Junge Gemeinde, Stuttgart

Bei Lehrererzihlung Schwerpunkt legen
auf: Wagnis, UngewiBheit, unter Aus-
sparung von Abrahams Entscheidung

Lied: ,Abraham, Abraham, verla3...¢ auf

Schallplatte: Laft die Kinder zu mir
kommen — Neue Kinderlieder fiir den
Kinder- und Familiengottesdienst —,
schwann studio 303, 10 DM.
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3. Unterrichtsabschnitt (1 Std.)

Intention: Unterscheiden kénnen zwischen gerechtfertigtem und nichtgerechtfertig-
tem Vertrauen

Unterrichtsverlauf Didaktisch-method. Kommentar

Arbeitsblatt mit Situationen wie: Die Situationen kénnen zeichnerisch,
Arztbesuch aber auch in kurzen Sidtzen dargestellt
Flugzeug sein

Verkehr (Zebrastreifen)
Begegnung eines Kindes mit
einem Fremden (Sprechblase:
Gehst du mit?)

Falsche Freunde

Tiere...
SS entscheiden, ob Vertrauen oder MiS3- Partnerarbeit
trauen angebracht ist
Sammeln der Ergebnisse im Klassen- Evtl. Tafelprotokoll oder als Kontroll-
verband und Begrindungen nennen medium Folie, die ebenfalls die Situation
lasssen der Arbeitsblitter zeigt

TUm Kinder vor ,blindem Vertrauen“ zu
schiitzen, muB3 auf Gefahren hingewiesen
werden. Um jedoch das aufgebaute Ver-
trauen nicht zu zerstéren, wird auf Gott-
vertrauen (berechtigt) im Unterschied von
Vertrauen zu Menschen (nicht blindlings)
hingewiesen

6. Schiilermaterial

Das Schiilermaterial ist — auch in Klassensdtzen — bei den Religionspddagogischen
Studienleitern erhdltlich.

Niki und das Dreimeterbrett?®)
von Irina Korschunow

Seitdem Niki schwimmen gelernt hatte, ging er oft mit den anderen Kindern in die Badean-

stalt. Sie lag ganz in der Nihe und war das Schonste vom ganzen Sommer. Niki schwamm

wie ein Fisch, Er tauchte, schlug Purzelbidume, planschte und prustete. Am liebsten wire er

den ganzen Nachmittag im Wasser geblieben. Nur vor einem fiirchtete er sich: Vor dem

Sprungturm. Und deshalb bekam er einen gewaltigen Schreck, als der groBe Bernd sagte: ,Los,

heute springen wir alle vom Dreimeterbrett.”

Niki wollte schnell einen Haken schlagen und verschwinden. Aber Bernd rief: ,Du auch, Niki!

Oder bist du etwa feige?«

Und weil Niki das nicht zugeben wollte, kletterte er mit klopfendem Herzen die Leiter hinauf,

bis er oben stand und tief unten das dunkle Wasser sah.

Nein, dachte er, ich tu’s nicht. Ich warte, bis die anderen gesprungen sind, dann klettere ich

wieder hinunter.

Doch da sagte der grofie Bernd: ,Niki soll als erster springen, damit wir sehen, daB er keine

Angst hat. Los, Niki!«

Er wollte ihn nach vorn aufs Brett schieben, auf das schmale Brett hoch iiber dem Wasser. Und

das war zuviel.

»~ICh hab’ Angst!“ schrie Niki. ,Ich will runter!®

?rr{ﬁ S}gh los und lief zur Leiter. ,Feigling!“ lachten die anderen hinter ihm her, ,Niki ist ein
eigling!

Dariiber drgerte er sich so sehr, dafl er nach Hause ging.

Dort saB der GroBSvater auf dem Balkon.

»Na, Niki, Spa8 gehabt beim Baden?“ fragte er.

~Hm“, druckste Niki, ,hm, ja, nein.“ Und weil man dem GroBvater sowieso michts vormachen

konnte, erzihlte er ihm die ganze Geschichte.

Der GroBvater horte zu und nickte.

»S0l1l ich dir mal etwas verraten, Niki? Das Dreimeterbrett ist gar nicht hoch. Es kommt dir

bloB so vor, weil du Angst hast. Und Angst hast du nur, weil du noch nie hinuntergesprungen

bist. PaB auf, wir versuchen es einmal zusammen. Ich springe zuerst. . .“

»Du?“ rief Niki. ,Glaub’ ich nicht.“

3) Aus Vorlesebuch Religion 2, Hrsg. Steinwede/Ruprecht, Kaufmann Verl. Lahr
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»Jawohl, ich“, sagte der GroBvater. ,,Ich hab’ nimlich keine Angst, weil ich weiB, daB3 es nicht
hoch ist. Also, willst du?“

SHm* machte Niki miBtrauisch. Aber am Abend, als alle anderen Kinder ldngst zu Hause
waren, ging er mit dem GroSvater noch einmal in die Badeanstalt. Zusammen kletterten sie auf
das Dreimeterbrett, und nachdem der GroBvater gesprungen war, kniff Niki die Augen zu und
sprang hinterher. Hilfe! wollte er schreien, aber dann — kaum zu glauben, dann war es gar
nicht schlimm. Beim zweiten Mal kam ihm das Brett ldngst nicht mehr so hoch vor, und nach
dem vierten Sprung hatte Niki seine Angst endgtiltig verloren.

Als der groBe Bernd am nichsten Tag grinsend sagte: ,Spring mal vom Dreimeterbrett, du
Feigling!“, da kletterte Niki seelenruhig hinauf. Es machte platsch, und bevor Bernd seinen
Mund zugeklappt hatte, schwamm Niki schon unten im Wasser.

»Abtrocknen“4)

4) Bilder von H. Heller und
R.Burkhardt, Sandhausen
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Fortbildungsveranstaltungen im Religionspadagogischen
Studienzentrum Schonberg/Ts.

August 1976

18. — 20.  Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Primarstufe

Thema: Neue Lieder im Religionsunterricht der Primarstufe

Leitung: Studienleiter G. Eichhorn, Darmstadt
Studienleiterin Heidi Kaiser, PTI Kassel
Studienleiter K. H. Volp, Offenbach

20.—21. Theologischer Samstag

Thema: Zukunft
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schonberg

September 1976

13. — 16.  Foribildungstagung fiir Gemeindepfarrer im Bereich der EKHN
und Religionsiehrer der Sekundarstufe 1
Thema: Konfirmandenunterricht — .Religionsunterricht

Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
Dozent Dr. E.-A. Kuchler, RPZ Schénberg

20. — 22. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer der Sekundarstufe 1
Thema: Zukunft — Utopie — Hoffnung
Leitung: Studienleiter B. Friebel, GieBen
Studienleiter E. Hofmann, Mainz
Studienleiter G. Veidt, Wiesbaden
Studienleiter H. Volk, Herborn

24, — 25. Rellgionspadagogische Werkstétte

Thema: Soziale Grundrechte
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schdnberg

27.—29. Fortbildungslehrgang fiir Religionsiehrer an Sonderschulen

Thema: Freude an der Schépfung
Leitung: Dozent G. Wiesner, RPZ Schénberg

27, —29. Fortblidungstagung fiir Religionslehrer der Eingangs- und Primarstufe
Thema: Analyse und Planung von Lerneinheiten unter religionspddagogischen
Aspekten mit Hilfe von Fernsehaufzeichnungen
Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schénberg

Oktober 1976

4.— 7. Fortbildungstagung fiir Gemelndepfarrer im Bereich der EKHN

Thema: Medien im Konfirmandenunterricht

Leitung: Dozent Dr. E.-A. Kiichler, RPZ Schonberg
Dozent H. Heller, RPZ Schonberg
Studienleiter K. Middel, RP! Karlsruhe

18. — 19. Foriblldungstagung fiir Religionslehrer der Primarstufe

Thema: Gestaltung des Religionsunterrichts im 1. Schuljahr
mit Hilfe einer Arbeitsfibel

Leitung: Studienleiter B. Friebel, GieBen
Studienleitere G. Veidt, Wiesbaden
Studienleiter H. Votk, Herborn

21.— 23. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Schulen filr praktisch Bildbare

Thema: Religionsunterricht fiir praktisch Bildbare
Leitung: Dozent G. Wiesner, RPZ Schonberg




noch Oktober 1976

25. - 29.  Foribildungstagung fiir Religionsiehrer an Berufsschuien
(Lehrgang des HILF)

Thema: Herausforderungen der Weltwirtschaft —

Okonomische Verhéltnise unter sozialtheologischen Aspekten
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schénberg
Ori: Reinhardswaldschule

25. — 29, Fortbildungstagung {iir Religionslehrer an Gesamischulen
(Lehrgang des HILF)
Thema: Teilnehmer- und praxisorientiertes Arbeiten im Religionsunterricht
der Gesamtschule
Leitung: Studienieiter Th. Bruinier, PTI Kassel
Dozent W. Gerhardt, RPZ Schonberg
Ort: Burckhardthaus, Gelnhausen

November 1976

5. Fortbildungstagung fiir Religionsiehrer der Primarstufe

Thema: Problemorientierter Religionsunterricht und Bibeltext, Schwerpunkt AT
Leitung: Studienleiter B. Friebel, GieBen

Studienleiter E. Hofmann, Mainz

Studienleiter G. Veidt, Wiesbaden

Studienleiter H. Volk, Herborn

5. — 7. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer verschied Schularten

Thema: Gottesdienst heute
Leitung: Direktor H.-N. Caspary, RPZ Schonberg

15. —19. Rahmenrichtlinienfachgruppe Evangelische Religion, Sekundarstufe I}
(AuBenlehrgang des HILF)

Thema: Planung und Strukturierung von Kursen anhand der Rahmenrichtlinien
Evangelische Religion, Sekundarstufe 11
Leitung: Dr. S. Brill, Wiesbaden
Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schénberg
Frau Scheffer, Neukirchen
Studienleiter K. H. Volp, Offenbach

22. —24. Fortbildungstagung fiir Religionslehrer an Sonderschulen
Thema: Was ist ein Engel? — Du bist ein Bengel!
Leitung: Dozent G. Wiesner, RPZ Schonberg
Studienleiterin Pokrandt, RPI Karlsruhe

24, —27. Forlbildungstagung fiir Religionsiehrer der Sekundarstufe |

Thema: Analyse, Planung und Erprobung von Gesprachsarrangements im
Religionsunterricht mit Hilfe von Fernsehaufzeichnungen

Leitung: Dozent H. Heller, RPZ Schdnberg
Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schdnberg
Dozent M. Deckwerth, EFWI Landau

Dezember 1976

3. — 4. Fortbildungstagung fir Religionsiehrer an Berufsschulen

Thema: Schwierige Falle — Hilfen fiir gefdhrdete Jugendliche
Leitung: Dozent Dr. W. Dietrich, RPZ Schénberg

6. —10. Fortbildungstagung fiir Rellglonsliehrer der Sekundarstufe |
(AuBenlehrgang des HILF)

Thema: Unterrichtskonkretionen im Bereich der Sekundarstufe 1
Leitung: Dozent Dr. G. Brockmann, RPZ Schdnberg
Studienleiter K. H. Gesell, PTI Kassel

Anfragen und Anmeldungen sind direkt an das Religionspadagogische Studienzentrum der
EKHN, Im Brih! 30, 6242 Kronberg 3, Telefon: 06173 — 5161 4 4624, zu richten. Sie werden mdog-
lichst frihzeitig erbeten. In der Regel erfolgt keine Anmeldebestatigung.

Ein Programm mit naheren Angaben sowie eine Anfahribeschreibung erhalten Sie einige Wochen
vor der Veranstaltung.

Die angegebenen Zielgruppen sollen lediglich die Orientierung erleichtern. Haufig wird es
nach Anfrage mdglich sein, daB am Thema interessierte Pfarrer und Lehrer aus anderen Schul-
arten, Schulstufen und Propsteibereichen an der jeweiligen Fortbildungstagung teilnehmen kdnnen.




