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Gott, wer ist das?

Adressat: 2. Schuljahr
(Thema erscheint in Rahmenrichtlinien, Neuauflage)

Autor: Ludwig Becker (in Fortfithrung einer Arbeit mit einer Gruppe des Fried-
berger Theolog. Seminars; Beratung: A. Rithl und W. Kessel

Didaktische Vorbemerkungen:

In einem Religionsunterricht, der sich den Problemen der Schiiler stellen will, kann
auch die Frage nach Gott micht theologisch-dogmatisch, sondern nur vom Kinde
aus angegangen werden. Eine Unterrichtsreihe im zweiten Schuljahr wird deshalb
bemiiht sein, den Erfahrungs- und Fragehorizont dieser Altersgruppe im Blick auf
das gestellte Thema zunichst zu erheben und dann behutsam zu erweitern und zu
korrigieren. Wie erleben 7 — 8 jahrige Gott in ihwer Welt? Welche Erfahrungen
haben sie mit diesem Wort ,,Gott“ gemacht? Welche Vorstellungen haben sie von
Gott; was denken sie diber ihn?

Kindergebete, ,Kinderbriefe an den lieben Gott®, Anfragen zu diesem Thema an
den Lehrer u. a. zeigen, daf Kinder dieser Altersstufe sehr Venschiedenes mit Gott
in Zusammenhang bringen kotnnen: Himmel und Wolken, Gewitter und Regen,
Menschen und Tiere, glinzende Gegenstinde (Turmhabn) u. 2. m. Insgesamt spielt
der Aspekt der Schoépfung (1. Artikel) dabei die groBte Rolle. Der Zusammenhang
der Frage nach Gott mit dem 2. Glaubensartikel (Jesus) und dem 3. (Geist, Gemein-
schaft, Kirche) ist nur vereinzelt zu finden; es handelt sich dabei meist um Erfah-
rungen aus dem Kindergottesdienst oder der christlichen Erziehung in der Familie
(religiose Primaiarsozialisation).

Ausgehend von dem biblischen Zeugnis, daf Gott sich den Menschen — und in
Jesus besonders den Schwachen (Kindern, Kranken, Alten, AuBenseiterm) — zu-
gewandt hat und im Leben der Menschen erfahrbar geworden ist und werden will,
sind die Kinder in ihrem Suchen und Fragen mach Gott zu bestirken, und es sind
bei ihnen Ansitze solcher Gottesvorstellungen weiterzuentwickeln, die Gott im Glau-
ben und Handeln von Menschen (positiv) erkennbar werden lassen. Magische und
den Kindern angstmachende Vorstellungen sind behutsam zu korrigieren.

Gesamtziel des Projekts:

Es ist zu erkennen, daB das Reden von und mit Gott als sinnvoll und hilfreich
erlebt werden kann.

Wer das Thema , Gott* im 2. Schuljahr behandeln will, winrd nie nur Neues aufbauen
kénnen, sondern sich immer mit dem schon Vorhandenen auseinandersetzen miissen.
Diese Auseinandersetzung mit falschen Gottesbildern (mit Vorstellungen, die der
Sache, um die es geht, nicht angemessen sind), muB stattfinden; nur sollte der Lehrer
das micht als seine primére Aufgabe ansehen. Bei der Aufarbeitung von Vorstellungen
der Kinder iiber Gott wird ein falsches Gottesbild wohl durch die Kritik, die es er-
fihrt, als falsch bewuBt wenden, absinken und dunch ein positives Bild von Gott
ersetzt werden. Das wird aber weniger auf dem Weg der Kritik des Vorhandenen
geschehen, als auf dem Weg einer neuen Erkenntnis und eines neuen Erlebens.
Deshalb kommt dem Versuch, positive Vorstellungen von Gott aufzubauen bzw. zu
vertiefen und positives Reden von Gott erlebbar zu machen, die entscheidende Be-
deutung zu.



Falsche Gottesbilder, die die Kinder dieser Altersstufe erfahren haben konnen, sind
die des angstmachenden und strafenden Gottes (Gewitter / .Schwarzer Mann) und
die des allgegenwiirtigen Gottes, der auch dann alles sieht, wenn die Ellern nicht da
sind. Diese Vorstellungen von Gott als allwaltender Kontrolle und als verlangerter
Arm der Eltern (= Uberhdhung elterlicher Autoritit) sowie das fortgesetzte Erleb-
nis, dafl Gott straft, machen es Kindern schwer, ein andeves als nur angstbesetztes
Verhiltnis zu diesem Gott zu gewinnen. Angesichts solcher Erfahrungen ist ein
Angebot positiver 'Gottesvorstellungen (bspw. des mit positiven Pridikaten angerei-
cherten Vater-Bildes mach Luk. 15 , Verlorener Sohn — barmherziger Vater”) nur
dann erfolgreich, wenn das Kind ausreichend Gelegenheit hat, seine Erlebnisse zur
Sprache zu bringen und ihm positivere Erkenntnisse und Erfahrungen als bisher
vermittelt wenden kénnen. Nur dann wird das Kind sich gegen Vorstellungen von
Gott wehren konnen, die als Mittel zur Herrschaftsausiibung bzw. Unterdriickung
dienen, wenn angemessene Vorstellungen von Gott (,der Gott, der auf seiten der
Kinder ist*) umfassend geférdert bzw. aufgebaut wonden sind.

Zusammengefa3t konnen 3 Teile filir den Lehrer festgehalten wenden:

1. Gott in der Erlebniswelt der Kinder aufspliren und ausdriicken (Orientierung).

9. Das MiBverstindnis Gottes als einer Funktion menschlicher Herrschaft aufdecken
(Entlarvung).

3. Gott (in Erdrterung und Spiel) als Gott fiir die Menschen und besonders flir die
Kinder erlebbar machen (Identifikation).

Daraus ergibt sich der folgende inhaltliche Aufrif:

1. Vorstellungen (allgemein), Vorstellungen tiber Gott — :

Verschiedene Erfehrungen mit Gott fithren zu wunterschiedlichen Vorstellungen
2. Unterscheidung von angemessenen und unangemessenen Vorstellungen —

Abbau falscher Vionstellungen durch Aufbau positiver Bilder.

3. Die Zweideutigkeit unserer Vorstellungen von Gott —
Vorstellungen sind nur Teilaspekte (Sichtweisen) von Gott bzw. seinem Handeln
an uns. Gott selbst bleibt verborgen, wir konnen ihn micht sehen. Vorstellungen
helfen uns aber, zu sagen, wer Gott ist und wie er uns begegnet. Wir erfahren
ihn als Einzelne und im Zusammenleben mit Menschen. (Eventuelle Anschluf3-
themen: Gebet; Gemeinschaft bzw. ,, Ich und die andern®).



Unterrichtsentwurf:

1. Abschnitt

Ziel:

Erkennen, daB wir uns etwas vorstellen kénnen, was noch miemand von uns gesehen

hat und daB wir deshalb auch Vorstellungen von Gott entwickeln und anwenden

koénnen.

Tejlziele:

1.1 Erkennen, daB wir uns etwas vorstellen konnen, was wir kennen, aber jetzt
nicht vor Augen haben.

1.2 Erkenmen, daf Menschen sich etwas vorstellen kénnen, was noch miemand
gesehen hat. ’

1.3 Erkennen, daB man deshalb auch Vorstellungen von Gott haben kanmn.

Verlauf:

Gliederung Inhalt Methode Hilfsmittel/Medien
11 Kinder haben eine Vor- Lehrer-Impuls:
stellung von ihrem Versucht einmal, euer eigenes

Zimmer und kénnen es Zimmer oder euer Wohn-

beschreiben, ohne es zimmer zu Hause zu be-

vor Augen zu haben. schreiben. Ihr habt etwas Zeit
zum Uberlegen. —
2 oder 3 Kinder beschreiben
ein bestimmtes Zimmer ihrer
Wohnung, —
Kurzes Unterrichtsgesprich
{iber die Frage, warum wir
etwas beschreiben kénnen,
ohne es zu sehen. —

1.2 Wir kénnen uns Dinge Neuer Impuls: Schiilermaterial 1
vorstellen, die noch . Lehrer gibt an jeden Schiiler Abbildung aus
keiner von uns gesehen eine Abbildung vom Skelett dem Senckenberg-
hat. eines Sauriers. Er 1468t den Museum

Versuch machen, die Gestalt
dieses Sauriers phantasievoll
zu rekonstruieren. (Einzel-

arbeit)
13 Wir machen uns auch  Unterrichtsgespréach Zeichenblock bzw.
Vorstellungen tiber Zeichenheft oder
Gott. -blatt

Wir konnen das, weil
Gott Spuren auf der
Erde hinterlassen hat:
Gestalten der Bibel,
besonders Christus.



2. Abschnitt

Ziel:

Erkennen, dafl Menschen darauf angewiesen sind, Gott in Bildern zu beschreiben
und daB diese Bilder verschieden sind, entsprechend den Erfahrungen, die diese
Menschen mit Gott gemacht und in welcher Zeit sie gelebt haben.

Teilziele:

2.1 Eigene Vorstellungen von Gott anhand der gemalten Bilder beschreiben kdnnen.

2.2 Erkennen, dafl sich andere Gott anders vorstellen und zu anderen Zeiten Gott
anders vorgestellt haben.

2.3 Erkennen, dafl auch Jesus in Bildern von Gott gesprochen hat.

Verlauf:

Gliederung Inhalt

Methode

Hilfsmittel/Medien

al

2.2

23

Schiiler erkldren ihre
Vorstellungen iiber Gott
und iiberlegen, woher

diese Vorstellungen
kommen (Eltern,
Kindergottesdienst,
Buch, Erlebnis).

Die Schiiler lernen die

Vorstellungen Gottes
als Hirte kennen.

Die Schiiler lernen die
Vorstellung von Gott

als Hirten und als
Vater kennen, so wie
Jesus sie verwendet

hat.

Einzelne Schiiler zeigen und
beschreiben ihre Bilder und
versuchen zu deuten, in
welchem Zusammenhang sie
das Gemalte gehort oder
erlebt haben. —
Unterrichtsgesprich {iber die
verschiedenen Bilder von
Gott und die verschiedenen
Erfahrungen, die dahinter-
stehen. —

Lezen von Psalm 23, dann
Einzelarbeit: Unterstreiche
alles, was der gute Hirte

tut! —

Sammeln der Ergebnisse und
Tafelanschrieb der Eigen-
schaften eines guten Hirten.
(Evtl. durch Schiilerbeitrige
die Textergzbnisse erweitern!)

Lehrerdarbietung: Jesus er-
zdhlt 2 Geschichten vom
Verlorenen: Verlorenes Schaf
— guter Hirte; Verlorener
Sohn — guter Vater — Be-
sprechiung der Geschichten —
Einzelarbeit: Ausfiillen eines
Lickentextes ,,Was ein guter
Vater fiir seine Kinder tut* —
Vorlesen des ausgefiillten
Textes und

Tafelanschrieb der Eigen-
schaften eines guten Vaters.
(Evtl. durch Schiilerbeitrige
die Textergebnisse erweitern!)

Die von den
Schiilern selbst-
gemalten Bilder.

Schiilermaterial 2
Ubertragung von
Psalm 23

Tafel

Paraphrase iiber
Luk. 15, 3—1,
11—25

Schiilermalterial 3
Lickentext: Wag
ein guter Vater fur
seine Kinder tut.



3. Abschnitt

Ziel:

Erkennen, daB es zutreffende und unzutreffende Vorstellungen von Gott gibt
(Kmiterien!), und daB letztere oft gegen Kinder gerichtet sind.

Teilziele:

3.1 Erkennen, daB Gott durch Jesus reprisentiert ist und daB deshalb seine Bild-
geschichten zutreffend sind.

3.2 Ungeeignete Vorstellungen iiber Gott beschreiben und erkliren kdnnen.
3.3 Verschiedene Aussagen iiber Gott vergleichen und beurteilen konnen.
3.4 Im Spiel angstbesetzte Vorstellungen von Gott korrigieren.

Verlauf:

Gliederung Inhalt

Methode

Hilfsmittel/Medien

3.1

32

In Jesus ist Gott er~

kennbar. Deshalb ist es

wichtig, was er iiber

Gott sagt. Jesus zeigt
uns durch sein Reden
und Handeln, wer Gott
ist. Gott ist uns gut, er
kiimmert sich um uns.

Er ist einer, der uns
liebhat.

(Angstmachende) Vor-

stellungen iiber Gott
in dem Bild und der

Geschichte ,,Potz Blitz*
beschreiben, dhnliche

eigene Erfahrungen

erzdhlen ungd in ihrer

Wirkung benennen
konnen.

Entdecken, da manche

Erwachsene Gott als
Erziehungs- bzw.

Machtmittel benutzen.

Impuls: Bildbetrachtung des
doppelten Bildfrieses vom
guten Vater und guten
Hirten. —

Bildbeschreibung durch
Schiiler und Ubertragung auf
das, was Gott mit den Men-
schen tut. (Evtl. Ergdnzung
des Tafelanschriebs) —
Lehrerfrage: Warum fragen
wir, wie Jesus sich Gott vor-
gestellt hat? Warum ist uns
das so wichtig?

Impuls: Lehrer zeigt Bild,
wie ein Midchen sich Gott
vorgestellt hat (Gott straft
mit Blitz). Spontane Schiiler-
beitrédge sammeln bzw.
Frage: Was wollte das Mad-
chen, das dieses Bild malte,
wohl iiber Gott sagen? (Was
hat es vielleicht erlebt?)
Unterrichtsgespriach —
Lehrerdarbietung: Vorlesen
der Geschichte ,,Potz Blitz“.
Frage: Was meint ihr dazu?
Unterrichtsgespréach, Er-
ginzung dieser Erfahrungen
durch evtl. Schiilerbeitrége
(vielleicht anhand von ge-
malten Bildern) —
Tafelanschrieb, was Gott in
Bild und Geschichte tut. —

Impuls: Lehrerfrage: Konnt
ihr euch denken, warum Er-
wachsene manchmal so von
Gott reden?
Unterrichtsgesprach —

Schiilermaterial 4
Doppelter Bild-
fries vom guten
Vater und guten
Hirten aus ,,Unter-
wegs zu Dir%,
Religionsfibel 1
(Herder), S.38 £.

Tafel

Schiilermaterial 5
Bild eines Mad-
chens (Gott, der
aus der Wolke
blitzt), nach KU-
Mappe Blatt

Nr. 610 (Burck-
hardthaus-Verlag)

Schiilermaterial 6
»Potz Blitz“,
Geschichte aus
Vorlesebuch
Religion II, S. 209.

Tafel



Gliederung Inhalt

Methode

Hilfsmittel/Medien

3.3

Feststellen, da Gott
sich in angstmachenden

Vorstellungen (Bild/

»Potz Blitz* u. a.) an-
ders verhilt als Jesus

ihn uns beschrieben
hat. Erkennen, da3
deshalb diese Vor-

stellungen unzutreffend

bzw. falsch sind.

Zwischen zutreffenden

und unzutreffenden

Aussagen iiber Gott ist

zu unterscheiden.

Vorschiag zur Ergidnzung:

3.4

Korrektur angst-

machender und Aufbau

angemessener Vor-

stellungen von Gott im

Rollenspiel bzw.
Kasperlespiel.

Vergleich der guten Eigen-
schaften von Hirte und Vater
(Tafelanschrieb) mit dem,
wie sich Gott im Bild (An-
lage 5) und in ,,Potz Blitz“
verhalt.

Unterrichtsgesprich ~——

Gruppenarbeit: Streicht die
Aussagen liber Gott durch,
die ihr fiir falsch haltet.
Sprecht miteinander dariiber,
bevor ihr euch entscheidet! —

Vorbereitung und Durch-
flihrung mehrerer Rollen-
bzw. Kasperlespiele in An-
lehnung an die Geschichte
»Potz Blitz* bzw. dhnliche
Situationen aus

dem Erlebnisbereich der
Kinder (Kleingruppenarbeit).

Tafelanschrieb
der guten Eigen-
schaften und
Handlungen
Gottes im Bild
vom guten Hirten
und Vater (und
evtl. derjenigen
aus Bild (Anlage 5
und ,,Potz Blitz*).

Schiilermaterial 7
Textblatt mit Aus-
sagen uber Gott
(erstellt nach KU-
Mappe Nr. 160,

s. 0.)

Evtl. Kasperle-~
puppen



4, Abschnitt
Ziel:

Erkennen, da8 Gott iiber unsere Vorstellungen von ihm hinausreicht und daB wir
ihn nicht sehen, aber im Leben erfahren kdonnen.

Teilziele:

4.1 Erkennen, daB Gott weder zdhlbar noch meBbar ist und daB er auch mehr ist

als unsere Vorstellungen {iber ihn.

4.2 Wissen, daB wir Gott nicht sehen, aber im Leben erfahren kénnen.

Verlauf:
Gliederung Inhalt Methode Hilfsmittel/Medien
41 Die Schiiler ordnen Einzelarbeit: Schiilermaterial 8
Gott den Dingen zu, Schiiler unterstreichen mit Vorgefertigter
die sie nicht z&hlen 2 verschiedenen Farben die  Text: Abgezogene
und messen kénnen. gelesenen Sitze nach dem Blatter mit Din-
Unsere Vorstellungen  Gesichtspunkt, ob man das gen, die wir (nicht)
von Gott sind nur Genannte zdhlen oder mes-  zihlen und mes-
Versuche, sein Han- sen kann oder nicht. Unter- sen kdnnen (nach
deln zu beschreiben. richtsgespréch zur Verdeut- Vorlesebuch
lichung der Ergebnisse. Reiligion II,
S. 203 frei zusam-
mengestellt und
erginzt)
4.2 Gott selbst kénnen Lehrerdarbietung:

wir nicht sehen, wir
sehen und spiiren
aber Auswirkungen,
die auf ihn hindeuten.

Gott handelt durch
Menschen an uns und
begegnet uns auch so.
Die gewonnenen Kri-
terien {iber Vorstel-
lungen von Gott sollen
anhand der Geschichte
durchgespielt werden
(Kontrolle).

‘Was passiert, wenn dem
FulBginger nachts ein Auto
mit aufgeblendetem Licht
entgegenkommt? Man wird
vom vielen Licht geblendet,
sieht nur Licht, das Auto
selbst sieht man gar nicht,
nur seine Wirkung. —

— Oder besser: Versuch im
verdunkelten Klassenraum.
Lehrer blendet kurz einen
Schiiler an, um zu zeigen,
daB nur Licht und nicht die
Person zu sehen ist. —
Unterrichtsgespréach:
Ubertragung der Erkennt-
nis auf unsere Vorstellungen
von Gott.

Lehrerdarbietung:
Vorlesen oder freies Erzih-
len der Geschichte von
~Beppo“ — Unterrichts-
gesprich (Als Alternative
oder Erganzung evtl. die
Geschichte ,,Klaus*).

Taschenlampe
verdunkelter
Raum

Lehrermaterial 1
Vorlesebuch
Religion I, S. 312
evtl. auch
Vorlesebuch
Religion II, S. 211



Schiilermaterial 1

Saurier und Urtiere. Keiner hat sie gesehen. Dieses Knochengeriist eines Sauriers hat
man gefunden. Wie mag er ausgesehen haben ? Male!




Schiillermaterial 2

Psalm 23 in einer freien Ubertragung
EIN LIED AUS ISRAEL
Der Herr als Hirt

Der Herr ist mein Hirt, da mangelt mir nichts.
Auf saftigen Weiden 148t er mich lagern.
Zum klaren Wasser fiihrt er mich.

Er gibt mir neue Lebenskraft.

Er fiihrt mich auf rechten Wegen.

So zeigt sich die Kraft seines Namens.

Und wandere ich auch im finstern Tal,

so fiirchte ich nichts Boses,

denn du bist bei mir.

Dein Stock und deine Keule,

die machen mir Mut.

(aus: Neue Schulbibel, S. 178)

Denke nach ! Die Hirten hatten damals ein gefahrvolles Leben.
Das erkennt man auch in dem Psalm.

Schildere !

Schiilermaterial 3

LUCKENTEXT (L. Becker)

Was ein guter Vater fiir seine Kinder tut:

Ein guter Vater ... seine Kinder und ... fUr sie. Er s ,
damit seine Kinder essen und trinken kénnen. Nach der Arbeit ... 155 fiir sie.
Wenn sie bei den Aufgaben oder beim Basteln etwas nicht kdnnen, dann ... er
ihnen. Manchmal haben die Kinder Fragen an den Vater; er ... sie so gut
er kann. Vor Leufcen, die den Kindern Béses antun wollen, ... er sie. Hat
ein Kind einmal in der Nacht Angst, dann ... er in der Ndhe. Er .o o, ihm
gut zu. Ist die Angst vorbei, dann er mit dem Kind.

Setze oben ein: (er) beschiitzt, hilft, hat Zeit, sorgt, freut sich, beantwortet, redet, liebt,
arbeitet, bleibt.



Schiilermaterial 4

(aus: Wie wir Menschen leben (Herder-Verlag, Freiburg)
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Schiilermaterial 5

_(in_ Anlehnung an die KU-Mappe vom Burckhardthaus-Verlag, Blatt Nr. 610 Gott I
(Gotstesbilder)

~N

Schiilermaterial ¢
POTZ BLITZ

Gestern ist der liebe Gott zornig gewesen und mein Vater meint, ich sei schuld daran:
Ich habe die Suppenschiissel auf den Boden fallen lassen und sie ist zerbrochen.
Gerade da fing es zu blitzen und zu donnern an. Mein Vater hat gesagt, er sollte mich
eigentlich verhauen, aber Gott strafe mich ja schon mit Blitz und Donner !

Ich kann es einfach nicht glauben, daB es auf der Welt blitzt und donnert, weil ich die
Suppenschiissel fallen lasse. Marie Luise, 9 Jahre, Osterreich

Schiilermaterial 7

(Frei zusammengestellt nach KU-Mappe, Dunckhardthaus-Verlag, Gott I, Nr. 610)

Sprecht iiber die folgenden Sitze und streicht durch, iiberlegt miteinander, was stim-
men kénnte und was ihr falsch findet.

— Gott ist immer streng und bestrait die Menschen.
— Von Gott kann man sich kein festes Bild machen;
man kann immer wieder Neues iiber ihn héren und entdecken.
— Gott lenkt die Menschen mit seiner Hand wie ein Puppenspieler seine Puppen.
— Gott ist wie ein michtiger Polizist. Er sieht alles, was ein Mensch tut.
— Gott sieht mit Liebe auf die Menschen, er will ihnen helfen.
—- Vor Gott mufBl man immer Angst haben.
— Gott redet zu uns durch das, was Jesus gesagt hat.

Versucht, selbst Sitze iiber Gott zu finden.

Schiilermaterial 8

Unterstreiche mit blauem Farbstift, was du zdhlen und messen kannst und mit rotem
Farbstift, was du nicht zihlen und messen kannst:

— wie viele Kinder in unserer Klasse sind

— wieviel Liebe in einem Ku$8 ist, den die Mutter dem Kind gibt
— wieviel Angst einer hat, wenn er allein ist

— wieviele Fenster das Schulhaus hat

— wie schnell ein Flugzeug fliegt

— wie schwer ein Stein ist

— was ein gutes Wort wiegt

— wie gro8 Gott ist

— wie lang eine Strafe ist

— wie groB eine Freude sein kann

(frei zusammengestellt und erginzt nach Vorlesebuch Religion II, S. 203)
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Lehrermaterial 1
BEPPO

Alle Kinder waren in der Schule. Nur Beppo, acht Jahre alt, stand mutterseelenallein
auf einem Hiigel und starrte angestrengt zum Himmel hinauf. Dort oben war ein
winziger, roter Punkt. Seinetwegen hatte Beppo die Schule geschwinzt. Es war ein
roter Luftballon. Beppo hatte zwanzig Lire geopfert, um ihn kaufen zu kénnen. Das
war eine Menge Geld fiir Beppo! Trotzdem hatte er den Luftballon gekauft — nur so,
zum Davonfliegen ? '

Beppo hatte niemandem erzihlt, was er damit anfangen wollte. Heimlich hatte er
einen Brief geschrieben und ihn an der Schnur des Luftballons angebunden. Und als
alle Kinder in der Schule waren, hatte er sich fortgeschlichen, um auf dem Hiigel
seinen Luftballon steigen zu lassen. Hoffentlich wiirde der Wind die Botschaft nicht
abreifien ! ‘

,Lieber Gott“, stand mit groBen Buchstaben auf dem Zettel geschrieben, ,in ein paar
Wochen bekomme ich einen kleinen Bruder. Wir sind sechs Kinder, und meine Eltern
haben wenig Geld. Der Kleine mufl mit Pedro und mir zusammen schlafen, weil wir
nicht genug Bettzeug haben. Bitte, liecber Gott, mach doch, daf ich dem kleinen
Bruder einen Strohsack mit Bettzeug zurechtmachen kann ! Es darf ruhig etwas Ge-
brauchtes sein ! Ich wohne in Arcole in Italien. Dein Beppo Sala.”

So hatte Beppo geschrieben, und er hoffte, daB der, fiir den der Zettel bestimmt war,
ihn wiirde lesen kénnen. Und als der kleine rote Punkt in der Hohe verschwunden
war, trottete Beppo voll Zuversicht nach Hause: Gott wird helfen.

Die nichsten Tage waren fiir Beppo nicht leicht zu ertragen. Er wartete voll Spannung.
Aber nicht das Geringste geschah. Es war, als ob es seinen roten Luftballon niemals
gegeben hitte. Das einzige, was sich ereignete, war, daB er nachsitzen muBte, weil er
die Schule geschwanzt hatte.

Aber dann geschah doch etwas. Es war am vierten Tag, nachdem er den Luftballon
losgelassen hatte. Schon von weitem erkannte Beppo den Paketkarren des Postboten
vor seinem Elternhaus. Aufgeregt stiirmte er ins Haus. Drinnen fand er die ganze
Familie in der Kiiche versammelt. Mitten auf dem Tisch lag ein Paket. Vater Sala
zankte sich mit dem Postboten. Aus dem Stimmengewirr hérte Beppo den Ball seines
Vaters heraus. ,,Du willst Postbote sein, Antonio, und begreifst nicht einmal, da dieses
Paket unméglich fiir uns sein kann ?“ Der Brieftréger rollte die Augen. ,,Du Dumm-
kopf!“ schrie er. ,Kannst du nicht lesen ? Sala — Familie Sala ! Da steht es !“

,Jawohl, so heiBen wir. Aber wir kennen niemand in Rovigo. Und geschenkt nehme
ich nichts, das weiBt du ! Nimm das Paket wieder mit !“ Und damit versetzte der Vater
dem Paket einen Hieb, daB die zwei kleinen Salakinder, die munter auf dem FuBboden
herumkrochen, erschreckt unter den Tisch fliichteten.

Beppo hielt es nicht l&nger aus. ,,So macht das Paket doch auf !“ schrie er, aufler sich
vor Erregung, ,dann werden wir sehen, ob es fiir uns ist oder nicht !“ Der Larm ver-
stummte. Unter den buschigen Braunen hervor warf der Vater einen finsteren Blick
auf den vorlauten Sohn und iiberlegte. ,Also los!“ fuhr er den Postboten an. ,Du horst
es doch, 6ffne !“

Hastig ri8 der Mann die Schniire auf. Als er den Deckel zuriickschlug, wurde es ganz
still in der Kiiche. Und alle sahen, wie es weifl aus dem Karton herausleuchtete: Win-
deln, Bettzeug und winzige Kinderwische ! Nicht gerade nagelneu, aber heil und
sauber. Ein Schatz fiir die Familie Sala ! Die Augen der Mutter leuchteten.

War es nicht wie ein Wunder, daB Gott ausgerechnet in Rovigo, fast hundert Kilometer
von Arcole entfernt, ein Paket fiir die Familie Sala zur Post gab ?

Ein Gliick, daB wenigstens kein Absender angegeben war, dachte Beppo. Nun konnte
der Vater das Paket nicht zuriickschicken !

Und wiahrend der Inhalt des Paketes von Hand zu Hand ging, schlich Beppo sich leise
hinaus. Sein Herz war {ibervoll. Rasch, rasch eilte er zu dem Hiigel, wo er vor vier
Tagen den roten Luftballon zum Himmel geschickt hatte, und dankte dem gltigen
Geber. Barbara Imgrund

Aus: Vorlesebuch Religion I, S. 312.
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Die Schopfung Gottes
und der Auftrag des Menschen

Autor: Hans Martin Fraund
Adressat: verschiedene Klassen 6 und 7 (Gymnasium)

Zeitpunkt der Behandlung des Modells: zwischen Januar 1971 und Mai 1973

Zeitbedarf: Keine Angabe, da sich der Zeitbedarf je nmach Klasse, Vorkenntnisstand
und Interesse unterscheidet

A) Einfiihrung in das Unterrichtsmodell
I. Die theologische Fragestellung

Die einseitige Betonung des ,Macht euch die Erde untertan® (1. Mose 1, 28) kann
sich heute leicht als theologischer und sozialethischer Bumerang erweisen. Hatte die
Theologie den Sikularisationsprozel unter dem Einfluf von Friedrich Gogarten (z. B.
in: Verhingnis und Hoffnung der Neuzeit — Die Sakularisierung als theologisches
Problem, Siebenstern-Taschenbuch Nr. 72) 1. a. als notwendigen Prozel der , Ver-
weltlichung der Welt® interpretiert, so steht sie heute vor der Aufgabe, die Krise
der Sakularisation als Herausforderung an die Theologie zu bedenken. So wichtig es
war, den kulturgeschichtlichen Beitrag jiidisch-christlichen Denkens in Bezug auf
die ,Entgotterung der Welt“, die ,Entzauberung der Natur® und die ,, Verweltlichung
der Welt® herauszustellen, so wichtig ist es heute, den Schépfungsglauben des AT
mit dem ,,Schépfungsglauben®, wie er sich in den Bildern vom Reich Gottes im NT
widerspiegelt, zu vermitteln.

Will die Theologie nicht nur bereits bekannte Argumente zur Skologischen Ethik
(Ethik umweltgerechten Verhaltens) reproduzieren, dann mufl sie die Hoffnungs-
bilder von einer ,guten Welt* im AT und NT zueinander in Bezug setzen und sie
mit der ,Umweltkrise® als einem Aspekt der Krise der Sékularisation konfrontieren.

Nur so kann sie m. E. dem Verdacht entgehen, daB sie in der Zeit eines naturwissen-
schaftlich-technischen Optimismus durch die Betonung ihres Beitrags (gegen den Vor-
wurf der Wissenschaftsfeindlichlkeit) auf einen ,fahrenden Zug® aufgesprungen ist,
den sie nun mit Beginn eines 6ffentlichen KrisenbewuBtseins wieder verlassen muf.

Damit ist der theologischen Sidkularisationsthese micht dhre Berechtigung abgespro-
chen, zumal sie auch durch die religionssoziologischen Arbeiten von Max Weber eine
Unterstiitzung von soziologischer Seite erfihrt. Es soll vielmehr die ,Forderung des
Freiseins des Menschen der Welt gegeniber und des Herrseins iiber sie“ (Friedrich
Gogarten, a.a. 0., S. 103) als Forderung umweltgerechten Verhaltens gegeniber der
Natur und der sozio-kulturellen Umwelt als ,zweiter Natur“ des Menschen inter-
pretiert werden.

Der theologische Amsatz des vorliegenden Modells versucht, den alttestamentlichen
Schépfungsglauben, besonders aber das ,Macht euch die Erde muntertan“ wvon
1. Mose 1, 28, mit der ,Neuschépfung® der sozialen Beziehungen der Menschen, wie
sie die Seligpreisungen der Bergpredigt widerspiegeln, zu vermitteln.

So wie die beiden Schopfungsberichte ,mach riickwirts gewandte Eschatologie dar-
stellen, so stellen ja die Seligpreisungen die ,nach vorwérts gewandte Eschatologie®
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des Reiches Gottes dar. In beiden Fillen wird das micht Sichtbare und das nicht
Vorfindliche als das ,, Wesentliche® herausgehoben, wihrend die vorfindliche Realitdt
als Venleugnung des Wesens des Menschen und des Wesens der Schépfung Gotfes
im allgemeinen dangestellt wind. Es wind deshalb als Aufgabe des Unterrichts an-
gesehen, Zukunftsaussagen in Form von Prognosen und Wahrscheinlichkeitsaussagen
unterscheiden zu lernen von Zukunftsaussagen als ,Hoffnungsbilder®, die den Ansatz
zur Kritik und Uberwindung der ,hoffnungslosen Tatsachen“ bringen ktnnen.

Die vorhergehende Behandlung der beiden biblischen Schépfungsberichte war deshalb
fiir das vorliegende Modell eine grundlegende Lernvoraussetzung.

II. Versuch einer Situationsanalyse: Die Umweltproblematik im BewuStsein
von Schiilern am Beginn der Sekundarstufe I

Dem Unterrichtsentwurf liegen Unterrichtseinheiten in den Klassen 6 und 7 zweier |
Gymnasien zugrunde. Dabei wurde die Erfahrung gemacht, daff die populdrwissen-
schaftliche und politische Diskussion des Umweltproblems, wenn auch in ,gefilterter
Form®, heute schon Schiiler dieser Klassenstufen erreicht und zu bestimmten Mei-
nungsbildern fithrt. Stichwortassoziationen der Schiiler ergaben, dafl einzelne Um-
weltskandale, ein fiktiver Fernsehdokumentarfilm diber eine Smogkatastrophe im
Ruhrgebiet und Alarmmeldungen iiber das Fischsterben in grofien Fliissen nicht nur
bekannt waren, sondern auch zum Teil lebhafte Diskussionen auslosten.

Dazu mag die besondere Situation des Schulortes (Geisenheim im Rheingaukreis,
Nihe zur pharmazeutischen und chemischen Industrie des Rhein-Maingebietes)
beigetragen haben. Auch gab es z. B. in fast jeder Klasse Schiiler eines Rheingau-
ortes, in dem sich eine Blirgerinitiative gegen den Bau einer Rheinuferstrale wehrt.
Derselbe Ort ist taglich wihrend der VerkehrsstoBzeiten Schauplatz einer kilometer-
langen ,Blechlawine®, die zu einer fast unerfriglichen AAJbgaxsbe:léstigung‘ flihrt.

Es ist aber anzunehmen, daB diese Erfahrungen, wenn auch in gewandeltem Kontext,
von Schiilern dieser Altersstufe auch an anderen Schulorten gemacht werden.

III. Lernvoraussetzungen in Bezug auf das Unterrichtsmodell

Die Situation des RU in den betreffenden Klassen war dadurch bestimmi, daB die
beiden biblischen Schépfungsberichte (1. Mose 1, 1—2, 4a / Priesterschrift und 1. Mose 2,
4b — 2,25 / Jahwist) in vergleichender Betrachtung behandelt wurden und den babylo-
nischen und kanaaniischen Weltentstehungserzihlungen gegeniibergestellt wurden.
Die aus der Grundschule bekannte Erz&hlung von ,Bonifatius und der Donareiche“
wurde in diesem Zusammenhang als Beispiel fiir die Konfrontation von polytheisti-
schem Naturgottglauben und jlidisch~christlichem Monothedsmius wiederholt.

Folgende Begriffe waren vor Einfithrung des vorliegenden Modells bekannt: Poly-
theismus, Monotheismus, Jahwist, Priesterschrift, Synopse (als Methode vergleichen-
der Betrachtung), Naturreligion, Fruchtbarkeitsreligion, Astronomie und Astrologie.

B) Die Schopfung Gottes und der Auftrag des Menschen

Die folgende Aufzeichnung bringt keinen chronologischen StundenaufriB, sondern
einzelne Elemente zu drei Unterrichtsabschnitten. Diese Elemente wurden je nach
Klasse unterschiedlich gewichtet und angeordnet. Kriterien waren dabei sowohl das
Schiilerinteresse als auch unterschiedliche Lernvoraussetzungen im Religionsunter-
richt als auch in Fichern aus dem Bereich der Sachkunde.
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1. Unterrichtsabschnitt

Ziel des Abschnitts:

Erkennen, wie Natur von Menschen wverschiedener Altersstufen und verschiedener

geographischer Regionen erlebt wind.
Teilziele des Abschnitts:

1.1. Ausdriicken, wie Natur im Erfahmungsbereich der Schiiler erlebt wind und wie

1.3. Erkennen, ,wie, wann, wo und warum®“ Menschen heute Angst vor der Natur
1.4. Erkennen, ,wie, wann ,wo und warum® sich Menschen heute schaden, indem sie

1.5. Verstehen, warum sich die Natunerfahrungen der Menschen von heute im Ver-

,ihre Verinderung durch die Technik interpretient wird.
1.2. Erkennen, ,wie, wann, wo und warum® sich Menschen nach der Natur sehnen.

haben.

der Natur Schaden zufiigen.

gleich mit firliheren Generationen gewandelt haben.

Gliederung Inhalt Methode Medien

1. w»Der Rhein — der schénste Impuls- Tafelanschrieb
FluB Deutschlands“? ‘SpontanduBerungen

2. Texte und Bilder von Unterrichtsgesprich Prospekte
Urlaubsprospekten (in der oder Gruppenarbeit (von L. u. S.
Klasse verteilt) gesammelt)

3. Vergleich verschiedener Unterrichtsgesprich
Ferieneindriicke (Dorf, Stadt,

Meer, Gebirge)

4, ~ Erlebnisse und Eindriicke Unterrichtsgesprich
beim Besuch der GrofBstadt
(Verkehr, Industrie, Spiel-
platze, Griinflachen)

5. ,Die Blechlawine vergiftet Schiilerbericht Ortsskizze
die Stadt“ (Erlebnisbericht an der Tafel
eines S. vom Verkehrsengpal3
in Eltville).

8. Gegeniiberstellung: Gruppenarbeit/ Tafelskizze
~Naturkatastrophen — tech~ arbeitsteilig.
nische Katastrophen® —

Ursachen und Folgen.

7. Umweltprobleme in der L. u. S. sammein Tageszeitung
regionalen Tageszeitung Zieitungsausschmitte vgl.
(Wassererwirmung, Wasser- Unterrichtsgespréich M1—M 3
knappheit, Wasservergiftung
des Rheins).

8. ‘Wie hat sich die Rheingau- S. fragen im Bekann-  Alfe Bilder
landschaft in diesem Jahr- tenkreis und berichten wund Fotos
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Gliederung Inhalt Methode Medien
9. Die ,,Geschichte von den Geschichte mit offenem M 4
Waldarbeitern“ — Vergleich Ende zum Fortsetzen
fritherer und heutiger Motive durch die S.
des ,,Schutzes der Natur“
(Ankniipfung an das vorher-
gehende RU-Thema, vgl. S. 3:
Lernvoraussetzungen
10. LZuriick zur Natur® oder Gruppenarbeit:

LFoartschritt der Technik“? Vorschlige der S.
(Wdhlg. und Aktivierung der zum Umweltproblem
vorhergehenden Elemente)

2. Unterrichtsabschnitt

Ziel des Abschnitbs:

Erkennen, wie das Denken, Fiithlen und Verhalten der Menschen zu einer Umwelt-
katastrophe fiihren kann, die den Lebensraum der Menschen zerstért.

2.1.

2.2.

2.3.

Erkennen, wie und warum bei vielen Menschen aus der ,alten Angst vor der
Natur® die ,neue Angst* vor Technik und Zivilisation geworden ist.

Erkennen, wie und wo auch das Verhalten von Kindem zur Umweltverschmut-
zung beitrigt.

Erfahrbar machen, wie scheinbar harmiloses Verhalten vieler Einzelner gur kol-
lektivien Bedrohung fiihren kanm.

einer Prognose aus dem
Jahr 1963 fir das Jahr 2063

2.4. Kennenlernen wvon Prognosen der mwissenschaftlich-fechnischen Entwickiung bis
zum Jahr 2000.
Gliederung Inhalt Methode Medien
1. HMillplanet Erde“? — Buchtitel als AnstoS Buchtitel
Die Angst vor der Zukunft an der Tafel
als Angst vor den Folgen SpontanduBerungen
des Wohdstands
2. »Die kleine Umweltver- Schiilerberichte
schmutzung“ — Verhalten Unterrichtsgesprich
von Schiilern und Erwach-
senen im Alltag (Getranke-
automat in der Schule,
Schulhof, Wanderwege, ,Was
‘alles z. Sperrmiill kommt...%)
3. »Die grofe Umweltver- Lektiire eines M5
schmutzung,,: Die Miillawine Arbeitspapiers
in der BRD Unterrichtsgespriach
Vergleich von individuellem
Verhalten und kollektiven
Folgen.
4. Die Welt im Jahr 20007 — Unterrichtsgesprich M 6
a) Prognosen der Schiiler Lehrervortrag Zeitleiste
b) Bericht des Lehrers von Tafielbild 1963—2063
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3. Unterrichisabschnitt

Ziel des Abschnitts:

Erkennen, was sich im Denken, Fithlen und Verhalten der Menschen indern muS,

damit sie ihren Lebensraum bewahren kinnen.

3.1. Erarbeitung eines Entwurfs der ,, Wunschiraumwelt® der Kinder.

3.2. Erkennen, wie konkret erlebte Miistinde fiir ,Hoffnungsbilder® werden. (Nega-
tion des Negativen!)

3.3. Vertiefung des Verstindnisses der beiden biblischen Schépfungsberichte, d. h.
erkennen, welche Voraussetzungen unterschiedliche ,,Hoffnungsbilder“ haben.

3.4. Unterscheiden lernen zwischen der erfahrbaren und beweisbaren Welt der Tat-
sachen und den Hoffnungen auf eine nichtbeweisbare und vorfindliche ,gute
Welt*.

3.5. Unterscheiden lernen zwischen der ,heilen Welt“ der Werbespriiche und den Heils-
versprechungen der Bergpredigt (Matth. 5,1—12)

3.6. Erkennen des Zusammenhangs von Recht auf Leben und Schutz des Lebens-
raumes.

3.7. 1. Mose 1, 28 (Macht euch die Erde untertan) von den Seligpreisungen der Berg-
predigt und der heutigen Gefahrdung unseres Lebensraums her verstehen.

Gliederung Inhalt Methode Medien

1. » Wenn wir Macht und Ein- Arbeitsgleiche
fluB hitten...“: Entwurf Gruppenarbeit —
einer ,,Wunschtraumwelt“ Berichte der
als ,,Paradies von heute“ Gruppensprecher

2. Schépfungsglaube als Ver- Einzelarbeit
trauen auf eine ,gute Welt“, (Lektiire von
die man nicht beweisen, aber 1. Mose, 1—2)
erhoffen kann.

Die unterschiedlichen Hoff-  Unterrichtsgesprich »Synopse“

nungsbilder hinter den bei- Riickgriff ‘auf die der beiden

den Schépfungsberichten. vorhergehende Schopfungs-
Unterrichtseinheit berichte

3. »Was man fotografieren und Unterrichtsgesprich Fotos aus
‘was man malen kann“: Betrachten von Tustrierten
Unterschied zwischen ,, Tat- Illustriertenbildern
sachenfotos® und ,Hoffnungs- zum Umweltproblem
bildern®.

(Kernsatz: ,,Was man gern
sehen mochte, ist oft nicht
sichthar)

4, »Die erlogene Wunschtraum- Arbeitsgleiche Von Sch.
welt der Werbung® — Wer Gruppenarbeit: gesammelte
hat Interesse an falschen Analyse von Werbefotos
Traumen? Reklamefotos

5. »Der Traum des Jesus von Lektlire von Bibel
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»Grundgesetz einer guten
Welt«

Matth. 5, 1—12



Gliederung Inhalt

Methode Medien

Vergleich mit dem tatséch-
lichen Schicksal der Adres-
saten von Matth. 5, 1-—-12
damals und heute.

Der Schopfungsauftrag im
Licht der Bergpredigt:
Gegeniiberstellung von

1. Mose 1, 28 (Macht euch die
Erde untertan) und dem
Schutz der Schwachen in
Matth. 5, 1—12.

Wo fiihrt die Herrschaft
tiber die Natur zur Herr-
schaft diber Menschen?
(Besitz an Grund und Boden?
Bodenschitze?)

" Wer die Natur zerstort, zer-
stért auch den Menschen®:
Die Natur als notwendiger
und schutzwiirdiger Lebens~

Unterrichtsgesprich

Unterrichtsgesprach Bibel

Erarbeitung eines
Tafelbildes mit
Beispielen

Wiederholung

und zusammen-
fassendes
Unterrichtsgesprach

raum

Moglichkeiten des Umwelt-
schutzes im Lebensraum der
Kinder und der Erwachsenen

C) Medien

Da das vorliegende Unterrichtsmodell vor dem Hintergrund der vorhergehenden
Behandlung der biblischen Schépfungsberichte in Auseinandersetzung mit den alt-
orientalischen Religionen gesehen werden muB, sollen zunichst einige Quellen zu
dieser Thematik angegeben werden:

1. Anpassung oder Wagnis-Materialien fiir den Religionsunterricht in der Sekundar-
stufe 1, S. 56—59. (Verlag Moritz Diesterweg)

2. Orientierung Religion —— Religionsbuch fiir das 5./6. Schuljahr, S. 56—59. (Verlag
Moritz Diesterweg)

3. Schalom — Ein Arbeitsbuch fiir den Religionsunterricht im 3. und 4. Schuljahr,
S. 3—36. (Verlag Moritz Diesterweg) )

Die folgenden Ausschnitte aus der regionalen Tageszeitung sollen in erster Linie

zur Dokumentation dienen, im Fall einer Anwendung des Modells kdnnen sie natir-

lich durch Zeitungsartikel ersetzt werden, die der konkreten Situation im Bereich des

Schulortes ndher stehen.
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B 1:
Gefabr einer Wassererwiarmung des Rheins

Riidesheim. Vor dem Kreistag wies Landrat Dinse auf die immer noch zunehmende
Verschmutzung, aber auch auf die Gefahr einer Wassererwdrmung durch weitere
stromaufwirts befindliche Kraftwerke hin. Er stellte fest, da auch der Wasser-
beschaffungsverband Rhein-Main-Taunus auf diese Erwirmungsgefahr im Hinblick
auf die Beeintrichtigung seiner Wassergewinnungsanlagen hingewiesen hat . . . Als
einen wertvollen Beitrag zur Verringemung der Verschmutzung des Stroms bezeich-
nete der Landrat den Bau der Gruppenklirwerke im Rheingau.

aus: Wiesbadener Kurier, 22. 3. 1972

M. 2:
Ein Wort in aller Munde: Wasserknappheit

Inzwischen wilzt sich der Rhein miide in seinem Bett, sofern nicht die Riffe infolge
des Niedrigwassers sein Wasser aufwirbeln. Und er wird immer schmutziger, denn
Abfidlle und Abfallgewisser flieBen unvermindert zu. Sie ,verfliichtigen® sich nur
weniger in der geringen Menge. Und genau das ist der Grund, weshalb man beim
Neckar schon erwigt, jede Wasserentnahme zu sperren.

aus: Wiesbadener Kurier, 24. 4. 1972

M 3:
Hohe Auflage fiir die Grofiraffinerie

Um eine Gefihrdung der Bevolkerung im Raum Worms—Biblis durch die igeplante
Grofraffinerie und das vorgesehene petrochemische Werk auszuschlieBen, werden von
der Bundesregierung dem Mineralélkonzern Awuflagen erteilt, die iiber das {lbliche
MaB hinausgehen. Dies versicherte der Bundesminister fitir Bildung und Wissenschaft,
von Dohnany Ministerprisident Osswald, der den Bund aufgefordert hatte, so schnell
wie moglich Schutzbereiche um Kermkraftwerke festzulegen . . .

In den vergangenen Monaten war in der Offentlichkeit in wverstdrktem MaBe die
Meinung vertreten worden, daB durch den vorngesehenen Bau einer Grofraffinerie
schutzwiirdige Interessen der Bevilkerung verletzt wiirden und deshalb vor einer
endgiiltigen Entscheidung durch das Liand Rheinland-Pfalz am Umweltschutz orien-
tierte Untersuchungen erfolgen miifiten.

aus: Wiesbadener Kurier, 24. 3. 1972

M4
Inhalt der ,offenen Geschichte“ in Stichworten:

Arbeiter erhalten den Auftrag, fiir einen Fabrikneubau ein Waldgebiet in der Nihe
ihrer Heimatorte zu roden. Sie weigern sich, diesen Auftrag durchzufiihren. Selbst in
lingeren Verhandlungen mit ihren Auftraggebern igelingt es diesen nicht, sie umzu-
stimmen. Es bleibt beim Beschlu8 zum ,Streik®. Die Bevilkerung der umiliegenden
Orte unterstiitzt ihre Aktion.
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Frage 1: Wie kinnfe die :Geschichie weitergehen:
Frage 2: Wo konnte eine solche Geschichte passiert sein?
Frage 3: Was konnten die Motive der Arbeiter gewesen sein?

Bei der Beantwortung der Fragen ergaben sich folgende Gesichtspunkte: zu geringer
Lohn, zu gefdhrliche Arbeit, Wald als Erholungsgebiet soll nicht der Fabrik weichen,
Abgase und Abwisser der Fabrik bringen iGefahren diir die Bewohner der Orte, der
Grundwassenspiegel konnte sinken.

Es folgt ein Unterrichtsgesprich iiber die genannten Motive mit der abschlieBenden
Frage, ob sich die Schiiler noch andere Griinde fiir den ,,Streik“ vorstellen kémnten.
In jeder Klasse fragten daraufhin ein bis zwei Schiiler, wo denn diese Geschichte
liberhaupt spiele, etwa bei ,primitiven Vélkern“, die noch an Geister und Damonen
glaubten?

Daraufhin wird die Geschichte zu Ende erzdhlt:

Die Manner weigern sich, weil sie idie Rache und Bestrafung durch den ,/Gott des
Waldes“ fiirchten. Sie wollen den ,heiligen Hain“ nicht frevelthaft zerstéren.

. Es folgt ein Unterrichtsgesprich, was den an diesem Verhalten ,primitiv¢, ,aber-
gldaubisch® oder ,,}dumm* sei, je nachdem, wie die Schiiler das Verhalten klassifizierten.
Als Beispiel wird nun auf die den Schiilern bekannte Geschichte von ,Bonifatius und
die Donareiche® zuriickgegriffen.

Zum SchluB3 werden in einem Tafelbild die ,alten Griinde* und die ,neuen Griinde“
fiir die Weigerung gegeniibergestellt und besprochen.

M5
Die Miillawine in der BRD (Ausziige aus einem Spiegelreport)

Schon haben die Miillberge der westdeutschen Metropolen Kampanilehfhen erreicht.
35 Meter hoch tlimmen sich die Haus- und Industrieabfille, ausgediente Kiihlschrinke,
Schrott und Autoreifen auf der stiadiischen Deponie GroSlappen im Norden von
Miinchen.

Sechzigmal im Jahr wandelt sich das Miillgebirge zum Vulkan, der fettschwarze
Qualmwolken in den Himmel speit.

Zehn Meter hiher moch ragt der ‘Gipfel des ,,Monte Scherbelino“ auf, zehn Kilometer
von der Frankfurter Hauptwache. An den Hingen patrouillieren Brandwachen . . .

Aus: Der Spiegel, Nr. 49/1971, S. 62

Allwdchentlich hantieren die Miillmanner in Hambung mit 600 000 Miilltonnen. Der
hanseatische Konsumschutt eines einzigen Jahres wiirde reichen, um rund 2000 Giiter-
ziige (mit je 50 Wiaggons) aufzufillen.

Insgesamt wiirde die bundesdeutsche Abfallmenge eines Jahres, verfrachtebe man sie
auf den Bodensee, Deutschlands groBftes Binnengewisser mit einer 65 Zentimeter
dicken Dreckschicht zudecken. Uber dem Oval des neuen Miinchner Olympiastadions
aufgetiirmt, wiinde der Abfallberg gar in die Region ewigen Schnees vorstofen — in
{iber 3000 Meter Hohe. Und jedes Jahr kiime ein Dreitausender dazu.

Aus: Der Spiegel, Nr. 49/1971, S. 62
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M6
Im Jahre 2063

Am 13. Juli 1963 — die Uhren zeigten 13.52 — schlof sich auf dem Gelénde eines
kalifornischen Raketenwerks ein Zementblock iiber einer kleinen Stahlkassette, die
100 Jahre lang den ,Blick in die Zukunft* bergen wind. Eine Vorausschau auf das
Jahr 2063 wurde hier eingemauert.

Amerikanische Politiker, Weltraumflieger und Militdns haben aufgeschrieben, wie
ihrer Meinung nach die Welt in 100 Jahren aussehen wind.
Am 13. Juli 2063 wird man die Kapsel 6ffnen. Vorausgesagt wunde:
Das Parlament der Welt-Union berit iiber die giinstigsten Verfahren, mit denen
Schmelzen und Ausniitzung der Polareisdecke zu iiberwachen sind.
Der steigende Wasserspiegel bedroht die Kiistengebiete.
BEin gesundes zehnjihriges Kind kann ein Alter von 150 Jahren erwarten.
Selbstmord und Siichte sind die gréBten sozialmedizinischen Probleme.

Der Chef der militdrischen Raumflugsysteme, US-General B. Schriever: Trotz des
reichen Nutzens fiir die Menschheit wird der Fortschritt der Weltraumbechnik allein
nicht unbedingt eine bessere Welt schaffen. Die Technik wird die Frage micht 16sen,
ob die Welt des Jahres 2063 eine Welt des Zwanges oder eine Welt der Freiheit sein

Aus: Herausforderungen (Information—Diskussion—Aktion) — Ein Buch fir den
Religionsunterricht, W. Criiwell Verlag, Dortmund, Band 1, S. 18.

Haupt- und Realschule
6806 Viernheim-Ost

An das

Religionspidagogische Studienzentrum
6242 Schénberg/Taunus

im Briihi 30

Sie berichteten in lhrem Schonberger Heft vom August 3/1973.
M 6 zitiert aus ,Die Zeit* 22, 1071/3 Jahrgang Gber Treysa (ge-
schrieben), daB die behinderten Kinder des Heimes Hephata nicht
in das neue groBe Hallenschwimmbad von Treysa hineindurfen.
Wir schrieben am 14. 2. 1974 einen Brief an den Biirgermeister
von Treysa, und wir bekamen die Antwort am 20. 2. 1974. Darin
stand, daB die Sache geklart war und die behinderten Kinder
schon einige Zeit in das Hallenschwimmbad dirfen. Wir bitten
Sie, in Ihrer nichsten Ausgabe das zu erwahnen und dieses zu
dementieren, so daB alle Leser dieses Heftes {iber die Sache auf-
geklart werden.

Mit freundlichen GriiBen:
Lippmann Wolf, Edith Gerber, Ute Wittsorreck, Dietrich Schauffelen
GroB, Schilb, Groschopp, Bittmann, Carola Stiller, Kurpan, Kamuff
Bender, Dieter Kldrig, Petra Semel, Hasecke, Rainer Willand
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Die Bibel und ihre Geschichte

Informationskurs 5./6. Klasse, Rahmenrichtlinien Sekundarstufe I, S. 15

Autoren: Projektgruppe Rimbach, Sekundarstufe I (evang.-kath.) in Zusammenarbeit

Gesamitziel des Projekts:

Informationen iiber die Entstehung der Bibel erarbeiten, um einen Zugang zu ihrem
Verstindnis zu gewinnen und die Aktualitdt der biblischen Glaubensurkunden z. B.
mit Hilfe von Textvergleichen sichtbar machen zu kénnen.

1. Unterrichtsabschnift

Ziel des Abschnitts:
Verschiedene Ausgaben und Ubersetzungen der Bibel kennenlernen.

Teilziele:

1. Verschiedene Ubersetzungen der Bibel vergleichen.
2. Den Zusammenhang von Sprache und geschichtlicher Situation durchschauen.
3. Die Entwicklung der Bibelsprache kennenlernen. ‘

mit Dr. A. Riihl, Religionspiddagogisches Amt Darmstadt
(Anfragen an: Herbert Willausch, 6149 Rimbach/Odenw., Im Rosenstock 5).

Verlaufsplanung:
Gliederung Inhalt Methode Medien
1. Verschiedene Bibel- Gruppenarbeit Schiilermaterial 1
libersetzungen neben- 1. Vergleiche die Texte, Matth. 5, 13—16
einander betrachten. insbesondere Luther 1.U. Wilkens
(alt) mit NT 70 2. Luther (revidiert)
2. Wann sind diese 3.NT 70
Texte entstanden? 4. Luther (alt)
Texte ordnen 5. Englische Ausgabe
Zahl der Bibel-
iibersetzungen?
2. Zusammenhang von Nebeneinanderstellen Lehrermaterial 1
gesprochener Sprache  von Bildsprache und Matth. 5, 13—16
und Situation. kulturgeschichtlicher Kulturgeschichtliche
Deutung. Deutung des Bildes
»Salz®. Vigl. auch Foto-
bibel S. 17
(Auch verwendbar im
4. Unterrichtsabschnitt
zur Aktualisierung.)
3. Die Aussagen der Eigene Textfassung in Mi. 5, 13—16

Bibel gewinnen in
jeder Zeit eine
neue Sprache.

der heutigen Um-
gangssprache for-
mulieren.
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2. Unterrichisabschnitt
Ziel des Abschnitts:
Die Voraussetzungen fiir die Entstehung der Bibel als Buch kennenlernen.

Teilziele:
1. An Beispielen Formen der Uberlieferung erarbeiten.
2. Exkurs: Entstehung und Geschichte der Bibel als Buch.

2.1. Erkennen, daB3 die Bibel eine Auswahl aus einer gréBeren Zahl von Schriften dar-
stellt. (Bibel als ,,Bibliothek®).
2.2. Die besondere Auswahl der biblischen Schriften begriinden konnen.
2.3. Weitere BeurteilungsmaBstibe an einem Beispiel aus den Apokryphen (NT) er-
arbeiten.
Verlaufsplanung:
Gliederung Inhalt Methode Medien
1. Formen und Voraus- Spiel zur formalen Stegreifspiel:
setzungen bliblischer  Darstellung des Uber- Uberlieferungskette
Uberlieferung.’ lieferungsvorgangs. Stille Post o. &.
Miindliche Weitergabe (vgl. H. Fror, Spielend
von Berichten usw. bei der Sache, S. 33 f).
2. Exkurs Bildbetrachtungen Schiilermaterial 2
Kurze Darstellung der (evil. Material aus Bilder aus Lichibildreihe
Entstehung der schrift- naturwissenschaftl. ,,6000 Jahre und ein
lichen Uberlieferung Sammlung) Buch“
bis zur Form des Tontafel (Ton-~ und Bildstelle,
Buches. Papyrus Fim) oder ,Bildatlas
Rolle zur Bibel“
Buch
2.1. Bildung der biblischen Texte lesen. 5. Mose 6
Tradition, mimndlich Schriftliche Pama- Pgalm 78
und schriftlich. phrase: Was sagen Luk. 1,1—4
diese Texte zur bibl.
Uberlieferung?
2.2. Aus der Sammlung Koénnte dieser Text so  Schiilermaterial 3

24

einzelner Schriften im NT stehen? »Seltsame Begegnung“
bildet sich der ,Kanon®* Begriinde: Text a

der biblischen Biicher. Betrachtung des Auf- (Losung Textb am
Bei den neutestament- baus des NT. Ende des Materials)
lichen Schriften priift —Wo kommen die Inhaltsverzeichnis
man z. B., ob sie die Namen der neutesta- des NT.

Botschaft Jesu zum mentlichen Biicher

Ausdruck bringen und her? Lehrerinformation

von den Aposteln ver-
faBt sein konnten.
(Prinzip der Apostolizi-
tat).

A. Lapple: ,,Die Bibel
heute“, Lurtz-Verlag,
Minchen



Gliederung Inhalt Methode Medien

2.3. Bestimmte Schriften Wieshalb wurde der Lehrermaterial 2
werden zurlickgestellt genannte Text nicht in AuBerkanonische
(Apokryphen) das NT aufgenommen? Schrift:

Text aus Thomas-
evangelium: ,Jesus und
die Sperlinge*

zur Lehrerinformation:
s. Lapple, S. 221 f£f.

Exkurs zur Erginzung (hohere Arbeitsanforderungen)

1. Durch verschiedene Fragebogen zur Bear- Schiilermaterial 4
Bearbeiter entstehen beitung des Quellen- Schematische Daxstel-

verschiedene Formen schemas. lung der Quellen zu
des Evangeliums. Mit, Mk, Luk, Joh.

2. Die Eigenarten und  Synoptischer Vengleich Schiilermaterial 5
besonderen Inter- an Beispieltexten. Texte:
essen der neutesta- ‘Welche besonderen Mt. 16,13—16
mentlichen Schrift- Interessen hatten Mt, Mk. 8,27—30
steller wenden bei Mk, Luk, Joh. bei der Luk. 9,18—22
Vergleichen deutlich. Darstellung dieser Joh. 6, 66—69

Geschichbe?

3. Hinweilse auf die Unterrichtsgesprich 1.Kor. 12, 1 ff. u. a.
Problematik der
Inspiration
(Charisma).

3. Unterrichtsabschnitt:

Ziel des Abschnitts:
Erkennen, daf3 die biblischen Texte vor allem Glaubensurkunden sind.
Teilziele:

1. Am Beispiel des Lukasevangeliums entdecken, wie christlicher Glaube weiter-
gegeben wurde.

2. Den Verfasser des Liukasevangeliums kennenlernen und nach den Griinden seiner
Darstellung befragen.

3. Erkennen, daBl im Anschluf an die biblischen Berichte Menschen zu allen Zeiten
diesen Glauben neu formulierten.

Verlaufsplanung:

Gliederung Inhalt Methode Medien

3.1. Das Lukasevangelium Textbearbeitung Lehrermaterial 3
ist auf der Grundlage  Unterrichtsgesprich: Textparaphrase:
des Markusevan- Tafelschema der Zur Entstehung ,des
geliums verfalt Textquellen Lukasevangeliums®
worden. (Arbeitshilfe fiir den

Kindergottesdienst,
S. 203 £. Burckhardthaus)

25



Gliederung Inhalt Methode Medien
3.2. Der Verfasser des Zusammenstellung Textstellen:
Lukasevangeliums und einer mdéglichen Kol. 4, 14
seine Adressaten. Lebensbeschreibung Philemon 24
des Liukas. 2. Tim. 4, 11
Luk. 1, 1—4; 1, 5;
3,1; 4, 44; 8, 26
Das Lukasevangelium Herausstellen des be-  Vengleich von:
hat — wie alle Schrif- sonderen Interesses des Matthius 9, 13
ten des NT — Lukas durch Text- Markus 2, 17
Bekenntnischarakter, vergleich. mit Liukas 5, 31 + 32
der auf das besondere
,Interesse“ des Lukas
(Amzt).
3.3. Die Bibel als Urkunde Vergleich verschiede- 5. Mose 6
des Glaubens (Glau- ner Glaubens- Psalm 8 u. a.
bensbekenntnisse) bekenntnisse. Matthius 16, 13—16
kennenlernen. 1. Xorinther 15
. V. a. m.
(Evtl. eigene Formu- Apostolisches Glaubens-
lierung eines Glau- bekenntnis;
bensbekenntnisses) Nicinisches Glaubens-
bekenntnis;
Neuere Formulierungen.
4. Unterrichtsabschnitt

(Mégliche Weiterfithrung der Thematik)

Ziel des Abschnitts:
An Beispielén die Wirkungsgeschichte der Bibel erortern.

Verlaufsplanung:

Mogliche AnschluBthematik: ,Menschen des Glaubens®
RR Sekundarstufe I, S. 25

Gliederung Inhailt Methode Medien
Die Wirkungskraft der Textbearbeitung Lehrermaterial 4
Bibel wird im Leben Sammeln weiterer Zur Auswahl:
einzelner Menschen Texte. a) James Whittacker:
und Gruppen deutlich. »Es war als sangen
die Engel”

26

b) M. Muggeridge:
»Mutter Teresa“

¢) Chiara Lubich:
»Der Rechtsanwalt“

d) R. O. Wiemer:
»Ich bin ein Gast
gewesen® (Lesespiel)
Dt. Laienspielverlag,
Weinheim, Heft 57



Informationen fiir den Lehrer
Zu Schiilermaterial 2

Bild 1

Ts handelt sich bei Bild 1 um das #lteste Bruchstiick einer neutestamentlichen Schrift,
das uns erhalten ist, der sog. Papyrus P 52.

Auf der Vorderseite, die wir hier sehen, Abschnitte aus Joh. 18, 31—33; auf der Riick~
seite, Teile aus der Leidensgeschichte Jesu.

Bild 2

" Die Ménche schrieben im Mittelalter in der Stille ihrer Klosterzellen die Bibel ab.
Oft wurde der Text mit silbernen oder goldenen Lettern auf purpurfarbenes Perga-
ment geschrieben. Einige solcher Prachtausgaben, wie der hier gezeigte Codex aureus,
sind uns erhalten.

oiild 3

Bild 3 zeigt den beriihmten Cedex Bonifatii oder Victor Cedex. Er entstand um 550
und trégt eigenhdndige Zusitze und Randbemerkungen des Bischofs Victor von Capua
(551—554). Spéater gelangte er in den Besitz von Bonifatius, dem Apostel der Deutschen.

Bild 4
Bei den mittelalterlichen Handschriften fillt ganz besonders die liebevolle Ausgestal-
tung der Anfangsbuchstaben, der Initialen, ins Auge. Dieses prachtvoll gestaltete P

stammt aus einer Handschrift des Klosters Weingarten, und zwar aus dem 13. Jahr-
hundert.

Bild 5

Prachtvoll wie die Buchmalerei sind oft auch die Bucheinbinde. Das kostbarste Mate-
rial ist gerade gut genug, um die Einbanddeckel der Heiligen Schrift zu zieren. Hier
ein Prachteinband in Gold mit Edelsteinen besetzt und einer Elfenbeinschnitzerei, an-
gefertigt 890 auf GeheiB Kaiser Ottos III.

Bild 6

Da im Mittelalter viele weder lesen noch schreiben konnten, wurden fiir sie Bilder-
bibeln hergestellt, deren bildliche Darstellungen den Sinn leicht erraten lassen. Man
nennt sie auch Armenbibeln.

Bild 7

Bild 7 zeigt die erste Seite der sog. 42zeiligen Gutenberg-Bibel von 1454. Sie ist auf
Pergament gedruckt und mit der Hand farbig ausgemalt. Die Schoénheit dieser Guten-
berg-Bibel wird von allen Nachfolgern Gutenbergs nie erreicht. Nur wenige Exemplare
sind uns erhalten geblieben.

Bild 8 _
Fiir den wissenschaftlichen Gebrauch gibt es die sog. Polyglotttenbibeln, die parallel
zueinander verschiedene Ubersetzungen zeigen. Auf unserem Bild steht links der
hebridische Text, daneben eine griechische, eine lateinische und eine deutsche Uber-
setzung. Solche Polyglottenbibeln, die es schon seit dem 3. Jahrhundert gibt, ermog-
lichen dem Gelehrten genaue Textvergleiche.

Bild 9 )

Bild 9 zeigt ein sog. Palimpsest. Der urspriingliche Bibeltext wurde im Mittelalter
ausradiert, und man schrieb irgendeinen anderen, oftmals ganz unwichtigen, Text
dariiber.

Bild 10

In jiingster Vergangenheit erregten die Funde von uralten Schriftrollen am Toten
Meer grofles Aufsehen. Die Rollen wurden in Hohlen gefunden und waren in Ton-
kriigen aufbewahrt, so wie wir es hier in einer Nachbildung sehen.
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Schiilermaterial 1
Matthius 5, 13—16

Thr seid das Salz der Erde. Wenn aber das Salz fade wird, womit soll man dannsalzen?
Es taugt zu nichts anderem, als da8 man es auf die StraSe wirft, wo die Leute es zer-
treten.

Ihr seid das Licht der Welt. Eine Stadt, die hoch auf dem Berge liegt, kann nicht ver-
borgen bleiben. Man ziindet auch kein Licht an, um es dann unter den Backtrog zu
stellen: Man stellt es vielmehr auf den Leuchter; so leuchtet es allen Hausbewohnern.
So soll euer Licht vor den Menschen leuchten: Sie sollen eure guten Werke sehen und
euren Vater im Himmel preisen.

Ihr seid das Salz der Erde. Wo nun das Salz dumm wird, womit soll mans salzen?
Es ist zu nichts hinfort niitze, denn daf man es hinausschiitte und lasse es die Leute
zertreten.

Ihr seid das Licht der Welt. Es kann die Stadt, die auf einem Berge liegt, nicht ver-
borgen sein. Man ziindet auch nicht ein Licht an und setzt es unter einen Scheftfel,
sondern auf einen Leuchter; so leuchtet es allen, die im Hause sind. So soll euer Licht
leuchten vor den Leuten, daB sie eure guten Werke sehen und euren Vater im Himmel
preisen.

Fiir diese Welt seid ihr das Salz. Wenn aber das Salz seine Kraft verliert, gibt
es kein Mittel, es wieder salzig zu machen. Es ist wertlos geworden und wird weg-
geworfen, und die Menschen treten es in den Schmutz.

Tiir die Welt seid ihr das Licht. Eine Stadt auf dem Berg kann nicht verborgen bleiben.
Auch brennt keiner ein Licht an, um es unter eine Schiissel zu stellen. Im Gegenteil:
man steckt es auf einen Leuchter, damit es allen im Hause Licht gibt. Genauso mull
auch euer Licht vor den Menschen leuchten, damit sie sehen, was ihr Gutes tut, und
eurem Vater in der Hohe dafiir danken.

Ihr seyd das Salz der Erde. Wo nun das Salz dumm wird, womit soll man salzen? Es
ist zu nichts hinfort niitze, denn daB man es hinaus schiitte, und lasse es die Leute
zertreten.

ihr seyd das Licht der Welt. Es mag die Stadt, die auf einem Berge liegt, nicht ver-
borgen seyn. Man ziindet auch nicht ein Licht an und setzt es unter einen Scheffe],
sondern auf einen Leuchter, so leuchtet es dener allen, die im Hause sind. Also lasset
euer Licht leuchten vor den Leuten, daB sie eure guten Werke sehen und euren Vater
im Himmel preysen.

You are salt to the world. And if salt becomes tasteless, how is its saltness to be
restored? It is now good for nothing but to be thrown away and trodden underfoot.

,You are light for all the world. A town that stands on a hill cannot be hidden. When
a lamp is lit, it is not put under the meal-tub, but on the lamp-stand, where it gives
light to everyone in the house. And you, like the lamp, must shed light among your
fellows, so that, when they see the good you do, they may give praise to your Father
in heaven.
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Schiilermaterial 2
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Schiilermaterial 3a
Seltsame Begegnung

Einmal stand Jesus am See Genezareth. Die Leute drangten sich um ihn und wollten
Gottes Wort horen. Da sah er zwei Boote am Strand. Die Fischer waren ausgestiegen
und wuschen ihre Netze. So ging er in das eine Boot, das dem Simon gehorte, und bat
ihn, etwas vom Ufer abzustoB8en. Er safB3 im Boot und sprach zu der Menge.

Anschlielend sagte er zu Simon: Fahre noch weiter hinaus, wo das Wasser tief ist,
und wirf mit deinen Leuten die Netze zum Fang aus. Simon erwiderte: Herr, wir haben
uns die ganze Nacht angestrengt und trotzdem nichts gefangen. Aber wenn du es sagst,
will ich die Netze noch einmal auswerfen. Sie warfen die Netze aus und fingen so viele
Fische, daf3 die Netze fast zerrissen. Sie mufiten den Fischern im anderen Boot winken,
daB sie ihnen zu Hilfe kamen. Beide Boote waren schliellich so iiberladen, daf sie
fast untergingen. Als Simon Petrus das sah, sagte er: Herr, du kannst viel. Wer bist
du eigentlich? Darauf erwiderte Jesus: Ich bin Jesus von Nazareth, der Sohn Gottes.
Du hast erlebt, daBl ich GroBes tun kann. Aber wie sieht denn das bei dir aus? Haltst
du die Gebote Gottes? Tust du, was Gott will? Denke einmal an das erste oder an das
zweite oder an das dritte Gebot? Da meinte Petrus: Herr, ich sehe ein, bei mir ist
vieles nicht in Ordnung, und sicher bin ich nicht so, wie ich vor Gott sein soll. Aber
wer ist das schon? Es gibt bestimmt schlechtere Menschen als mich. Da erwiderte
Jesus: Das mag schon sein. Aber so, wie du bist, kann ich dich nicht gebrauchen. Ich
suche Leute, an denen nichts auszusetzen ist, Leute, die Gott ernst nehmen. Schade.

Schiilermaterial 4
Entstehung der Evangelien im NT

Eine Anschauungstafel soll verdeutlichen, wie die Evangelien des NT entstanden sind.
Doch diese Tafel ist noch nicht vollstindig. Du kannst sie selbst ergéanzen.

Empfehlung: Mit Beistift vorzeichnen und mit 5 verschiedenfarbigen Filzstiften ein-
fiarben (entsprechend den 5 Quellen).

Zwei Evangelien enthalten nur eigenes Erzihlgut — Markus und Johannes. Bel den
beiden anderen haben wir je drei Quellen. Matthius greift neben dem eigenen Erz&hl-
gut auf die Spruchquelle Q und auf das Erzihlgut des Markus zuriick. Diese beiden
Quellen wurden auch im Evangelium des Lukas neben dessen eigenem Erzihlgut ver-
wendet.

Gib jeder Quelle eine eigene Farbe! Verbinde jetzt die Quellen mit den richtigen
Pfeilen! Auch die Namen der Evangelien kannst Du einfirben. Bei zweien ist nur eine
Farbe notwendig, bei den beiden {ibrigen kénnen drei verschiedene Farben im Wechsel
erscheinen.

So, jetzt ist Deine Anschauungstafel vollstandig! Und richtig?
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Schiilermaterial 5

Matthédus 16, 13—16

13

Da kam Jesus in die
Gegend von Ciasarea
Philippi und fragte
seine Jiinger und
sprach: Wer sagen
die Leute, daB des
Menschen Sohn sei?

14

Sie sprachen: Etliche
sagen, du seiest Jo-
hannes der Téaufer;
andere, du seiest Elia;
wieder andere, du
seiest Jeremia oder
der Propheten einer.

15

Er sprach zu ihnen:
Wer saget denn ihr,
daB ich sei?

18

Da antwortete Simon
Petrus und sprach:
»Du bist Christus, des
lebendigen Gottes
Sohn!“

Schiilermaterial 3b
Fortsetzung
Original....

Markus 8, 27—30

27

Und Jesus ging fort
mit seinen Jingern in
die Dorfer bei Ciasa-
rea Philippi. Und auf
dem Wege fragte er
seine Jinger wund
sprach zu ihnen: Wer
sagen die Leute, daB3
ich sei?

28

Sie antworteten: Sie
sagen, du seiest Jo-
hannes der Taufer;
etliche sagen, du sei-
est Elia; etliche, du

seiest der Propheten
einer.

29

Und er sprach zu

ihnen: Ihr aber, wer
saget ihr, daB ich sei?
Da antwortete Petrus
und sprach zu ihm:
»sDu bist der Chri-
stus!“

30

Und er bedrohte sie,
dafB sie niemand von
ihm sagen sollten.

Lukas 9, 18—22

18

Und es begab sich, da
er allein war und be-
tete und nur seine
Jiinger bei ihm wa-
ren, fragte er sie und
sprach: Wer sagen die
Leute, daff ich sei?

19

Sie antworteten und
sprachen: Sie sagen,
du seiest Johannes
der T&ufer; etliche
aber, du seiest Elia;
etliche aber, es sei der
alten Propheten einer
auferstanden.

20

Er aber sprach zu
ihnen: Wer saget ihr
aber, daB ich sei? Da
antwortete Petrus
und sprach: ,, Du bist
der Christus Gottes!

21

Und er bedrohte sie
und gebot, daf} sie das
niemand sagten,

22 )
und sprach: Des Men-
schen Sohn muf} viel
leiden und verworfen
werden von den Alte-
sten und Hohenprie-
stern und Schriftge-
lehrten und getotet
werden und am drit-
ten Tage auferstehen.

Johannes 6, 66—69

66

Von da an wandten
seiner Jiinger viele
sich ab und wandel~

ten hinfort nicht
mehr mit ihm.
87

Da sprach Jesus zu
den Zwolfen: Wollt
ihr auch weggehen?

68

Da antwortete ihm
Simon Petrus: ,Herr
wohin sollen wir ge-
hen? Du hast Worte
des ewigen Lebens;

69

und wir haben ge-
glaubt und erkannt,
dafB ,,du bist der Hei~
lige Gottes“.

...., daB sie fast untergingen. Als Simon Petrus das sah, fiel er vor Jesus auf die Knie
und sagte: Herr geh fort von mir! Ich bin ein gottloser Mensch. Denn er und alle
anderen Fischer waren iiber diesen gewaltigen Fang sehr erschrocken, ebenso seine
beiden Partner Jakobus und Johannes, die S6hne des Zebedius. Jesus sagte zu Simon:
Hab keine Angst! In Zukunft werdet ihr eure Netze nach Menschen auswerfen. Sie

zogen die Boote ans Ufer, lieflen alles zuriick und gingen mit Jesus.
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Lehrermaterial 1

Zum kulturgeschichtlichen Verstindnis:
1. ,Dummes, fades, kraftloses Salz“

Die israelitischen Nomaden benutzen Salz nicht nur zum Wiirzen der Speisen.

Da in Wiiste und Steppe Holz als Brennmaterial kaum vorhanden ist, benutzt man
noch heute Kameldung, der in der Sonne getrocknet ist. Dieser Kameldung brennt
allerdings erst dann, wenn man ihn mit Salz vermischt. Das rasch verglihende Salz
erzeugt geniigend Hitze, um den Kameldung zu entziinden. In den Feuerstellen bleibt
ein Schlacke zuriick, die man ,dummes, fades oder kraftloses Salz“ nennt. Durch das
Verbrennen geht die Kraft des Salzes verloren.

Die Schlacke wirft man dann auf den Weg, wo sie zertreten wird.

2. Licht unter einem Scheffel

Der Scheffel ist ein altes HohlmaB (besonders fiir Getreide), das man iiber die bren-
nende Ollampe oder Kerze stiilpte, um diese zum Erldschen zu bringen. In den Zelten
und Hiusern der Israeliten vermied man damit den Rauch, der beim langsamen Ver-
glimmen des Dochtes entsteht.

Jesus benutzt diese — damals allen Leuten bekannten — ,Bilder®, um das von seinen
Jiingern und den ihm nachfolgenden Christen erwartete Verhalten zu beschreiben.

Mogliche Aufgabenstellung:

Versuche, die beiden Bilder zu deuten, indem du die Bedeutung von Salz und Licht
fiir uns heute bedenkst.

Lehrermaterial 2

Des israelitschen Philosophen Thomas Bericht iiber die Kindheit des Herren
(um 150 n. Chr.)

1. Ich, Thomas der Israelit, verkiindige und mache euch allen, ihr Briider aus den
Heiden, all die Kindheits- und GroBtaten unseres Herrn Jesus Christus bekannt, die
er in unserem Lande, wo er geboren wurde, vollbrachte. Folgendermafen fing es an:

2. Als dieser Knabe Jesus fiinf Jahre alt geworden war, spielte er an einer Furt eines
Baches; das vorbeiflieBende Wasser leitete er in Gruben zusammen und machte es
sofort rein; mit dem bloBen Worte gebot er ihm. Er bereitete sich weichen Lehm und
bildete daraus zwdlf Sperlinge. Es war Sabbat, als er dies tat. Auch viele andere
Kinder spielten mit ihm. Als nun ein Jude sah, was Jesus am Sabbat beim Spielen
tat, ging er sogleich weg und meldete dessen Vater Joseph: ,Siehe, dein Knabe ist am
Bach, er hat Lehm genommen, zwo6lf Vogel gebildet und hat den Sabbat entweiht.”
Als nun Joseph an den Ort gekommen war und (es) gesehen hatte, da herrschte er
ihn an: ,Weshalb tust du am Sabbat, was man nicht tun darf?“ Jesus aber klatschte
in die Hinde und schrie den Sperlingen zu: ,,Fort mit euch!* Die Sperlinge 6ffneten
ihre Fliigel und flogen mit Geschrei davon. Als aber die Juden das sahen, staunten
sie, gingen weg und erzéhlten ihren Altesten, was sie Jesus hatten tun sehen.

Aus dem Thomasevangelium, zitiert nach E. Hennecke
,Neutestamentliche Apokryphen®, Tiibingen 1959, S. 293 £.
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Lehrermaterial $

Zur Entstehung des Lukasevangeliums:

Solange Jesus lebte, schrieb niemand etwas lber ihn auf.

Als er tot war, wollten viele Leute, die zu seiner Gemeinde gehorten, etwas Genaues
iiber sein Leben wissen. Viele hatten ihn gar nicht gekannt und fragten nun seine
Jinger nach ihm aus. Und wer etwas iiber ihn wuflte, der erzihlte es anderen weiter.
Die Eltern erzdhlten es ihren Kindern, und diese, wenn sie erwachsen waren, erzihl-
ten es ihren eigenen Kindern.

So ging das etwa 60 Jahre weiter. Mittlerweile waren auch die Jiinger gestorben und
alle Menschen, die die Jiinger noch gekannt hatten. Jesus aber blieb im Gesprach.

Da entschloB sich eines Tages ein Mann, der schreiben konnte (das konnten damals
nur ganz wenige Menschen), alles aufzuschreiben, was er iiber Jesus und seine Jinger
erfahren konnte. Der Mann hie Lukas. Er ging zu den alten Leuten und lie sich von
ihnen erzihlen. Ganz genau wollte er alles wissen. Die Leute freuten sich, daB Lukas
sich so fiir ihre Geschichten interessierte, und sie nannten ihm andere Leute, die auch
noch etwas zu erzidhlen hatten. Eines Tages kam Lukas zu einem jungen Mann, der
von seinem Vater ein paar alte Schriftzeichen auf Zetteln geerbt hatte. Er konnnte sie
zwar nicht lesen, aber er wuBte, daB es sehr kostbare Zettel waren. Die gab er Lukas,
damit er sie entzifferte. Als Lukas mit seinem Geschenk nach Hause kam und es sich
niher ansah, traute er kaum seinen Augen: Die Uberschrift hieB ,So hat Jesus ge-
sprochen®. Und dann kamen lauter Sidtze, die Jesus gesagte hatte und Geschichten und
Gleichnisse, die er erzdhlt hatte.

Als sich der wunderbare Fund in der Gemeinde herumgesprochen hatte, begannen alle
Leute, ihre Hiuser zu durchsuchen. Vielleicht gab es noch mehr solcher Aufzeichnun-
gen? Wer nur ein Papierschnitzelchen fand, brachte es zu Lukas. Aber er schiittelte
immer wieder traurig den Kopf: Er konnte die Zettel nicht gebrauchen. ,So einen
wunderbaren Fund macht man wohl nur einmal im Leben®, dachte er.

Eines Tages kam eine junge Frau, die brachte ihm gleich einen ganzen Stof alter
Zettel. Sie waren vergilbt, hatten auch schon ein paar Risse und sahen iiberhaupt
ganz unleserlich aus. ,Das ist aber bestimmt das letzte alte Zeug, das ich mir ansehe“,
murmelte Lukas, wihrend er sein Olldmpchen anziindete. Er setzte sich zurecht, nahm
den ersten Zettel — und wischte sich die Augen. Trdumte er? Was auf dem Zettel
stand, hatte ihm doch neulich erst ein alter Mann fast wortlich erzdhlt . . . Und tat-
sichlich: Er hatte eine ganze Sammlung von Jesusgeschichten in der Hand. Einige da-
von kannte er schon, die meisten waren ihm neu. Es war schon jemand vor Lukas auf
den Gedanken gekommen, Geschichten von Jesus aufzuschreiben. Als Lukas mit dem
Lesen zu Ende war, wullte er auch, wie dieser Mann hie: ,Marcus“ stand da als
letztes Wort. .

Lukas wuBlte auch gleich, was er jetzt zu tun hatte. Er nahm die Blitter des Markus
auseinander, verglich die Erzihlungen mit dem, was er selbst aufgeschrieben hatte,
und mit den Gleichnissen, die er zuerst gefunden hatte. Dann ordnete er alles von der
Geburt Jesu bis zu seinem Tod so, wie er es fiir richtig hielt. Dann schrieb er alles
sauber ab. Es war ein dickes Buch, was da zustande kam. Wenn jetzt sonntags ein
Gottesdienst war, dann wurde aus dem neuen Buch vorgelesen, fiir das die Leute bald
einen Namen hatten. Sie nannten es , Lukasevangelium®,

Lehrermaterial 4

James C. Whittaker erzidhlt in seinem Erlebnisbericht ,,Es war als sdngen die Engel“
von einer Flugzeugbesatzung, die mitten im Pazifischen Ozean notlanden muB. Wie
durch ein Wunder bleiben die Méinner am Leben und treiben in kleinen Schlauch-
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booten auf dem Ozean, bis sie gefunden werden. Nahe vor dem Verhungern und dem
Verdursten trdumen sie von der Moglichkeit, essen und trinken zu kdnnen:

.Das Gesprich begann sich wieder ums Essen zu drehén und machte uns beinahe ver-
riickt. Bill Cherry erklirte, wenn wir gerettet wiren, wiirde er uns in das feinste
Lokal von San Franzisco einladen.

Er spielte Kellner, tat so, als habe er Block und Bleistift in der Hand, und nahm Be-
stellungen auf. Die meisten von uns verlangten zuerst ein Dutzend der verschieden-
sten eisgekiihlten Fruchtsifte: Ananas, Orangen, Grapefruit, Apfel, Tomaten und so
weiter. Danach wurden die Wiinsche nach Eis angemeldet. Aus unerfindlichen Grin-
den wollte jeder Erdbeereis haben.

Darauf folgten Wiinsche nach Rostbraten, Schnitzel, Gefliigel und kalten Fleisch-
platten. Und geliertes Fleisch in Mengen — eiskalt— und natiirlich Zitronensaft dazu.
Kein einziger wollte Fisch. SchlieBlich briillte ich, daB ich dem né#chsten, der noch vom
Essen spréiche, den Sédel einschlagen wiirde. Das gab fiir einige Zeit Ruhe.

Ich glaube, es war Johnny Bartek, der wieder von diesem Thema anfing. In New
Jersey hatten ihm die Klopse nicht geschmeckt. So waren wir gliicklich wieder drin.
Da unser voriges Menii sehr sorgfiltig zusammengestellt war, entschieden wir uns
jetzt fiir gemalzte Milch, gemalzte Erdbeeren und fiir alle mdgilch Aromen. Das war
reine Phantasie, weil kaum einer von uns, auBer gemalzter Schokolade, je so etwas
getrunken hatte. Aber die Gier nach diesen besonderen Getrinken und Aromen blieb
uns die ganzen nachsten Tage quilerisch treu.

SchlieBlich bemerkte Bill Cherry in seiner breiten Texas-Aussprache, daf3 er all das
Essen, was wir zusammengetriumt hatten, nehmen und gegen einen groB8en Krug
kalten Wassers, in dem Eisstiicke schwammen, eintauschen wiirde. Wir briillten ihn
an, er solle den Mund halten.

Wiahrend dieses Gespridches lagen die Boote in einer Linie, langsam vorwirts ge-
trieben durch Cherrys Unterhosensegel. Uns allen war ziemlich flau. Schlie8lich nahm
Bartek sein Testament, und mit allgemeiner Zustimmung ruderten wir die Bocte zu-
sammen, um ein Gebet zu sprechen. Wir beteten das Vaterunser, das heit genauer
gesagt, die anderen beteten das Vaterunser. Ich wuBte nur hier und da ein Wort.

In meinen Jugendjahren war ich im Elternhaus in Religion und in der Bibel unter-
wiesen worden, aber spiter hatte ich das alles vergessen. Jetzt in diesem kiimmer-
lichen Boot ging eine merkbare Verdnderung mit mir vor, auch im Hinblick auf jenen
gefdhrlichen Augenblick bei der Wasserung unseres Flugzeugs, als De Angelis uns zu
beten mahnte.

Ich hatte nicht die geringste Zuversicht, daB diese ,Halleluja-Versammlung® unter
freiem Himmel uns irgendwie helfen kdnnte, doch stdrte sie mich auch nicht sonder-
lich. Ich fand mich mit ihr ab und meinte, daB sie auf keinen Fall schaden wiirde. Im
Gegenteil, fiir die Moral konnte sie nur gut sein. Es schien mir, als ob Rick den Vor-
schlag unterstiitzte und als ob er geneigt wire, daran teilzunehmen.

Oberst Adamson las aus dem Neuen Testament. P16tzlich unterbrach ihn Cherry:

»Was lasen Sie da zuletzt, Oberst?“, fragte er. ,, Woraus ist es?*

»Es ist aus dem Matthius-Evangelium®, erwiderte Oberst Adamson, ,,gefillt es Thnen?*
»Es ist das Beste, was ich je gehort habe, lesen Sie es noch einmal, Oberst.“

Und Oberst Adamson las aus dem 6. Kapitel des Matthius-Evangeliums vom 31.
bis zum 34. Vers:

yDarum sollt ihr nicht sorgen und sagen: Was werden wir essen, was werden wir
trinken, womit werden wir uns kleiden? Nach solchem allem trachten die Heiden.
Denn euer himmlischer Vater weif, daB ihr des alles bediirfet. Trachtet am ersten
nach dem Reich ‘Gottes und nach seiner Gerechtigkeit, so wird euch solches alles
zufallen. Darum sorget nicht fiir den anderen Morngen; denn der morgende Tag wird
fiir das Seine sorgen. Es ist genug, daB ein jeglicher Tag seine eigene Plage habe.“
Ich war irgendwie beeindruckt und sagte das auch. Doch, {iberrascht iiber mich selbst,
fiigte ich hinzu, daB zwei oder drei Tage unserer iiblen Lage gewiB geniigt hitten.
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Cherry meinte aber, da3 in diesen Versen das ,Morgen“ sicher nicht wortlich zu
nehmen sei, es bedeute eben ,bald“. In der darauffolgenden nassen, triibseligen
Nacht dachte ich diber diese Worte nach und entschloB mich, daB ich erst glauben
wiirde, wenn wir zu essen und zu trinken h#tten. Schon in der nachsten Nacht sollte
ich etwas derartig Unerwartetes erleben, daB es fast einem Wunder gleichkam.

Lehrermaterial 4

Mutter Teresa )
Aus ,Mutter Teresa“ Erste authentische Biographie v. M. Muggeridge

Nachdem die geblirtige Albanerin 20 Jahre als Lehrerin an einer Klosterschule in

Kalkutta tatig gewesen war, grindete Schwester Teresa 1946 einen eigenen Orden,

um sich ganz der Sterbenden, Leprakranken und verwahrlosten Xinder in den

Slums der indischen Weltstadt annehmen zu konnen.

An den Brennpunkten des Leids, iiberall da, wo masche und entschlossene Hilfe not

tut, ist M. Teresa als ,Engel der Armen“ bekannt geworden, jingst in Pakistan und

in Nordirland.

Interview (Auszug)

Malcolm: Mutter Teresa, wann hat all das bei Thnen angefangen? Ich meine nicht
nur Thr Haus hier. Aber wann haben Sie zum erstenmal gespurt, daB Sie sich
den Armen widmen miiiten?

M. Ter.: Das war vor vielen Jahren, als ich moch bei meinemn Eltern in Skopje in
Jugoslawien lebte. Ich war damals 12 Jahre alt. Damals wullte ich zum erstenmal,
dafl ich eine Berufung fiir die Armen hatte . . . wir waren eine sehr gliickliche
Familie. Aber als ich 18 war, entschlofl ich mich, meine Heimat zu verlassen und
Nonne zu werden. Missionare aus Jugoslawien, die nach Indien gegangen waren,
erzihlten mir, daf3 die Lorettoschwestern in Kalkutta und anderen Stidten arbei-
teten. Ich bot mich an, in die Bengalenmission zu gehen, und von dort aus schickte
man mich 1929 nach Indien.

Malcolm: Wenn ich an Kalkutta denke und wie entsetzlich vieles dort ist, scheint es
mir auBerordentlich, dafl eine einzelne Penson einfach ausziehen und beschlieBen
konnte, damit fertig zu werden.

M. Ter.: Ich war damals so sicher und bin heute moch diberzeugt, dall3 er es ist und
nicht ich. Daher hatte ich keine Angst. Aber ich wuBte, es war Sein Werk.

Malcolm: Und wie ist es mit den Aussatzigen? Wie hat Thre Arbeit begonnen?

M. Ter.: Wir versuchen, eine Stadt des Friedens auf dem Land zu bauen, das die
Regierung uns vor Jahren gegeben hat. 35 Mongen Land. Der Ort heit Shanti
Nagr. Wir bauen dort ein Rehabilitationszentrum, so daf die Aussétzigen, die geheilt
sind, fir normale Arbeiten ausgebildet werden konnen und f&hig werden, kleéine
Heimwerkstédtten zu haben und das Leben eines normalen Biirgers zu fithren,
wenn sie in ihren Heimatort zurlickkehren. Dann brauchen sie nicht mehr herum-
zulaufen und zu betteln.

Malcolm: IThre Gemeinschaft wachst und breitet sich aus, wird das so weitergehen:
werden Sie sich liber die ganze Welt ausbreiten?

M. Ter.: Im Augenblick sind wir in 25 Stidten in Indien, auBerhalb Indiens in
Ceylon und Tansania, in Venezuela und in Rom. Solange mir Gott Berufungen
gibt, ist das ein Zeichen fiir Gottes Willen, dafl wir uns ausbreiten: und iberall,
wo es Arme gibt, werden wir hingehen.

Malcolm: Hinter dem Werk, das wundervoll und notwendig ist, ist etwas anderes, und
das ist ihr Glaube. Sagen Sie mir etwas dartiber.

M. Ter.: Unsere Arbeit mufl, um fruchtbar und ganz fiir Gott zu sein, ganz auf
den Glauben gegriindet werden. Glauben an Christus, der gesagt hat: ,Ich war
hungrig, ich war nackt, ich war krank, und ich war obdachlos, und ihr habt das an
mir getan.“ Auf diese seine Worte griindet unsere ganze Kraft.
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Lehrermaterial 4

Der Rechisanwalt

Es gab Leute in unserer Stadt, die hielten mich fiir einen ausgezeichneten Rechts-
anwalt. Ich selbst teilte damals ihre Meinung — heute bin ich nicht mehr davon
tiberzeugt.

Ich sehe sie noch vor mir, meine Klienten, wie sie stumm im Vorderzimmer safen,
bevor sie durch die mit Akten vollgestopfte Kanzlei in mein Sprechzimmer gebeten
wurden. Manchmal vergaB ich ihre Namen, kurz nachdem sie sich vorgestellt hatten.
Sie gaben mir Probleme auf, die ich wie Ritsel und Scharaden mit Leidenschaft zu
16sen suchte. Besprechungen mit Klienten und Parteien, Dispute mit Gegenanwilten,
gelegentlich auch Streitereien mit Richtern und Staatsanwilten und dann und wann
ein erregender ProzeB, der die Spalten der Tageszeitungen fiillte — das war mein
Berufsleben. )

Daneben verlief mein privates Leben, ohne Beziehung zu meiner beruflichen Téatig-
keit, recht und schlecht wie bei vielen anderen.

So ging es iiber Jahre hin. Dann kam eine Zeit, da vermochte ich einem solchen
Leben keinen Geschmack mehr abzugewinnen. Ich suchte nach einem letzien Sinn
meiner Arbeit und sah mich immer mehr inneren Konflikten ausgesetzt, liber die
ich friiher hinweggegangen war. Sollte ich zum Beispiel den Ehemann wvertreten,
der drauBlen wartete und sich scheiden lassen wollte? Er war vermogend, und der
Prozefl — vielleicht sogar iiber mehrere Instanzen — wirde etwas abwerfen. Oder
sollte ich den alten Bauerm ermutigen, vor Gericht sein Recht zu suchen gegen einen
Nachbarn und so sein mithsam erspartes Geld zu vertun, wo es doch nur um die gelegent-
liche Benutzung eines Privatweges ging, die der eine dem anderen streitig machte?
Oder wollte ich mir etwa die fadenscheinigen Argumente eines Hausbesitzers zu
eigen machen, der eine junge Familie ausweisen wollte, weil ihre vier Kinder ihn hin
und wieder im Treppenhaus stérten? Auch zweifelte ich mehr und mehr daran, ob
sich iiberhaupt durch juristische Entscheidungen Recht und Unrecht klar voneinander
scheiden lief3en.

So wuchs die Unzufriedenheit mit mir und meinem Beruf, bis eines Tages ein Ereignis
eintrat, das allem eine unerwartete Wende gab. Ich traf mit Menschen zusammen, die
in der Welt lebten wie ich, sich kleideten wie ich, die jeden Morgen zum Dienst gingen
wie ich und doch ein vollig anderes Leben fiihrten.

Die Begegnung mit ihnen erschiitterte mich sehr. An ihnen erkannte ich, wer ich selbst
war: Ich hatte stindig meine Karriere im Auge, ihr Ziel bestand darin, radikal das
Evangelium zu leben; ich traumte von Ansehen und Erfolg, jene dachten nicht einmal
an diese Dinge; meine Leidenschaft war es, juristische Probleme zu entschliisseln, und
dies manchmal mit Hilfe recht spitzfindiger Argumente, ihre Leidenschaft aber lag
in der Liebe zum Nichsten. Die ganze Stufenleiter der Werte, nach der ich bisher
gelebt hatte, wurde auf den Kopf gestellt.

Tagelang bin ich damals durch die Stadt gelaufen und war nicht mehr f8hig zu arbei-
ten. Zwei Welten standen einander gegeniiber, die ich niemals, so dachte ich, in Ein~
klang bringen konnte. ,Was werden die anderen sagen®, ging es mir durch den Kopf,
,die alten Freunde, die Kollegen, die Klienten? Was wird aus meiner Praxis werden,
wenn ich den Gegner liebe, anstatt ihn nach Kraften aus dem Felde zu schlagen?“
Gottes Vorsehung schickte mir damals einen Freund, mit dessen Hilfe ich die entschei-
dende Wende vollzog. Ich fing einfach an, wie er und die anderen neuen Freunde zu
leben. Nach einiger Zeit sah ich alles mit anderen Augen, und bald erwies sich diese
neue Sicht auch beruflich geradezu als eine Offenbarung. Viele Schwierigkeiten meiner
Anwaltstatigkeit 16sten sich, mein Verlangen nach der wahren Gerechtigkeit wurde
befriedigt, und meine Skepsis schwand allméahlich. Ich lernte an die Spitze aller Ge-
setze das Gesetz zu stellen, das Evangelium, und es in meiner Umwelt zu verwirk-
lichen.
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Zuerst inderten sich meine Beziehungen zu den Klienten. Ich schob die Wand der
kiihlen Hoflichkeit zur Seite, die mich bisher allzuoft von ihnen getrennt hatte, und
versuchte, {iber die Akten hinweg den Mitmenschen zu sehen, der vor mir im Sessel
saB, mit seinen guten Eigenschaften, aber auch mit Affekten, mit ibersteigerter Emp-
findlichkeit, Eitelkeit und oftmals mit viel Not und Schuld. Der Mann hier vor mir
war mein Nichster, und ich versuchte, in seinem sorgenvollen Gesicht das leidende
Antlitz des Herrn zu entdecken.

Da meine Haltung zu Klienten und Kollegen eine andere wurde, &nderte sich auch die
jhre. Sie spiirten bald, daf3 sie nicht mehr den niichternen Juristen vor sich hatten,
den kalten Verteidiger oder gar den kampfesliisternen Gegner. Sie sahen, daf$ ich
ihnen dienen wollte. So zeigten auch sie bald ihr wahres Gesicht; sie gaben sich, wie
sie waren, und schépften Vertrauen. Sie horten auch dann hin, wenn ich ihnen gele-
gentlich unangenehme Wahrheiten sagen mufte.

Da kam eines Tages eine Frau zu mir, die sich von ihrem Mann trennen wollte, weil
sie das gemeinsame Leben nicht mehr ertragen konnte. Thre Vorwlirfe gegen den
Gatten waren nicht ohne Gewicht. Ich tat, was ich bisher nie getan hatte: Ich bat den
Ehemann zu mir. Als dieser dann in dem ,,gegnerischen Anwalt® einen Menschen fand,
der sich um ihn miihte und ihm sogar zu helfen suchte, ging er ganz aus sich heraus
und schilderte die Hintergriinde des ehelichen Zerwlrfnisses. Auf Grund dieses Ge-
spraches fanden die Ehegatten wieder zueinander — eine echte wahre Losung.
Bauarbeiten im DachgeschoB3 eines Wohnblocks machten den Mieter des Hauses das
Leben unertriaglich. Der Hausbesitzer bestand auf seinem Recht, dort oben ausbauen
zu diirfen; die Bewohner pochten auf den Hausfrieden. Es kam zu Streitereien und
Gewalttitigkeiten, man strengte einen ProzeB an. Ich hatte das Gliick, noch vor dem
Termin beide Parteien zu einer Aussprache zusammenzufithren. Gemeinsam mit dem
Bauingenieur wurde iiberlegt, wie man den Lirm der Maschinen auf das MindestmaBl
beschrianken koénne. Die Parteien verstidndigten sich, und es ergab sich eine fiir beide
Seiten annehmbare Losung, die gerechte Losung. Zum Dank fiir den wiederherge-
stellten Frieden wurde ein Teil der eingesparten ProzeBsumme der Caritas gestiftet.
Auch das duBere Gewand meiner Praxisrdume wandelte sich nach und nach. Das
Wartezimmer, die Kanzlei, mein eigenes Biiro, alles sollte auf seine Art den neuen
Geist widerspiegeln. Die Aktenschrinke, die Polstermobel, die Bilder an der Wand,
ja selbst Lampen und Vorhidnge sollten den Besuchern dienen und nicht zuerst dem
Hausherrn.

Allmihlich gewann auch meine gerichtliche Tatigkeit ein ganz neues Gesicht. Frither
versuchte ich, in meinen Plddoyers gewisse Gefiihle anzusprechen. Ich zielte gern,
vor allem bei den Schoéffen und Geschworenen, auf bestimmte Reaktionen hin, um sie
so zu der gewiinschten Entscheidung zu dringen. Jetzt aber nahmen meine Verteidi-
gungsreden mehr den Charakter von echten Gesprichen an, ich suchte Richter und
Ankliger durch die innere Kraft der Uberzeugung zu gewinnen.

Durch die neue geistige Freiheit, die in mir heranreifte, erfafSite ich das Recht tiefer,
und ich gewann auch eine gréfere Sicherheit in der Beurteilung der iibrigen Dinge
des Lebens. Es gelang mir, Menschen und Sachverhalte besser zu durchschauen, und
oft ergaben sich L&sungen, an die ich bisher nicht einmal gedacht hatte. So spannte
sich der Bogen gegenseitigen Vertrauens vom Verteidiger hiniiber zum XKlager, zum
Richter und zu den Schoffen und oftmals bis zum Angeklagten.

Nach einem langen Verhandlungstag nahm mich einmal einer der Richter beiseite und
sagte, bei mir habe er stets das Gefiihl, meinen Worten Glauben schenken zu konnen.
Er brauche nicht jene Haltung des Mifltrauens einzunehmen, zu der ihn sonst seine
Erfahrung notige. Dafiir m&chte er sich bedanken.

So begannen wir Juristen, uns gemeinsam zu bemithen — ein jeder entisprechend
seinem Amt —, eine menschliche, echte, wahre und somit gerechte Losung der Pro-
bleme zu finden.

Und ich entdeckte, was ein Anwalt vor Gott sein soll: ein ,,advocatus®, einer, der zum
Beistand berufen ist.
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