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Thema dieses Heftes: Der behinderte Mensch

Das Thema der vorliegenden Nummer 3/73 der ,SCHONBERGER HEFTE®
beschiftigt sich mit dem ,behinderten Menschen in unserer Gesellschaft®.
Dazu hat eine Projektgruppe unter Leitung von Bruno Wilke des Fach-
bereichs Religionswissenschaften/Evang. Abteilung der J.-W.-Goethe-Uni-
versitit Frankfurt/M. einen umfangreichen Unterrichtsentwurf vorgelegt,
der den Titel trdagt: ,Der behinderte Mensch in unserer Gesellschaft® und fir
die Sekundarstufe 1 gedacht ist. Gerd Wiesner vom Studienzentrum Schén-
berg hat zu diesem Modell einen kurzen Kommentar geschrieben. Ein wei-
terer Beitrag von Gerd Wiesner unter dem Thema ,Integration oder Aus-
sonderung - Behinderte in der Konfirmandengruppe® war ebenfalls fiir
dieses Heft vorgesehen, kann aus Platzgriinden jedoch erst im ndchsten
Heft 4/73 (Mitte November) erscheinen.

Aus den gleichen Griinden kann auch unsere Spalte ,Forum Rahmenricht-
linien® erst im ndchsten Heft wieder aufgenommen werden. Fiir die zahl-
reichen Stellungnahmen, Kommentare aus Kollegenkreisen und Voten von
Fachkonferenzen zu den neuen Rahmenrichtlinien fiir Ev. Religion danken
wir und freuen uns iber das groBe Echo, das unser Heft 2/73 weithin ge-
funden hat. Ein Teil der Voten kann der weiteren Arbeit an den Rahmen-
richtlinien innerhalb der Kommission ebenfalls zugute kommen und in der
endgiiltigen Fassung mitaufgenommen werden.

Abschlielend miissen noch folgende Versehen, die bei der Drucklegung zu
Heft 2/73 entstanden sind und zum Teil sinnentstellende Fehler ergeben,
berichtigt werden:

a) Der Mitautor des 1. Artikels tiber die Rahmenrichtlinien heif3t nicht Bull,
sondern OStR Dr. Siegfried Brill (62 Wiesbaden, Alexandrastral3e 4)
b) Seite 7 zu Anmerkung 2 mul3 es heilen:

Ulrike Becker, Louanna Heuhsen, Lydia Jost, Ulla Koch, Lothar Lippert,
Hermann Miiller, Arnulf Seifart, Manfred Spief3, Irmgard Sinning, Bri-
gitte Schmidt, Ingrid Wermann, Inge Werkmeister und Ursula Weil3 sei
fiir ihre kritische Analyse ausdriicklich gedankt.

¢) Seite 5 unten darf es nicht heil3en:

» .. . biblisch-christlicher Glaube leistet einen notwendigen ideologischen
Beitrag®

sondern:
» . .. einen ideologiekritischen Beitrag®.

Das ndchste Heft wird sich wieder mit einigen Stellungnahmen und Unter-
richtsvorschligen zu den Rahmenrichtlinien beschiftigen. Wir hoffen auf
weitere Anregungen und Kritik aus dem Leserkreis.

H. Sauer




Der behinderte Mensch
in unserer Gesellschaft

Unterrichtsprojekt fiir die Sekundarstufe I

A. Einfiihrung in das Unterrichtsprojekt
1. Die theologische Fragestellung

Das Problem ,Der Behinderte® ist ein genuin menschliches Problem. Die Ver-
drangung solcher Probleme in einer ,Leistungsgesellschaft® geschieht zwar
unabh#ngig von Kirche und Theologie, doch durch eine irrtimliche Inter-
pretation von Bibel und ,Christentum® glaubte man, Behindert- oder Krank-
sein als von Gott gewollt hinnehmen zu miissen und den Betroffenen auf
christliche* Geduld und Langmut verweisen zu diirfen. (Vgl. dagegen die
Klage des Hiob!) So ist es nicht verwunderlich, dafi bei den meisten Betrof-
fenen Verbitterung und Ablehnung gegen die ,christliche” Botschaft oder den
Trost der Kirche herrscht.

Wenn es die wesentliche Aufgabe von Theologie und Kirche ist, der Humani-
sierung der menschlichen Gesellschaft zu dienen und dabei zum Anwalt aller
Menschen zu werden, ,die unter Gewalt, Rechtlosigkeit, Diskriminierung, Bil-
dungsbenachteiligung und jeder Form von Freiheitseinbufe leiden“ (H. Halb-
fas, in: Aufklarung und Widerstand, 1971, 8. 184 ff), ist das soziale Engagement
fiir einen Religionspadagogen, der ein verantwortungsvolles und kritisches
Glied seiner Kirche sein will, keine Frage mehr. Sein Interesse mufi den Be-
hinderten gelten, da sie in erheblichem Mafle Freiheitseinbufie erleiden und
zur Gruppe derer gehéren, denen soziale Gerechtigkeit vorenthalten wird.

Die Autoren sind sich dessen bewuft, daf das Thema ,Der behinderte Mensch®
theologisch relevant ist. Es fordert dazu, tiber Sinn und Wert humanen Lebens
nachzudenken und die eigene Einstellung angesichts der Verschirfung der
Sinnfrage durch die Behindertenexistenz zu tberpriifen. Die Motivation, durch
die Entwicklung eines Unterrichtsprojekts einen Anstofl zur Anderung des
Verhaltens Behinderten gegeniiber zu bieten, war von Anfang an gegeben.
Bewegende® Szenen und Gespréche mit Behinderten und deren Betreuern
bestimmten die Anlage des Entwurfs und motivierten zugleich zur Riickfrage
nach der theologischen Grundlage.

Die im Folgenden gebotenen Aspekte sollen a) die biblische Grundorientierung
und b) das Bemithen um eine der Schilersituation adiquate Aktualitat er-
kennen lassen.

1. Allgemeine theologische Reflexionen tber den Menschen als Geschdpf und
Simder verbieten sich angesichts der Dringlichkeit der Behebung einer hier.
und jetzt bestehenden Not. Ebenso kann der Zusammenhang der Liebe zu Gott
und zum Bruder (1. Joh. 1,5—2,11) im Blick auf Behinderung nur so gesehen
werden, daf Hilfe zum ,Leben® angestrebt wird. Das bedeutet konkret, dafB
Menschen Zeit fiir Behinderte haben, in ein Verhaltnis mit ihnen eingehen und
so deren ,Verhéaltnislosigkeit* durchbrechen.
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Es kann nicht um die Rechtfertigung der These gehen, daf der rechtfertigende
Gott (Rom 3,21ff) keinen Unterschied der Personen kenne, sondern es ist von
der Erkenntnis auszugehen, dafl der Behinderte seine Rechtfertigung und An-
nahme durch Menschen erféhrt, die sich ihm gegeniiber als gemeinschafts-
fahig erweisen. (Beispiel: Bodelschwingh; vgl. Lehrerheft zum Modell ,Aus
Mitleid toten®, Religionspad. Projektentwicklung in Baden und Wiirtt., S. 40£f).

2. Jesus unterscheidet nicht zwischen ,Normalen® und ,Behinderten“. Im
Neuen Testament wird — wie im AT — das Nein des Menschen zu Gott und zu
dem von ihm Geschaffenen und zugleich das ,Gnadenjahr des Herrn“ (Lk
4,18f; vgl. 3. Mos 25,10 und Jes 42,7) verkiundet. Das bedeutet im Blick auf den
Behinderten, dafl er von diesem Anbruch des Reiches Gottes nur dadurch er-
fahren kann, dafl er im Bereiche von Menschen lebt, die ihm das Leben wenn
nicht ,angenehm® (vgl. B. Fischer: Jesus und der behinderte Mensch, in: Welt-
weite Hilfe 4/71), so doch ein wenig angenehmer machen.

3. K. Barth’s christologische, d. h. im Blick auf Christus gewonnene Auffas-
sung, daff Mitmenschlichkeit darin bestehe, den Mitmenschen gern zu sehen,
gern mit ihm zu sprechen und gern mit ihm zu tun haben zu wollen, gilt auch
fir den Behinderten. Auch ér kann nicht in der Isolation leben.

Diese Isolation wird nicht behoben, wenn formuliert wird: ,Es muf euch geben,
damit den Glaubigen der Weg zu Gott gezeigt wird!” (Zitiert in einer Stellung-
nahme eines Spastikers zur Offentlichkeitsarbeit.) Der Behinderte ist Subjekt,
nicht Objekt. Er bedarf des persoénlichen Kontaktes, er will nicht priméar in
seiner Behinderung, sondern als Mensch, d. h. als Partner gesechen werden.

Da der Behinderte in unserer Gesellschaft als Ungliick angesehen wird, ergibt
sich Distanzierung. Visuelle und psychische Belastung erschweren oder ver-
hindern zwischenmenschliche Bezichungen — es bleibt das Ghetto.

4. Emanzipation heifit im Blick auf Behinderte: ,Frei ist, wer nicht mehr will,
als er kann® (Zitiert in einer Stellungnahme von Chr. Schlett zur Situation der
Korperbehinderten). Er kann aber nur etwas wollen, sofern er als Mensch
erkannt und als Partner akzeptiert wird und als solcher die ihm gegénnte
menschliche Hilfe erfahren darf — um seine Frage nach dem Letzten,
unbedingt Angehenden, d. h. Gott stellen zu kdnnen.

Der Gedanke der Euthanasie (= angenehmer Tod) stellt sich ein, sofern es
nicht gelingt, ,ein bifichen Glick® (= angenehmes Leben) aufgrund der von
Menschen ersonnenen Hilfen und Hilfsmittel zu realisieren.

II. Entstehung und Aufzeichnung des Projekts

Im Februar/Méarz 1972 konnten Arbeitsgruppen der ,Arbeitsgemeinschaft mit
Religionslehrern® von den Ergebnissen eines intensiven Gespréchs zwischen
Religionslehrern und Studierenden des Faches Ev. Theologie, das im Religions-
péddagog. Studienzentrum in Schénberg stattgefunden hatte, ausgehen und
mit der Erarbeitung der Lerneinheiten (LE) beginnen.

‘Wichtige Informationen wurden gewonnen durch

a) die Besichtigung von Sonderschulen in Frankfurt/M.,




b) das permanente Gespriach mit Chr. Schlett, der Autorin des Buches
. . . Krippel sein dagegen sehr”, sowohl in der Arbeitsgemeinschaft als auch
im ,Begleitseminar Realschule®, das in der zweiten H&lfte des Sommer-
semesters 1972 Teile des Unterrichtsprojekts erprobte,

¢) Beschaffung von Material und Liferatur und
d) Gespréche mit Eltern behinderter Kinder.

Zu Beginn des Schuljahres 1972/73 konnte die erste Fassung des in 6 Lern-
einheiten gegliederten Entwurfs an eine gréfiere Anzahl Religionslehrer ver-
schickt und erprobt werden. Die vorliegende Uberarbeitete Fassung ergab sich
gemafl den — wenigen, aber intensiv erdrterten — Erfahrungsberichten iiber
den durchgefithrten Unterricht.

Die in diesem Entwurf fehlende Operationalisierung der Lernziele soll Hinweis
darauf sein, da schilerorientierter RU zwar geplanter, zielbestimmter Unter-
richt ist, aber doch in der Lernzielplanung offen sein mufl (Vierzig, inf. 2/72
S. 8), weil eben der Schiiler Selbst- und Mitgestalter seines Unterrichts sein
oder werden soll.

Deshalb wurde eine Darstellung gewahlt, die in erster Linie dazu auffordern
soll, aus dem angebotenen Material das auszuwéhlen, was der Situation der
jeweiligen Schillergruppe gemaf ist. Sodann kénnen — u. U. durch Beteiligung
der Schiiler — Lernziele formuliert werden, die den Schiilern verstéandlich sind,
den Verlauf des Lernprozesses beschreiben und auf ihre Erreichung hin ber-
prift werden kénnen.

Es wird sich zeigen, ob das gewéahlte Thema ,Der behinderte Mensch in unserer
Gesellschaft geeignet ist, die religitse Einstellung der Schiler in Erfahrung zu
bringen und bewufit zu machen. Die angebotenen Medien und die fir die
LE 1—6 formulierten Ziele vermogen jedenfalls deutlich zu machen, daB die
Schiiler an die Fragen der Sinndeutung und Werthaltung herangefihrt wer-
den und so dazu befdhigt werden sollen, sich mit ,den eigenen Wert-, Norm-
und Sinnvorstellungen® auseinanderzusetzen. (Vierzig, Informationen 2/72,
S.4)

B. Angebote zur Durchfiihrung

I. Lerneinheiten 1—6

Projektziel:

a) Die Schiiler sollen durchschauen, dafl das Problem der Behindertenexistenz
in unserer Gesellschaft verdrangt wird;

b) sie sollen das Anliegen der Behinderten verstehen lernen, zuerst als Mensch
und dann als Behinderter angesehen zu werden.

1.LE: ,Befragung®

17Z:

1. Problematik unseres Verhaltens gegeniber einer Minderheit (= Behin-
derte) erfassen



2. Engagiert die Frage nach einer besseren Gerechtigkeit fiir die Behinderten
stellen

3. Die Bereitschaft wecken, aufkliarend in der Offentlichkeit zu wirken
Die Befragung kann durchgefithrt werden

a) als ,Exklusiv*-Befragung unter Verwendung eines Tonbandes durch den
Lehrer oder altere Schiller (M 1, I);

b) als Fragebogenaktion entweder durch die Schiiler, die zu zweit oder dritt
Strafienpassanten befragen, oder durch den Lehrer, der seine Schiiler die
Fragebogen — aus ,Sie” wird ,Du* — ausfillen 1aR8t (M 1, ID).

Zur Vorbereitung auf das Interview oder die Fragebogenaktion empfiehlt sich
in jedem Fall ein ,Durchgehen” der Fragen 1 — 5 (Exklusiv-B) bzw. 1 — §
(Fragebogen), um die Schiler mit den Fragen vertraut zu machen, die sie
anderen stellen oder selbst beantworten sollen.

Die Form des Fragebogens ist nicht als endgiiltig anzusehen, sondern soll zu
Anderungsvorschligen anregen und vor allem die Schiiler zur Weiterentwick-
lung auffordern.

Die Befragungsergebnisse kénnen in einer (tabellarischen) Ubersicht in einer
Unterrichtsstunde den Schiilern zur Kenntnis- und Stellungnahme geboten
werden.

Im Falle einer schriftlichen Stellungnahme wird eine genauere Uberprifung
der Effizienz nach Behandlung des Themas méglich.

2. LE: ,Formen und Ursachen der Behinderung®

1Z: Formen und Ursachen der Behinderung kennenlernen

1. Die Schiiler sollen dariiber informiert werden, daf Behinderung den Men-
schen in seinen Funktionsfahigkeiten einschrankt,

2. ...dargestellte Behinderungen beschreiben kénnen,

3. ...mit Hilfe von Informationsmaterial Formen und Ursachen verschiedener
Behinderungen erarbeiten.

Durchfiithrung:

1. Behinderungen; Nach Tafelanschrift: M2
Klarung des Begriffs; Gespriach

korperliche/geistige B.

2. Arten der Behinderung Nach L-Darbietung Dias oder
(Dias oder Bilder) Bilder
Schiilervermutungen, um (s. unter
welche Art d. B. es sich bei der BIIu IID
jeweiligen Abb. handelt

3. Form und Ursache der Gruppenarbeit: Arbeits-

Behinderung (Beispiel) Je 1 Gruppe 1 Beispiel blatter

Gruppenberichte zum je- (je nach
weiligen Dia bzw. Bild Auswahl

4, Vertiefendes Gesprich der Dias

o. Bilder)




3. LE: ,Betreuung in Sonderschulen®

LZ: Die Schiiler sollen
1. eigene Beobachtungen und Kenntnisse zur Sprache bringen;
2. aufgrund von Informationen iiber Sonderschularten, deren besondere Ein-

richtungen und Ausstattung, sowie deren Schiiler und Betreuer
auf Rehabilitationsversuche aufmerksam werden;

3. am Beispiel einer Sonderschule (z. B. fiir Korperbehinderte) konkrete Auf-
gaben erfassen.

Anstelle eines Vorschlags zur Durchfithrung wird ein Kurzbericht zum Besuch
einer Sonderschule durch eine 7. Realschulklasse geboten (siehe unter D).

4.LE: ,Lebensbericht”

17: Die Schiiler sollen anhand des Lebensberichts einer Kérperbehinderten

das starke Bediirfnis nach Freiheit, nach ,einem Stiick Unabhéngigkeit® er-

kennen.

1. ...die Schwierigkeiten der Versténdigung aufgrund sprachlicher Behinde-
rung wahrnehmen,

2. ... die Bedeutung des Maschinenschreibens als Kommunikationsmoglich-
keit erfassen,

3. ...einsehen, daB der Behinderte auf Hilfe angewiesen bleibt,

4. ...auf die Situation des Helfenden aufmerksam werden.

Voraussetzung zur Durchfithrung dieser LE ist die Lektiire des Buches von
Christa Schlett durch den Lehrer.

Die mit M 3 gelieferten Textabschnitte werden so besser verstandlich.

Das als M 4 angebotene Tonband-Gespréach mit der Autorin vermag vor allem
einen Eindruck von der sprachlichen Behinderung zu vermitteln. Tonband
kann im Seminar fir Ev. Theologie, Frankfurt/M., Varrentrappstrafie 47, an-
gefordert werden.

5. LE: ,Verhaltensweisen gegeniiber Behinderten®
LZ:
1. BewuBtmachen der Verhaltensweisen gegeniiber Behinderten

2. Unterscheidung der Motive nach berechtigtem und unberechtigtem Ver-
halten (Vorurteil)

3. Information iiber gegenwéartige Meinungen gegeniiber Behinderten

4. a) Information Gber Elternverhalten
b) Information iiber Heimunterbringung
¢) BewuBtmachen der Entscheidungsschwierigkeiten

5. Mbgliche Folgen des Euthanasie-Denkens

Durchfiihrung:

1. ,Wir wollen keinen Idioten- Vorlesen, M 5 oder
park® oder: ungeordnete Stellungnahme M6
.Nicht fir Deppen!® Diskussion: Pro-Contra



2. Berechtigtes Verhalten /
Vorurteil

3. Ergebnisse einer Befragung

(evtl. neue Unterrichtsstunde)

4. Heimunterbringung?

Vorurteile:
Beschadigungsangst-Lebenswandel der
Mutter — Ekel — Wert der Behinderten

Berechtigtes negatives Verhalten:
Materielle Nachteile fiir Einzelpersonen oder
Gruppen

Lehrervortrag:

Auf ,ausgesprochen unzivilisierte Reak-
tionen” stiefden Kélner Forscher, als sie zu
ergrinden suchten, wie die Umwelt auf
behinderte Menschen reagiert.

56 9/ mo6chien mit einem Behinderten nicht
in einem Haus wohnen;

70 9/y ekeln sich bei ihrem Anblick;

90 9/, wissen nicht, wie sie sich einem Be-
hinderten gegeniliber verhalten sollen;

63 9/p meinen, Behinderte gehdren ins Heim.

Je mehr ein Mensch behindert ist, desto

starker wird er von der Gesellschaft ab-

gelehnt. Die positive Einstellung halt nur

solange an, wie ,das Mitleid zu nichts ver-

pflichtet”.

Schiilerstellungnahme

Hefteintrag nach Tafelanschrieb

a) Nach Durchsehen der Broschiire

»Ulrike ist anders .. .“

Gespriache anhand des Textes und dazu-
gehorendes Bildes, S. 2

(Zur Beschaffung der Broschiire siche unter
BIID

Impuls: S. 3f der

Wo kénnte Ulrike — auf dem Broschitire
Klassenbild schemenhaft dar-

gestellt — ihren Platz ge-

funden haben?

b) Lehrerdarbietung: M7

Das Los der Dichterin Pearl
S. Buck als Mutter einer geistig

behinderten Tochter
Vorlesen mit anschlieBendem M7,
Gespriach z. B.
S. 66—1T72;
74f; 781




5. Euthanasie Vorlesen mit anschlielendem S. 42ff
Gespriach unter der Frage-

stellung:

Welches ,ungeheuerliche Tafel:

Ergebnis® befirchtet die Schwach-

Dichterin? sinnige,
Alte,
Menschen
anderer
Hautfarbe

6.LE: ,Vernichtung unwerten Lebens?*

LZ: Am Beispiel der NS-Einstellung und der Mafinahmen des 3. Reiches sollen
die Schiiler

1. genauer zu wissen bekommen, was unter Euthanasie zu verstehen ist,

2. sich aufgrund der Berichte eine eigene Meinung zu diesem Thema bilden
kénnen und zu Gegenwartsproblemen dieser Art Stellung nehmen bzw. sie
beurteilen kénnen,

3. erkennen, daf} es ,unwertes Leben® nicht gibt.

Durchfiihrung:

1. ,Krebskranke ertrankte Schiiler lesen, Ms
Sohn aus Verzweiflung® spontane Auflerungen

2. Gerichtsverhandlung zu Vorbereitung einer Gerichts-
diesem Fall verhandlung, Rollenvertei-
Iung. In Gruppen werden
Argumente fir die einzelnen
Parteien gesucht.

Rollenspiel

oder (und): Lesen, spontane Auflerungen. M9
,Bittere Entscheidung® Interpretation des Textes
unter folgenden Fragen:
1. Hat die Familie richtig
gehandelt?

2. War es nicht doch Mord?

3. Héatte nicht doch ein Wun-
der geschehen kénnen?

Partnerschaftliche Inter-
pretation oder Gruppen.
Nach Gruppenbericht:
Schiulergesprach

3. FEuthanasie, Vernichtung Lesen, M 10
unwerten Lebens im spontane Stellungnahme.
3. Reich Rlarung
(in beliebiger Arbeitsform)



4. Durchfihrung des
Euthanasie-Programms:

a) Meldebogen
b) Abtransport

¢) Transport und Tétung

d) Todesanzeigen

e) Trostbriefe

5. Fragen zum Problem der
»Vernichtung unwerten
Lebens®

1. Was versteht man eigent-
lich unter Euthanasie?

2. Was verstand man im
3. Reich darunter?

3. Wie wurde die Euthanasie-
Aktion begriindet?

Klassendiskussion um die Formen der
Euthanasie (erlaubt/nicht erlaubt):

Toten aus Mitleid; Leidensabkiirzung; Téten
auf Verlangen; Sterbehilfe; Vernichtung
unwerten Lebens (Fir und Wider)

Anfertigen eines Tafelbildes:

Wer soll mit dem Meldebogen
erfafdt werden?

Lesen; Versuch, die im Text
aufgeworfenen Fragen zu
beantworten

Lehrerdarbietung

Lesen; Inhalt auf Parallelen
hin befragen

Lesen, Aufierungen, Analyse
des Briefes (Gruppenarbeit)

1. Mit welchen Argumenten
wird getrostet?

2. Warum hat die Ein&sche-
rung schon stattgefunden?

Diskussion der Begriffe
~wert’ und ,unwert®
Gegenliberstellung von
Gegensatzpaaren:

gesund — krank

stark — schwach
wohlgestaltet — mifigestaltet
hiibsch — haBlich
geistesbegabt — geistesschwach
Nach Tafelanschrieb:
Unwertes Leben = fir nie-
manden von Nutzen =
Euthanasie!

M11

Mi2

Mi13

Ortsangaben
an d. Tafel

M 14

M15

Tafel:
wert =
wertvoll,
nutz-
bringend?
unwert =
wertlos,
ohne
Nutzen?

Diskussion anhand der Fragen in M 16, mit

Bezug zur Gegenwart.

Diese 6. LE mit ihrem reichhaltigen Medienangebot kénnte — bei gegliickter
Motivierung und anhaltendem Interesse der Schiiler — mehrere Unterrichts-
stunden umfassen. Der Lehrer wird in jedem Fall eine Auswahl treffen miissen.




II. Medien (M1 bis M 16)

M1,I Tonband-,Exklusiv-Befragung

A Mégliche Bevdlkerungsgruppen:

1.

PoE W RN

Lehrerkollegium

Kirchenbesucher

Amter (u. U. Kaserne, Polizei)
Krankenhaus ( Arzte und Patienten)

Fragen

Kennen Sie einen Kriippel oder Schwachsinnigen?

Wie verhalten Sie sich ihm gegentiiber?

(Falls 1 negativ: Wie wiirden Sie sich ithm .. .?)

Wird Threr Meinung nach zuwenig, genug oder zuviel fir diese Menschen
getan?

Diirften Ihre Kinder mit Behinderten spielen und kénnten Sie sich selbst
eine Freundschaft mit einem solchen Menschen vorstellen?

Sie werden plotzlich durch einen Unfall z. B. querschnittsgelahmt und zum
Krippel. — Wie stellen Sie sich IThr Leben vor?

(Bei Unschliissigkeit oder Ablehnung: Eines Tages werden Sie ja auch zu
den Behinderten gehéren — zu den Alten ndmlich!)

M1,II Fragebogen Ja Nein

1.

Trauen Sie sich zu, einen Schwachsinnigen auf den ersten Blick
A » B =34 10<) 095151 I S R
2) AUSSENEN ... ettt et
b) Bewegungen
c) Sprache

d) Kleidung

O

ooogao

Wissen Sie, wie man sich so einem gegentiber verhalt?
a) mit ihm sprechen
D) ihnelnladen .......oinmeiieaneiiirtinannaneossasasnns
c) sotun,alsseiernormal .. ........oiuiiuiniiiniineieneacenns
d) der Polizei melden (oder Arzt) ....... ... ccociiiiiiiinn.
e) finanziell unterstiitzen (z. B. sammeln)

Ooooodo

Anm.: Die freien Zeilen nach jeder Frage bieten die Moéglichkeit, Eintragungen
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3. Ist es eine gute Losung, solche Menschen in Heimen betreuen

A B =0«
a) damit man sich um sie kimmert
b) weilsieuntersich sind ...... ... .. ...,
c) weil sie von guten Fachleuten betreut werden
d) weil sie niemandem gefahrlich werden kénnen . ...........
e) weil sie in ihrer Familie besser aufgehoben sind ..........
f) sie brauchenihre Freiheit................................
g) in Heimen verkiimmern diese Menschen seelisch

. Wiirden Sie einen Behinderten (der geistig oder kérperlich be-
hindert sein kann) in Ihrer Familie aufnehmen — etwa fur
kurze Zeit einladen?

a) einmal im Jahr
b) jeden Monat ... .. ...
c) jeden Sonntag ............ ... ... . .,
d) ist mir zu beschwerlich

. Was wiirden Sie mit einem Behinderten anfangen?

a) Ausfliige machen .. ... ... ... .. i
b) Moglichkeit zu einem Nebenverdienst geben
¢) versuchen, ihn geistig zu fordern (Vorlesen)
d) Lebensmut geben .. ... ... ...
e) er soll sich endlich einmal satt essen konnen

. Sie werden morgen durch einen Unfall zum Kriippel, z. B.
querschnittsgelahmt —

Haben Sie jemals dartiber nachgedacht?
a) Ich wiirde Selbstmord begehen
b) als gottgewollt ertragen . ...... ... .. ... ... . ... ...
c) den Schuldigen ordentlich zahlen lassen
d) diese Vorstellung ist mir zu abwegig

e) ich habe eine gute Unfallversicherung

Ja, Nein

HimIEInN

ooo

NN

ot

ooodo

oOoOoo
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M2 ,Formen des Behindertseins*
(Auszug aus Arbeitsmappe ,fiireinander denken — miteinander leben“)

Warum miissen wir iiber das Behinderten-Problem informiert sein?

Das Fehlverhalten, das wir zwischen den Behinderten und ihrer Umwelt beobachten,
entsteht durch mangelndes Wissen. Nicht informiert sein iber Ursachen, Erscheinungs-
formen und Hilfsmoglichkeiten erschwert die gewlinschte Partnerschaft und fiihrt zur
Hilflosigkeit der Gesellschaft gegeniiber der Randgruppe ,,Behinderte“.

Was ist Behinderung?

Wenn Krankheit oder Schidigung dazu fihren, da ein zuriickbleibender Dauerschaden
den Gebrauch von Korper oder Geist merklich behindern, dann spricht man nicht mehr
von Krankheit oder Leiden, sondern von einer Behinderung.

Welche Gruppen von Behinderten gibt es?

Der groBeren Gruppe der geistig Behinderten steht die kleinere der Koérperbehinderten
gegeniiber, dazwischen findet sich die betrdchtliche Anzahl von Mehrfachbehinderten.

Welche Formen geistiger Behinderung gibt es?

Ein typisches Beispiel geistiger Behinderung sind die sogenannten ,Mongoloiden®, die
Kinder und Jugendlichen und Erwachsenen mit ,Mongolismus®, jetzt besser mit dem
medizinischen Fachausdruck Down-Syndrom bezeichnet. Die Ursache ist in einer
Storung der Erbtréger, der Chromosomen, zu suchen, in einem ,,Chromosomen-Unfall®
sozusagen.

Wie es zu dem ,,Unfall“ kommt, ist noch weithin unbekannt, doch ist man den Ursachen
auf der Spur, vielleicht bald in der Lage, dem Unfall vorzubeugen.

Die mongoloiden Kinder sind lenkbar, gutmiitig, bildungsfihig, — je friiher, desto
besser — und kénnen durchaus ihren Platz in der Gemeinschaft des Kindergartens, der
Schule und der Arbeitswelt ausfiillen.

Weitere Formen geistiger Behinderung sind ausgel6st durch eine Stoffwechselstérung,
z. B. der Brenztraubensiure-Schwachsinn. Fritherkennung verhiitet durch eine Didtkost
des Sauglings und Kleinkindes zuverlidssig das sonst unvermeidliche Auftreten dieser
schweren Schwachsinnsform. (Guthrie-Test)

Weiter kénnen zu geistiger Behinderung alle Erkrankungen des Gehirns und der Hirn-
hiute fithren, Geburtskomplikationen, Blutgruppenunvertiraglichkeiten, schwere Drii-
senstérungen.

Auch schwere Unfille mit Hirnbeteiligung konnen sowohl geistige wie korperliche
Dauerschiden hervorrufen.

Welche Formen der Kérperbehinderung gibt es?

Bei den kérperbehinderten Kindern iiberwiegt die Gruppe der ,spastisch Geldhmten®,
der sogenannten Spastiker. Es handelt sich um die Hauptgruppe der — wie sie heute
besser genannt werden — zeberal = hirnbedingt Bewegungsgesttrten, unter denen
sich noch die Athetotiker (Athetose = Bewegungsunruhe) und die Ataktiker (Ataxie =
Gleichgewichtsstorung) befinden. Sie haben gemeinsam als Ursache ihrer Behinderung
eine Schidigung des Gehirns, von der sie in der Mehrzahl vor, wihrend oder nach der
Geburt betroffen wurden.

Dieselben Bewegungsstérungen konnen aber auch nach den immer hiufiger werdenden
Verkehrsunfillen oder nach Infektionskrankheiten mit Gehirnbeteiligung zurtick-
bleiben.

Gerade die unruhigen Athetotiker mit ihrem Grimmassieren und Speicheln wirken
geistig besonders beeintrichtigt, sind aber in Wirklichkeit oft recht begabt.
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Alle Hirngeschidigten konnen nur kdrperlich oder nur geistig oder korperlich und
geistig behindert sein. Stérungen der Sprache, des Sehens, des Horens, der Formerfas-
sung und Anfélle kommen hiufg noch dazu. Das ist der Grund, warum immer mehr von
Mehrfachbehinderung gesprochen werden mug8.

In die Reihe der Korperbehinderungen, mit dem gemeinsamen Merkmal einer »Beein-
trichtigung ihres Stiitz- oder Bewegungsapparates in erheblichem Umifange und fiir
dauernd®, zdhlen die Querschnittslihmungen, die Muskelschwunderkrankungen, die
GliedmaBenfehlbildungen, die Kindergeldhmten, die von multipler Sklerose Befalle-
nen.

Die spinale Kinderldhmung, die durch die seit {iber 10 Jahren durchgefithrten Impfun-~
gen praktisch ausgerottet ist, trat in allen Schweregraden auf. Oft blieb nur ein kaum
bemerkbares Nachziehen eines Beines zuriick, leider fithrte sie aber zu schweren Geh-
stérungen bis zur Bewegungsunfihigkeit von Beinen und Armen. Der so Behinderte ist
auf den Rollstuhl und auf fremde Hilfe angewiesen.

M3 Christa Schlett, Ausziige aus »EKriippel sein dagegen sehr«

Es fiel mir zu allen Zeiten schwer, mich rein akustisch verstindlich zu machen. Medi-
zinisch gesehen, erzihlte man mir, habe ich keine Stérungen an den Stimmbéndern und
am Kehlkopf. Allein die spastischen Verkrampfungen rufen jene grunzenden Laute
beim Sprechen hervor, so daB Fremde glauben konnen, ich sei auch geistig behindert.
Fiir Menschen, die mich schon linger kennen, ist meine undeutliche Sprache durchaus
versténdlich, und je sicherer ich bin, da mein Gegeniiber mich versteht, um so ge-
lockerter kann ich sprechen. Ich spiire fast jede Verinderung im Verhalten meines Ge-
geniibers. Manchmal begegne ich auch Menschen, die nicht genau zuhren wollen, aus
Desinteresse oder aus Zeitmangel. Dann ziehe ich mich zuriick, da ich nicht méchte, daB
irgendjemand sich gezwungen fiihlt, sich mit mir zu unterhalten. (S. 42—43)

Schwierigkeiten bereitete mir in diesen Jahren vor allem das Schreiben, da ich mit dem
Stift nur verwaschene Buchstaben aufs Papier brachte. Wie aber sollte ich mich einmal
ausdriicken und mitteilen kénnen, wenn ich die Technik des Schreibens nicht beherrsch-
te? Hier kam mir die Giite des Zufalls zu Hilfe. Meine Mutter bekam eine recht alte
Schreibmaschine ins Geschift. Sie war fast schon Antiquitit, doch erkannte meine Mut-
ter rasch die Gelegenheit. Das Ding hielt einen ungeschickten, festen Puffer aus. Sie lief3
mir das Ungetlim nach Hause bringen und befahl mir in strengem Ton, mein Gliick
darauf zu versuchen. Es passe ihr nicht, daB ich gerade korperlich wieder recht bequem
geworden sei. Das koénne ich mir nicht leisten: wenn sie einmal nicht mehr in dieser
Welt sei, dann miisse ich doch mit vielen Dingen alleine fertig werden. Mirrisch setzte
ich mich vor den mir v6llig fremden Apparat. Was sollte ich mit ihm anfangen? Sobald
ich den Finger auf eine Taste driicken wollte, spannte der Arm und die Hand flog im
spastischen Reflex nach hinten. Wie sollte ich das jemals beherrschen lernen? Es muBte
mir doch gelingen, die Buchstaben meines Namens in der richtigen Reihenfolge neben-
einander zu setzen: CHRISTA. Tagtiglich saB3 ich mehrere Stunden vor dieser Maschine,
mit deren Mechanismus ich einen ungleichen Kampf auszufechten hatte. Mein Wille
wurde immer unbezwingbarer. Ich verbiB mich in den Gedanken, auf dieser Maschine
das Schreiben zu lernen. Unmerklich ging es besser, von Woche zu Woche. Nach etwa
drei Monaten war ich soweit, einer Freundin meiner Mutter, einer #lteren Dame, die
mich durch ihren Wiener Charme vom ersten Moment an begeistert hatte, meinen
ersten Brief zu schreiben. (S. 67)

Oft sind es ganz einfache Vorrichtungen, die Erleichterung schaffen, dem Laien und den
Eltern aber meist unbekannt bleiben. So bekam ich in der Klinik iiber die Tastatur
meiner Schreibmaschine eine Abdeckplatte. Waren es vorher nur etwa 18 oder 20
Tasten, so schlug ich jetzt in der Minute dreiBig an. (S. 84)

Damals so wenig wie heute kann ich Knépfe 6ffnen oder schlieBen. Ebenso stellen
Haken, ReiBverschliisse, Schnallen und Bénder fiir mich unlosbare Aufgaben dar. Ich
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kann immer noch keinen L&ffel zum Munde fithren oder mein Brot selbst bestreichen.
Man fiihre sich diese Tatsache klar vor Augen. Viele Freunde bestétigen mir, ich sei ein
,normaler® Mensch, sei intelligent, begabt und charakterlich intakt. Das mag stimmen
(oder auch nicht). Doch schéne Worte nutzen nichts, wenn nicht die Bereitschaft dahin-~
tersteht, Last und Kummer mitzutragen. Es ist anstrengend, mir zuzusehen, wenn ich
mich ausziehe, es ist unappetitlich, wenn ich vergebens versuche, die kleinen Brotstiuck-
chen auf eine Gabel zu spieBien und dabei alles zerkriimele. Es verlangt Willenskraft,
mich trotzdem in den Gesellschaftskreis mit einzubezichen. Die Betreuung eines Behin-
derten ist und bleibt unbequem.

Wird mit dem Behinderten nicht oft genug auch sein Betreuer zum AuBenseiter der
Gesellschaft abgewertet? Man vergebe mir die Bitterkeit, aber ich kann mir nicht vor-
stellen, daB es auffalliger wire, mit einem Raubtier an der Leine durch die Stadt zu
gehen als mit einem Behinderten im Rollstuhl. Das Gaffen bleibt das Gleiche. (S.83)

Frau Winter ist heute meine wahrhaft rechte Hand, meine zweite Mutter — sofern es
dafiir jemals wirklich einen Ersatz geben kann. Sie weiB, wie warm mein Badewasser
sein muB und wie kalt ich den Kaffee am liebsten trinke. Sie legt mir die Gabel links
neben den Abendbrotteller, und der Trinkbecher mul8 rechts stehen. Sie zahlt fiir mich
die Miete ein und iiberzieht mir das Bett. Sie geht im Sommer mit mir Eis essen und
im Winter mit mir rodeln. Sie bringt mich zur Schule, zum Frisdr, zum Arzt. Es gibt fast
keine Handlung, die ich ohne ihre Hilfe ausfilhren kdnnte. Das Bemerkenswerteste an
ihrer Hilfe ist, daB sie mich nie spiiren 158t, daB ich so sehr auf sie angewiesen bin und
ihrer bedarf. (S. 114—115)

M4 Gesprich mit Christa Schlett (Tonband) (S = Schlett; W =

W: Meine Frage lautet: Wie denken Sie tiber die Bemilhungen in den Sonderschulen
und was erwarten Sie oder verlangen Sie von einem Lehrer in einer Sonderschule?

S: Ein Ideal, das es nie geben wird.
Ein besonderer Lehrer, der eben nicht nur Lehrer ist sondern auch Partner.

W: Partner, was ist ein Partner, wie stellen Sie sich einen Partner vor, wie séhe eine
Partnerschaft zwischen einem Behinderten und einem Nichtbehinderten aus?

S: Das ist sehr variabel, aber sie muB echt sein und eben nicht organisiert. Aber da der
Lehrer diese Kinder ja mit 7 oder 8 Jahren bekéme, kann er noch aufbauen. Wir gingen
eben von einem Lehrer aus... und das ist alles noch sehr organisch. Aber bei einem
erwachsenen Kérperbehinderten und Nichtkdrperbehinderten — ojeh — ojeh —— owaija!
W: Welches ist eigentlich der Gedanke, vor allem der Gedanke, der in ihrem Leben
Antrieb ist?

S: Einmal ist es Feigheit vor einem Selbstmord und zum anderen ist es eine sehr
irreale Hoffnung, daB es ja irgendwie und irgendwo und irgendwann einmal einen Tag
oder eine Stunde Gliick geben koénnte.

W: Ist nun aber diese Méglichkeit nicht etwas, was zum menschlichen Leben tiber-
haupt dazugehdrt — ob das jetzt ein Behinderter ist oder ein Nichtbehinderter?

S: Er hat aber eine gréBere Chance.

Das ist ganz simpel. Wenn Sie einmal Arger gehabt haben oder einen Kummer oder
irgendetwas, da konnen Sie einfach um die Ecke gehen oder in ein Café oder in ein
Kino oder haben einfach eine andere Umgebung — einfach mal raus! Aber ein Korper-
behinderter kann im Grunde nie vor sich davonlaufen.

W: Kann man sich nicht sagen — wenn man nun in dieser Lage ist, dafl man nicht
raus kann, — daB andere doch immerhin in dieser Situation sind?

S: Das ist so etwas. Ich kenne eine Korperbehinderte, die ist viel &rger dran als ich.
Die kann sich nicht anziehen, sie ist immer auf die anderen angewiesen; und wenn ich
die sehe, einmal oder zweimal im Monat, und gehe dann abends heim, ja da kann ich
mir sagen: Ach Christa, es geht dir ja noch immer so gut. — Aber das ist doch so absurd.
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M5 Aus: Vorwort v. E. Klee, in ,...Kriippel sein dagegen sehr*

In einer sternenklaren Nacht im Oktober 1969 kommt es in Fiirsteneck, einem kleinen
Ort in Niederbayern, zu einem grofien Skandal. Die Aumiihle, ein SchloBgebiude, ist
vom Bischéflichen Ordinariat in Passau an einen Arzt verkauft worden, der ein Heim
flir kdrperlich und geistig behinderte Kinder aufbauen will. Als tags die Kinder mit
ihren Betreuern eintreffen, verwehren ihnen die Blirger des Fleckens, vom Ortspriester
und vom Biirgermeister angefiihrt, den Zutritt. Stundenlang belagert man den Klein-
bus, bis Kinder und Betreuer den Rickzug antreten.

In der Nacht prasselt auf dem Grundstiick ein Freudenfeuer. Man feiert den Triumph.
Ein GoOnner spendet Freibier. Es gibt Schweinshaxen, und in den Guten bruzzeln Kar-
toffeln, Flirstenecks tapfere Méanner stimmen ,,Ja, so san die olde Riddersleut” an. Wird
man sich doch durch solche Kinder nicht die Landschaft verschandeln lassen! Gegen
22 Uhr schlagen Flammen aus dem SchloBgebdude. Die Einwohner handeln entschlos-
sen. Sie 16schen so geschickt, daB zuden 100 000 Mark Brandschéden noch 200 000 Mark
Wasserschiden kommen. Der Heimleiter, aus einem Nachbarort herbeigeholt, bezieht
Priigel. Auch Hochwiirden Stetter verteidigt die Interessen Furstenecks, das vom Frem-
denverkehr lebt, nicht allein mit Worten. Der Pfarrer, einige wenige Tage mit vollen
Beziigen beurlaubt, zelebriert bald wieder die Messe. Er bedauert die Umstinde, wenn
auch nicht die Sache: ihm sei es nur darum gegangen, daB Fiirsteneck nicht um seinen
Fremdenverkehr gebracht werde. Auch Biirgermeister Weikersdorfer amtiert weiterhin
unangefochten. Etliche Wochen nach der Brandnacht (der Arzt hat inzwischen seinen
Plan, ein Heim zu errichten, auf- und das Grundstick zuriickgegeben) verkauft das
Bischdfliche Ordinariat das Anwesen an eine Interessengemeinschaft aus Fiirstenck, ein
Viertel unter dem alten Preis. Die Interessen der Interessengemeinschaft sind eindeutig:
Die Biirger haben die Idylle gerettet. ,,Wir wollen einen Nationalpark, keinen Idioten~
park.“

M6 Aus: ,Die Zeit vom 22.10.71¢

— NICHT FUR DEPPEN —

Hephata — hebriisch fiir ,,Tue dich auf!* — nennt sich ein Heim fiir geistig behinderte
Kinder im idyllischen Treysa, 55 Kilometer siidlich von Kassel. Tue dich auf! bat die
Anstaltsleitung vor genau einem Jahr, als das Ortliche Hallenschwimmbad gebaut
wurde. Zu besonderen Zeiten sollten die Kinder die drei Becken des mit 3,3 Millionen
Mark eingerichteten ,Europabads® benutzen diirfen. Das Bad tat sich in den ersten
acht Monaten dieses Jahr zwar auf fiir 100 000 Besucher aus der Umgebung, doch den
Kindern aus Hephata blieb es verschlossen. Erzieher des Heims, die mit je zwei Kindern
an der Hand ins Wasser wollien, wurden vom Bademeister bereits am Eingang abge-
wiesen — ,bis die Frage grundsitzlich geregelt ist“. Die Grundsatzentscheidung lief
auf sich warten. In schleppenden Verhandlungen konnten Anstaltsleitung und Chefarzt
darlegen, welche Kinder sie unter drztlichen und hygienischen Gesichtspunkten iiber-
haupt nur ins Wasser lassen wollten, sie erliuterten auch den hohen therapeutischen
Wert des Schwimmens gerade fiir ihre Kinder. Der Schwimmbadeausschull unter Feder-
fihrung von Landrat Albert Pfuhl hérte zwar hin und versicherte sein positives En-
gagement, aber fiithlte sich dann nicht in der Lage, positiv zu entscheiden. Ein Kind aus
Hephata soli gleich nach der Er6ffnung des ,Europabads® beim Onanieren gesehen
worden sein. Eine Lehrerin ermahnte ihre ,normalen® Schulkinder, nicht ins Wasser zu
pinkeln, ,wie bei Hephata-Kindern geschehen®.

Ermuntert durch solche vox populi entschied dann der Schwimmbadeausschufl Anfang
Oktober, die geistig behinderten Kinder grundsitzlich nicht zuzulassen. Begrindet
wurde dieser BeschluB3 nicht. Nur zwischen den Zeilen der Lokalpresse konnten die Er-
zieher lesen, dafl der AusschuB auf eine Musterbadeordnung fiir deutsche Hallenbider
hinwies, die allerdings jedermann, an dem AnstoB zu nehmen wire, aus dffentlichen
Bé&dern ausschliefit.
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Landrat Pfuhl beruft sich auBlerdem auf die geringe Kapazitit des Bades, die es nicht
ermdégliche, neben der Schule, der Bundeswehr, den Versehrtensportlern auch noch den
Kindern aus Hephata gesonderte Badezeiten einzurdumen. Im {ibrigen sind die Erzieher
des Heims fir ihn ,,Revoluzzer® und ,.Dollbohrer, die verriickt spielen®. ,,Kanzelschwal-
ben“ nennt er die Einwohner von Treysa, die sich fiir die Zulassung der Kinder aus-
sprechen. In einer noch nicht abgeschlossenen Stichprobenbefragung zeichnet sich nam-
lich ab, daBl nur 20 Prozent der Befragten mit dem Schwimmbadeausschufl der Meinung
sind, daB3 die Kinder nicht ins Bad sollen.

Die Einwohner von Treysa haben in siebzig Jahren gelernt, mit den geistig behinderten
Kindern nebeneinanderher zu leben. Jetzt stehen sie vor der Frage, ob sie mit ihnen
zusammenleben wollen, notfalls auch in hautnahem Kontakt — via Badewasser, oder

ob sie auf eine Haltung zuriickfallen, die der Frankfurter Diakon Erwin Schéppner
passive Euthanasie“ nennt.

M7 Pearl S. Buck, Auszlige aus ,,Geliebtes ungliickliches Kind*
Seite 11—12

Elfern sind verwirrt und voll Scham, wenn ihr Kind in der Entwicklung zurlickbleibt,
wenn es in der Schule nicht lernen kann, wenn es vielleicht nicht einmal sprechen lernt.
Es ist ein Ungliick, das verborgen bleiben mu8. Nachbarn raunen einander zu: ,Das
Kind von N.s ist nicht ganz richtig!“ Allen Familienmitgliedern wird gesagt, sie sollten
vorzutiduschen versuchen, die arme Susi oder der kleine Harry seien nur ,ein biichen
langsam.“ Die Scham der Eltern steckt alle Kinder an; das Gift des Kummers verbreitet
sich wie Mehltau. Das Kind selbst, das arme, kleine, fihlt seine eigene Minderwertig-
keit, wenn es sie auch nicht verstehen kann. Sein Leben ist von Trauer rings umgeben.
Seine Mutter kann nicht ldcheln, wenn es von ihr angesehen wird, und sein Vater
wendet bei seinem Anblick den Kopf ab. Trotz der zértlichsten Liebe versteht das Kind
genug, um zu fiihlen, daf irgendein Ungliick an ihm haftet. Wohin immer es geht, wirft
es seinen Schatten voraus.

Seite 17

Ich entsinne mich so gut des ersten Males, da mein Kind und ich einander sahen. Es war
ein warmer, milder M#rzmorgen. Eine chinesische Freundin hatte mir tags vorher
einen Topf knospender Pflaumenbliiten gebracht, und an einem Zweig hatten sie sich
gedffnet. Das war das erste, was ich sah, als ich aus dem Atherrausch erwachte. Das
nichste war das Gesicht meines Xindes. Die junge chinesische Pflegerin hatte es in eine
blafirosa Decke eingeschlagen und hielt es mir zum Ansehen hin. Ich hatte ein hib-
sches, ein ungewdéhnlich hiibsches Kind. Seine Ziige waren klar, seine Augen sogar
damals schon, so schien es mir, klug und ruhig. Wir sahen einander an, um Bekannt-
schaft zu schlieBen, und ich lachte. Ich erinnere mich, dafl ich zu der Pflegerin sagte:
»Sieht sie nicht fiir ihr Alter sehr gescheit aus?“

Damals war sie noch nicht eine Stunde alt.

Seite 33, 34 und 35
,»Ist keine Hoffnung?“ fragte ich ihn.

Der gute Mann! Er brachte es nicht fertig zu sagen, dafl keine sei. Vielleicht war er auch
nicht sicher. Zumindest wollte er nicht zugeben, dafl er sicher sel. ,Ich glaube, ich
wiirde die Versuche nicht aufgeben®, sagte er endlich.

Das war alles. Er wollte heimgehen — und es war auch kein Grund mehr, zu bleiben. Er
hatte alles getan, was er konnte. So gingen mein Kind und ich wieder fort aus dem
Sprechzimmer des Arztes und hinunter durch die weite, leere Halle. Der Tag war vor-
bei; ich hatte zu iiberlegen, was nun als nichstes zu geschehen war. Und nun kam der
Augenblick, fiir den ich dankbar sein muB, solange ich lebe. Mein Kind miiBte noch
tiefere Dankbarkeit empfinden, wird man mir, glaube ich, sagen; aber da dies unmog-
lich ist, habe ich dem Menschen zu danken, der eben, als ich vorbeiging, aus einem
leeren Zimmer trat. Es war ein kleiner, unauffilliger, bebrillter Mann, nach Aussehen
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und Sprache ein Deutscher. Ich hatte ihn ein- oder zweimal im Chefzimmer gesehen. Er
hatte lediglich die Sammlung der Berichte hereingebracht und war dann wortlos gegan-
gen. Ich hatte ihn nicht beachtet, aber jetzt erkannte ich ihn.

Er kam beinahe verstohlen heraus und winkte mir, ihm in das leere Zimmer zu folgen.
Ein wenig verwirrt, das Kind fest an meine Hand geklammert, folgte ich ihm. Mit bei-
nahe barscher Stimme, die Augen streng auf mich gerichtet, begann er in seinem ge-
brochenen Englisch zu sprechen.

»oagte er, das Kind konne geheilt werden?“ fragte er. ,,Er sagte nicht, daB es unmdglich
sei“, stammelte ich.

»HOren Sie, was ich Ihnen sage“, befahl er. ,Ich sage Thnen, gnidige Frau, das Kind
kann niemals normal werden. T4duschen Sie sich nicht! Sie werden Ihr Leben zerstéren
und Ihre Familienangehdrigen zu Bettlern machen, wenn Sie nichi die Hoffnung auf-
geben und der Wahrheit ins Auge sehen. Es wird nie gesund werden — héren Sie mich?
Ich weil das, ich habe solche Kinder gesehen. Die Amerikaner sind alle zu weich. Ich bin
nicht weich. Es ist besser, hart zu Thnen zu sein, damit Sie wissen, was Sie tun sollen.
Dieses Kind wird fiir Sie eine Last sein, Thr ganzes Leben lang. Seien Sie bereit, diese
Last zu tragen. Es wird niemals richtig sprechen kénnen. Es wird niemals imstande sein
zu lesen oder zu schreiben, es wird niemals dlter sein als vier Jahre — im besten Fall.
Bereiten Sie sich darauf vor, gniddige Frau! Vor allem, lassen Sie sich von ihm nicht auf-
saugen! Trachten Sie einen Platz zu finden, wo es gliicklich sein kann, und leben Sie Ihr
eigenes Leben. Ich sage Thnen die Wahrheit — zu Ihrem eigenen Wohl.“

Seite 42, 43, 44

Wie oft entrang sich meinem Herzen der Aufschrei, es wire besser, wenn mein Kind
stiirbe. Euch, die ihr solches nicht kennt, mag dies Entsetzen einfld6Ben, aber nicht jenen,
die gleiches erfuhren. Ich hiitte den Tod fiir mein Kind willkommen geheiflen, denn
dann wire es fiir immer gesichert. Man kann nicht umbhin, sich Gber dieses Thema eines
gltigen Todes viele Gedanken zu machen. Immer wieder finde ich in einer Zeitung
einen Bericht, daBl ein Mann oder eine Frau ihrem geisteskranken Kind den Tod gege-
ben haben. Mein Herz fiihlf mit diesen Eltern. Ich verstehe die Liebe wie die Verzweif-
lung, die diese Handlung eingaben. Es ist ja nicht nur die erste Verzweiflung da, die
sich herabsenkt, wenn das Unausweichliche sich kundgibt, es ist auch die wachsende
Verzweiflung jedes neuen Tages. Denn jeder Tag, der zeigt, daB das Kind nur so ist,
wie es gestern war, vertieft die Verzweiflung. Und da ist dann auch neben den Schwie~
rigkeiten, fiir solch ein Kind zu sorgen, der unendliche Kreis von Pflichten, die keine
Frucht zu tragen scheinen: einen Kérper zu pflegen, der, solange er lebt, nie mehr sein
wird als ein Korper, in die matten Augen zu starren, die mit keinem lebendigen Blick
antworten, den ungeschickt krabbelnden Hinden zu helfen — dies alles vertieft die
Verzweiflung. Und zur Verzweiflung hinzu kommen der Schrecken und die Frage: ,, Wer
wird das tun, wenn ich nicht mehr lebe?“ Und doch weiB ich, daB die Eltern, von denen
ich lese, Unrecht begehen, wenn sie sich ein Recht herausnehmen, das ihnen nicht zu-
kommt, und dem kdrperlichen Leben ihrer Kinder ein Ende bereiten. Mag sein, daB sie
es aus Liebe tun, aber frotzdem ist es unrecht.

Das Leben tragt in sich eine Heiligkeit, die keiner von uns ergriinden kann. Alle Men-
schen fithlen das, denn in allen Gesellschaftsformen gilt es als Siinde, ein menschliches
Wesen aus eigenem Entschlufl zu téten. Die Gesellschaft bestraft gewisse Verbrecher mit
dem Tode — aber ein Unschuldiger darf nicht getdtet werden. Und es gibt keine Un-
schuldigeren als diese Kinder, die niemals erwachsen werden. Mord ist Mord. Wiirde
das Recht, ein Kind zu t6ten, auch nur den Eltern verlichen, wire das Ergebnis in unse-
rer Welt recht schlimm. Wiirde die Gesellschaft sich das Recht anmaBen, einen Un-
schuldigen zu t6ten, wire das Ergebnis ungeheuerlich. Zuerst wiren es nur die hilf-
losen Kinder, die man tdten wiirde, dann aber kdnnte es recht erscheinen, die hilflosen
Alten umzubringen; und endlich wiirde das Gewissen so abgestumpft werden, da8 jedes
Vorurteil das Recht zu téten gidbe und Menschen einer anderen Hautfarbe oder eines
anderen Glaubens vernichfet werden kénnten . . .
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Seite 74, 75

Ich lieB sie dort und besuchte sie einen Monat lang nicht. Damit befolgte ich eine Bitte
der Schule. Der Chef meinte, ein voller Monat sei notwendig, um neue Wurzeln zu
schlagen, und ein Wiedersehen mit den Eltern wiirde den notwendigen Vorgang ver-
zdgern. Sie versprachen mir, mich zu verstindigen, wenn irgend etwas schlecht ginge.
So riB ich mich los und verlieB mein Kind zum erstenmal in meinem Leben. Von diesem
Monat muB ich nicht sprechen. Alle Eltern meiner Art werden die Zweifel kennen, die
mich umringten. Ein Kind allein zu lassen, das keinen Brief schreiben, das nicht einmal
in Worten verstindlich machen kann, was es fithit und braucht, schien mir zeitweise der
Gipfel der Grausamkeit. Diese Zeiten kamen nachts — und nur der Gedanke an die
Zukunft des Kindes, wenn es alt geworden und ich gestorben sein wiirde, hielt mich
davon ab, zur nichsten Eisenbahnstation zu eilen. Ach, es gibt viele, die solche Nacht-
stunden kennen. Es wire schén, wenn ich erzihlten kénnte, daBl ich das Kind gliicklich
und wohlauf antraf, als ich nach Verlauf des Monats zur Schule zurlickkehrte. Aber es
wire unwahr. Sein verwirrtes Gesichtchen, seine kligliche Freude bei meinem Anblick
brachte alle die Zweifel wieder — und ich war bereit, seinen Koffer zu packen und es
heimzuholen.

Seite 78,79

Ich blieb nur einen Tag bei ihr, aber man sagte mir, es sei besser, beim erstenmal nicht
zu lange zu bleiben. Dann ging ich fort. Solange ich lebe, werde ich nie vergessen, daf
ich ihre kleinen Arme von meinem Nacken reien muBte und daB ich nicht wagte zu-
riickzublicken. Ich wuBte, die Pflegerin hielt sie fest, und ich wusBte, ich diirfe das nicht
sehen, sonst verlieBe mich mein Mut.

Jahre sind seit diesem Tag vergangen. Ich lebe nun in Amerika, nicht weit von ihr, und
besuche sie oft. Sie ist mein Kommen und Gehen nun gewdhnt — und doch gibt es,
selbst jetzt noch, dieses kurze Anklammern, wenn ich von ihr scheide. ,Ich will heim*,
fliisterte sie immer wieder. Sie kommt auch manchmal nach Hause und ist ein paar
Tage lang von Freude erfiillt. Aber dies ist der Trost, den ich nun habe: wenn sie etwa
eine Woche zu Hause gewesen ist, beginnt sie das andere Heim zu vermissen. Sie fragt
nach ,den Midchen®, sie verlangt nach irgendeinem Spielzeug, einem Musikinstrument
oder einer Schallplatte, die sie dort zuriickgelassen hat. SchlieBlich geht sie beinahe gern
wieder zuriick, nachdem sie sich versichert hat, da8 ich sie bald besuchen werde. Der
lange Kampf ist vorbei. Die Anpassung ist vollzogen. Wenn nachts die Stunden des
Wachens kommen, troste ich mich selbst: sollte ich sterben, ehe ich erwachen werde —
wie es in dem alten Kindergebet heiit —, wird ihr Leben so weitergehen. Viel von dem
Geld, das ich erwerben konnte, ist dafiir aufgegangen, ihr diese Sicherung zu schaifen.
Ich empfinde Stolz bei dem Gedanken, daB sie niemand zur Last fallen wird, solange
sie lebt, ob ich selbst nun lebe oder nicht. Ich habe alles getan, was getan werden konnte.

Seite 81

So lernte ich durch den sehr kummervollen Weg, den ich gehen muBite, Achtung und
Ehrfurcht vor jedem menschlichen Geist. Mein Kind lehrte mich klar zu sehen und zu
verstehen, daB alle Menschen in ihrem Menschentum gleich sind und daB alle die glei-
chen Menschenrechte haben. Als menschliches Wesen ist keiner geringer zu achten als
irgendein anderer; jedem mu8 sein Platz und seine Sicherheit in der Welt gegeben wer-
den. Vielleicht hitte ich dies niemals auf andere Weise gelernt. Vielleicht hétte ich
weitergelebt in der AnmaBung meiner eigenen Unduldsamkeit fiir jene, die geringere
Fahigkeiten besafien als ich. Mein Kind lehrte mich Demut.

M8
Zeitungsartikel der Main-Post vom 29. 4. 71; entnommen aus ,,Weltweite Hilfe 4/71%

Krebskranke ertrinkt Sohn aus Verzweiflung — Ich wollte Frédérick nicht ohne meine
Pflege zuriicklassen. Gescheiterter Selbstmordversuch nach Tod des geistig Behinderten.
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Nach einer langen Vernehmung, die ein menschliches Drama offenbarte, hat in Toulon
ein Staatsanwalt die 51jdhrige Antoinette Duverne, die ihren neunjahrigen Sohn er-
trinkte und danach vergeblichen Selbstmordversuch unternommen hat, wieder freige-
lassen, ohne Anklage zu erheben. Die selbst schwer krebskranke Frau eines erfolg-
reichen Architekten aus Toulon, die noch vier andere Kinder hat, war sich dessen be-
wufBt, daB sie nicht mehr lange zu leben hatte.

»Was wire nach meinem Tod aus Fr. geworden®, erklérte sie dem Vernehmungsbeam-
ten. ,Neun Jahre habe ich dieses Kind mehr als seine Briider und Schwestern geliebt.”
Sie habe immer auf ein Wunder gehofft, aber nun erfahren miissen, dal der Zustand
des Kindes sich nur verschlimmern kénne.“ Ich wollte ihn nicht ohne meine Pflege
zuriicklassen®, gab sie weiter zu Protokoll. ,,Ich selbst bin zum Tode verurteilt. Ich habe
Krebs.“ Sie habe nicht impulsiv, sondern nach langer Uberlegung gehandelt. Als sie am
Montag mit dem Kind allein gewesen sei, habe sie es mit Beruhigungstabletten einge-
schlifert und dann seinen Kopf in der Badewanne unter Wasser gehalten. Mit einer
auseinandergenommenen Nachttischlampe versuchte Madame Duverne danach, sich
einen t6dlichen Schlag beizubringen und aus dem Leben zu scheiden. Der Selbstmord-
versuch millang jedoch.

M9

Aus Readers Digest 4/72
Bittere Entscheidung

Am 14. Januar morgens um 1.30 Uhr fuhr ich meine Frau zu einem kleinen Kranken-
haus etwa 20 km von unserem Heim. Um 8.21 Uhr kam Peter James Pell zur Welt. Doch
nur wenig spiter fragte Dr. Whipple, der Geburtshelfer, ob Dr. Lumbard, ein Facharzt
fiir Kinderkrankheiten im Hause sei. Er war nicht da. ,,Holen Sie ihn sofort her“, befahl
Dr. Whipple kurz angebunden. Dann nahm er mich beiseite und teilte mir mit, daB er
am Riicken des Kindes einen Fleck entdeckt habe. ,,Wir mochten die Stelle noch genauer
untersuchen®, sagte er. Ich dachte an eine Warze oder einen Ausschlag. Aber wenn das
alles war, warum hatte die Stimme des Arztes dann so schroff geklungen? Wir starrten
beide auf den FuBboden, als man Joanne auf ihr Zimmer fuhr. Dr. Whipple ergriff das
Wort: ,Ich fuirchte, das Kind hat eine Spina bifada mit einer Meningomyelozele.“ Spina
bifada mit einer Meningomyelozele ist durchaus kein seltener Geburtsfehler, sondern
kommt unter 500 Geburten einmal vor. Es handelt sich um eine MiBbildung der Wirbel-
sdule und der Nerven, bei der ein Teil des Riickenmarkes ohne schiitzende Knochen,
Muskeln oder Haut offen daliegt. Mogliche Folgen sind Lihmungen verschiedenen
Grades von der Hiifte abwirts, Wasserkopf (Gehirnwassersucht) und Funktionsstorun-~
gen der Blase sowie des Darms.

Wie uns Dr. Lumbard berichtete, hatte er bei unserem Kind einen Schenkelmuskel-
reflex festgestellt, was er als schwache Hoffnung wertete. Der Junge werde zwar nie-
mals normal laufen, sich aber nach entsprechender Spezialbehandlung an Kriicken oder
mit Stiitzbindern einigermafBen fortbewegen kénnen. ,Mochten Sie, daf wir Ihr Kind
behandeln?“ ,Natiirlich!“ sagte ich. Meine Frau nickte. ,Manche Eltern verzichten in
einem solchen Fall auf eine Behandlung. Dann setzt eine Gehirnentziindung ein, an der
das Kind stirbt.“ Was fiir eine entsetzliche Vorstellung, dachte ich. Das ist ja, wie wenn
man neugeborene Kitzchen ertrankt!

Um 11.15 Uhr verlie der Krankenwagen die Klinik. Ich fuhr mit meinem Sohn. In
meinem Kopf wirbete alles durcheinander. ,,Wir miissen das Kind behandeln lassen.
Aber wie wird sich das auf unser weiteres Leben auswirken? Wir werden ihn wieder
und wieder ins Krankenhaus bringen miissen, es wird eine Operation, eine Behand-
Iung nach der anderen ndtig sein — und nur, damit er am Leben bleibt. Und kdnnte
nicht auch unsere Ehe darunter leiden? Aber dann beschuldigte mich eine andere Stim-
me: Du bist egoistisch! Ich verabscheute mich selber, weil ich einen fliichtigen Moment
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erwogen hatte, mein Kind sterben zu lassen. Und mag es noch so schlimm stehen, sagte
ich mir immer wieder, Peter wird behandelt.

Ich brachte vor, was ich wulBte. Gegen die Gehirnwassersucht sei etwas zu machen, aber
ob sich das Kind geistig normal entwickeln werde, bleibe fraglich. Vielleicht wiirde es
gehen kbénnen, aber dann nur auf Kriicken. ,,Das schon®, erwiderte der Arzt, ,aber ich
zweifle, ob das Kind selbst an Kriicken und mit Stitzbandern je wird laufen konnen.
Der Wasserkopf muB in den allernichsten Tagen operiert werden. Die Prognose fiir die
geistige Entwicklung reicht von normal bis schwer gesttrt. Ich vermute in diesem Fall,
daB das Kind etwas zuriickbleibt.

‘Was sollte ich sagen? Was konnte ich sagen oder tun, um dem ein Ende zu machen? Ich
wurde wiitend, ich wollte mich wehren. Vielleicht lernt mein Kind doch noch laufen,
vielleicht geschieht ein Wunder. ,,Ihr Kind ist besonders schwer geschidigt®, fuhr der
junge Mediziner leise fort. Zudem hat bei dieser gravierenden Schidigung mit Sicher-
heit die Blase gelitten, so daB} wir auf cperativem Wege einen kiinstlichen Harnausgang
schaffen miissen. Das bedeutet, dal der Junge unter der Kleidung einen Beutel tragen
wird, in den der Urin abflieBt. Begreifen Sie?“ Ich wollte nur schreien: ,Warum aus-
gerechnet wir?“ Ich fragte den Arzt, was er an meiner Stelle tun wiirde. ,Ich kann
Thnen die Entscheidung nicht abnehmen®, entgegnete er. ,,Aber meiner Ansicht nach
ware es das beste, das Kind nicht zu operieren.

Es war kalt und dunkel, als ich heim fuhr. Wieder saf} ich bei meinem Sohn im Kran-
kenwagen. Waren Joanne und ich Morder? Natiirlich nicht. Nur Gott konnte Leben
nehmen.

Um 18.15 Uhr erreichten wir die Klinik, in der mein Sohn zur Welt gekommen war. Ich
schloB meine Frau in die Arme. Sie weinte leise. Joanne wollte Peter von einem Priester
taufen lassen. Um acht Uhr erschien ein Pater. Die Schwester brachie das Kind, und
Joanne hielt es anderthalb Stunden im Arm.

Peter James Pell starb an Hirnhautentziidung am 5. 2. 1970 — im Alfer von 22 Tagen.

M10

Aus Bethel — Arbeitsheft Juni 1970, S. 37/38
Vernichtung unwerten Lebens

Bei der Euthanasie im 3. Reich handelte es sich um Massenmorde an Kranken, die am
Leben hingen. Es handelte sich bei den Krankentdtungen weder um Sterbende, denen
das Sterben erleichtert werden sollte, noch um Leidende, die den Tod wiinschten...
Weder sie noch ihre Angehorigen sind nach ihrer Einwilligung gefragt worden. Das war
immerhin Bedingung bei den Vorschligen von Binding und Hoche fiir eine gesetzliche
Regelung, und es ist auch heute bei den Gesetzesvorschlégen zu einer begrenzten Frei-
gabe der Euthanasie. Viele der Kranken sind beim Nahen der Transportbusse davon-
gelaufen und haben sich versteckt, um ihrem grausigen Schicksal zu entgehen. Sie
wurden regelrecht eingefangen und in die Busse geschleppt. Schon die Zahl der Opfer
in Hohe von 80 000 macht deutlich, daB es sich um eine Ausmerzung grofien Stils ge-
handelt hat, die mit Euthanasie im wahren Sinn des Wortes (Sterben in Wiirde, gliick-
licher Tod) nichts zu tun hatte. Die MaBnahmen hatten ausschlieBlich Griinde des
Wertes und des Nutzens. In Adolf Hitlers ,,Mein Kampf® war zu lesen: , Ein stirkeres
Geschlecht wird die Schwachen verjagen, da der Drang zum Leben in seiner letzten
Form alle licherlichen Fesseln einer sogenannten Humanitit zerbrechen wird, um an
seine Stelle die Humanitit der Natur treten zu lassen, die die Schwiche vernichtet, um
der Starke Platz zu schenken.

M1l

Aus: K. Pergande, Bodelschwingh — Der Einsame von Bethel, S. 173 £ (Siebenstern-
Taschenbuch)

Im Oktober 1939 wurden den bekannten Heil- und Pflegeanstalten und einer Reihe von
Privatheimen, in denen Schwachsinnige, Epileptiker, Nervenkranke und Sieche gepflegt
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wurden, tiberraschend Meldebogen zugestellt, verbunden mit einem Rundschreiben des
Reichsministers des Innern. In diesem Rundschreiben hieB es, daB im Hinblick auf die
Notwendigkeit planwirtschaftlicher Erfassung der Heil- und Pflegeanstalten anliegende
Meldebogen auszufiillen und bis zum 1. Dezember 1939 direkt an den Herrn Innen-
minister zurtickzusenden seien. Unterzeichnet war das Schreiben vom Reichsgesund-~
heitsfiihrer Dr. Conti. Die Meldebogen hatten folgenden Wortlaut:

»Es sind sdmtliche Patienten zu melden, die

1. an nachstehenden Krankheiten leiden und in den Anstaltsbetrieben nicht oder nur
mit mechanischen Arbeiten (Zupfen) zu beschiftigen sind:
Schizophrenie, Epilepsie, senile Erkrankungen, Paralyse und andere Lueserkrankun-
gen, Schwachsinn jeder Ursache, Enzephalitis oder andere neurologische Endzu-
stande; oder

2. sich seit mindestens 5 Jahren dauernd in Anstalten befinden; oder
3. als kriminelle Geisteskranke verwahrt sind; oder

4. nicht die deutsche Staatsangehorigkeit besitzen oder nicht deutschen oder artver-
wandten Blutes sind, unter Angabe der Rasse und Staatsangehérigkeit.

Schizophrenie = Geistesspaltung;
Geisteskrankheit, die zu Zerspaltung und Zerfall der Personlich-
keit fiihrt
Epilepsie = QGriechisch: Anfall
Fallsucht
senil = greisenhaft
Senilitdt = Altersschwiche
Paralyse = Bewegungsldhmung, Gehirnerweichung
Lues == Syphilis (Geschlechtskrankheit)
Enzephalities = Erkrankung des zentr. Nervensystems
neurologisch = nervlich
M 12

Aus: K. Pergande, Bodelschwingh — Der Einsame von Bethel — S. 174

Nur drei Wochen spéter, am 20. Januar 1940, wurden die Anstalten und Heime benach-
richtigt, daB3 die gemeldeten Kranken verlegt werden wiirden, und zwar in Sammel-
transporten, und daf3 eine Benachrichtigung der Angehdrigen nicht erwiinscht sei. Dies-
mal war das Schreiben unterzeichnet vom Reichsverteidigungskommissar. Die An-
staltsleiter schiittelten die Kopfe. Die ganze Akfion wurde immer unerklirlicher. Was
hatte nun plétzlich der Reichsverteidigungskommissar mit Kranken und Pflegebefohle-
nen zu tun? Und warum sollten die Angehdrigen nicht benachrichtigt werden und wohin
wurden die Kranken verlegt?

In der zweiten Aprilhilfte begann der Abtransport aus den Heimen. Die Aktion wurde
zundchst durchgefiihrt in Pommern, Brandenburg-Berlin, Sachsen, Wiirttemberg und
Hamburg. Wohin sollten die Kranken gebracht werden, in welche neuen Heime? Die
Anstaltsleiter fragten Fahrer und Begleitpersonal der Autos, aber niemand wuSte es.

M13

Aus: K. Zentner: Das Dritte Reich, Seite 221 f.
Euthanasie

... 1939 erhielt ich eine Berufung vom Polizeiprisidenten, mich am 4. Januar 1940 im
Innenministerium, welches im Gebdude des Columbus-Hauses war, zu melden. Dort
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sprach ein Herr namens Blankenburg zu unserer Gruppe, welche aus 22 oder 23 Perso-
nen bestand. Er erdrterte die Wichtigkeit und Geheimhaltung des Euthanasieprogramms
und erklirte uns, daB3 der Fiihrer ein Gesetz fiir Euthanasie ausgearbeitet habe, das mit
Riicksicht auf den Krieg nicht verdffentlicht werde. Es war absolut freiwillig fiir die
Anwesenden dieser Versammlung, ihre Mitarbeit zuzusichern. Keiner der Anwesenden
hatte irgendwelche Einwénde gegen dieses Programm, und Blankenburg nahm uns den
Eid ab. Wir wurden auf Schweigepflicht und Gehorsam vereidigt, und Blankenburg
machte uns darauf aufmerksam, daB jede Eidesverletzung mit dem Tode bestraft
wiirde ... Nach Beendigung dieser Versammlung fuhren wir im Omnibus nach Schlo8
Grafeneck, wo uns der Leiter dieser Anstalt, Dr. Schumann, empfing.

Unsere Arbeit in Grafeneck begann erst im Mirz 1940, aber das méannliche Personal
arbeitete schon frither dort. Eine meiner Aufgaben war es, mit Herrn Schwenninger,
der auch ein Mitglied der ,,Gemeinniitzigen Stiftung fiir Anstaltspflege® war, nach den
verschiedenen Anstalten zu fahren und dort Patienten abzuholen, um sie nach Grafen-
eck zu bringen. Herr Schwenninger, der unser Transportleiter war, hatte die nament-
lichen Listen der Patienten, die verlegt werden sollten...

Die Patienten, die von uns verlegt wurden, waren nicht unbedingt schwere Fille, sie
waren wohl geisteskrank, aber sehr oft in gutem kérperlichen Zustand. Jeder Transport
bestand aus ungefihr 70 Personen, und wir hatten derartige Transporte fast téglich. ..

Nach Ankunft der Patienten in Grafeneck wurden diese in den dortigen Baracken un-
tergebracht, wo sie von Dr. Schumann und Dr. Baumhardt an Hand der Fragebogen
oberflichlich untersucht wurden. Diese beiden Arzte hatten das letzte Wort zu sprechen,
ob ein Patient vergast werden sollte oder nicht. In einzelnen Féllen wurden Patienten
von der Vergasung zuriickgestellt. In den meisten Féllen wurden die Patienten inner-
halb 24 Stunden nach Ankunft in Grafeneck getotet. Ich war fast ein Jahr in Grafeneck
und weil nur von wenigen Fillen, in denen die Patienten nicht vergast wurden. In den
meisten Fillen bekamen die Patienten vor der Vergasung eine Einspritzung von 2 ccm
Morphium-Skopolamin. Diese Einspritzungen wurden durch den Arzt verabreicht. Die
Vergasung wurde durch bestimmte ausgewdhlte Mé&nner vorgenommen. Dr. Hennecke
sezierte einige der Opfer. Auch idiotische Kinder zwischen 6 und 13 Jahren waren in
dieses Programm eingeschlossen.

Nach der SchlieBung von Grafeneck kam ich nach Hadamar und war dort bis 1943. In
Hadamar wurde die gleiche Arbeit fortgesetzt, mit dem Untersiched, daB man mit der
Vergasung aufhorte und die Patienten durch Veronal, Luminal und Morphium-Skopola-
min tétete. Ungefihr 75 Patienten wurden téglich getétet.

Von Hadamar wurde ich nach Irrsee bei Kaufbeuren versetzt, wo ich meine Arbeit fort-
setzte. Dr. Valentin Falthauser war der Direktor dieser Anstalt. Dort wurden die Pa-
tienten sowohl durch Einspritzung als auch durch Tabletten getotet.

Mi4

Aus: K. Pergande, Seite 174 £.

Wir erhielten die traurige Nachricht von dem pldtzlichen Tode meiner lieben Frau,
unserer treu sorgenden Mutter ... Sie ist in Hartheim bei Linz a. d. Donau verschieden
und bereits eingeéschert. ..

Wir erhielten die schmerzliche Nachricht von dem plstzlichen Tode unserer innigst ge-
liebten Tochter, Schwester und Schwégerin . .. Die Eindscherung hat bereits in Grafen-
eck stattgefunden...

Schwer und unfaBbar traf uns die Nachricht von dem plotzlichen Heimgange meines
geliebten Mannes... des Telegr.-Werkfithrers... Inhaber des E.K. aus dem Welti-
kriege ... Die stille Beisetzung der aus Linz a.d. Donau iiberfithrten Urne hat statt-~
gefunden. ..
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Aus: K. Pergande, Seite 175 1.
Landespflegeanstalt Brandenburg a. d. Havel
den 17. Juni 1940
Herrn Friedrich Z . ..
Kiistrin-N., Forststrale 4

Sehr geehrter Herr Z .. .!

In Erfillung einer traurigen Pflicht bedauern wir, Ihnen heute die Mitteilung machen
zu miissen, daf Ihre Tochter Edith, die erst vor kurzem aus verwaltungstechnischen
Griinden nach Brandenburg a. d. Havel in unsere Anstalt verlegt wurde, hier am
16. Juni 1940 an einer Sepsis, die durch eine schwere Anginaerkrankung hervorgerufen
wurde, verstorben ist. Die Krankheit trat so plétzlich und mit einer derartigen Heftig-
keit auf, daB alle Versuche unserer Arzte, die Patientin am Leben zu erhalten, erfolglos
blieben.

Wir erlauben uns, Thnen mit diesen Zeilen unser herzlichstes Beileid zum Ausdruck zu
bringen, und bitten Sie, in dem Gedanken Trost zu finden, daB Ihre Tochter, obgleich
sie friih aus dem Leben scheiden mufte, von einer unheilbaren Krankheit erlost wurde.
Bei der Art und Schwere des eigentlichen Leidens wire an eine Besserung oder gar
Heilung und damit an eine Entlassung aus der Anstalt nie zu denken gewesen. Das Le-
ben hétte fiir sie nur Verzicht und Traurigkeit bedeutet.

Auf polizeiliche Anordnung hin muBten wir die Einfscherung sofort veranlassen. Falls
Sie es wiinschen sollten, daf8 die Urne mit den sterblichen Uberresten auf dem dortigen
Friedhot beigesetzt wird, so bitten wir um Mitteilung innerhalb von 14 Tagen und Ein-
sendung einer entsprechenden Einverstédndniserklirung seitens der betreffenden Fried-
hofsverwaltung. Die Ubersendung der Urne erfolgt kostenlos. Falls wir bis zum ge-
nannten Termin keine Nachricht von Ihnen vorliegen haben, werden wir die Beisetzung
anderweitig veranlassen. Anliegend tbersenden wir Ihnen 2 Sterbeurkunden zwecks
eventueller Vorlage bei den Behoérden, und bitten Sie, diese sorgfaltigst aufbewahren
zu wollen.

Heil Hitler!

gez. Unterschrift

M16

Bodelschwingh sah -~ im Frithsommer 1940 —, daB3 es sich um ein bewuBtes und plan-~
maBiges Ausmerzen von ,sogenannten lebensunwerten Menschen, um Vollstreckung
der ,Euthanasie’ in ungeheuerem, unvorstellbarem MafBe“ handelte.

Pergande, S. 181 £.: (etwas gekiirzt)

»Er saB reglos, die Hinde ineinander verschlungen, und sann, sann. Euthanasie! Was
hie Euthanasie? Euthanasie war ein Fremdwort und bedeutete Jeichtes Sterben’,
,sanftes VerlSschen’, ,schmerzlose Vernichtung lebensunwerten Lebenst.

Lebensunwert. Wo war die Grenze zwischen dem, was lebenswert war, und dem, was
nicht lebenswert war?

Welcher Verbrecher und Fiirsorgezdgling war unverbesserlich und demnach dem Tode
geweiht, und bei welchem lohnte sich die Erziehungsarbeit?

Wie lange sollte man einen Greis, eine Greisin leben lassen? Welche Krtippel, welche
TuberkulSsen, welche Schwachsinnigen sollte man t6ten und welche sollte man weiter
pilegen?

Welche Instanz gab iiber diese Fragen das entscheidende Urteil ab? Der Arzt? Der
Richter?

Gab es keine Fehldiagnose bei Arzten? Gab’s nicht Bestechung auf der Welt, nicht
Skrupellosigkeit, Verbrechen? Gab’s nicht erwachsene Kinder, die aus eigenniitzigen
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Griinden ihre Eltern, den Vater, die Mutter los sein wollten, gab’s nicht M&nner, die ihre
Frauen, Frauen, die ihre Manner, Neffen und Nichten, die ihre Onkel und Tanten los
sein wollten und in Aussicht auf eine grofie Hinterlassenschaft und Erbschaft Tausende
als Bestechung boten?

Und wenn die Tétung beschlossen war, wie sollte sie vor sich gehen? Sollte dem, der als
lebensunwert bezeichnet war, sein Schicksal mitgeteilt werden? War seine Einwilligung
erforderlich oder nicht? Sollten die Anverwandten unterrichtet und gefragt und zur
Entscheidung herangezogen werden oder nicht, hatte man das Recht, ihn ohne Vorbe-
reitung in den Tod zu schicken?

Und nach dem ,Gnadentod‘ -— was dann? Waren dann alle Fragen geldst, entschieden?
Meldete sich dann bei den Anverwandten, beim Arzt, beim Richter nicht doch das Ge-
wissen? Die grifiliche Furcht, vielleicht doch zu voreilig gehandelt zu haben? Hatte der
Arzt wirklich alles versucht, um den Kranken zu retten, oder hatte er ein Medikament,
das mit Sicherheit geholfen hitte, vielleicht nicht gekannt?

Alle diese schwerwiegenden Fragen waren juristischer, medizinischer, weltlicher Art.
Die Euthanasie selbst war ganz anders zu sehen.

Die Frage nach dem Wert eines Menschenlebens war nicht eine Frage der Medizin und
der Naturwissenschaft, des Rechts und des Gesetzes, sondern des Glaubens.

Diese Frage war nur zu 10sen in Verbindung mit der Frage nach Gott.”

Audio-visuelle Medien

1. Filme (durch Mitglieder der Projektgruppe gepriift)

a) Ein Platz fiir Giinther FT 997
Inhalt: S. 222 Filmstellbuch d. Landes-, Kreis- und Stadtbildstellen, 1972/73

Kommentar:

Im Vordergrund des Films steht das Problem des Vorurteils gegeniiber Kodrperbehin-
derten, Einstellungen zum Wert bzw. Unwert menschlichen Lebens. die Handlung des
Films — die Eingliederung eines kdrperbehinderten Jungen in eine Klasse von Nicht-
behinderten — wird lebendig und abwechslungsreich vermittelt.

Nachteile:

Jedoch — und hier liegt die Gefahr der Aussage dieses Films: Der Wert des Menschen
wird gemessen nach der Leistung (hier: sportliche Leistung), die er vollbringt. Die
Frage nach dem Wert des Lebens derjenigen Korperbehinderten, die nicht, wie im Falle
,Giinther?, zu einer von der Gesellschaft anerkannten Leistung fihig sind, weil ihre
Behinderung zu gro8 ist, bleibt unbeantwortet. Sie wird nicht einmal gestellt.

Der Film zeigt in seiner szenischen Abfolge durchaus reiche Spannungsmomente, die
das Interesse des Zuschauers zu wecken vermogen.
Der Einsatz des Filmes sollte jedoch davon abhingig gemacht werden, ob der Lehrer die

Schiiler fiir unfihig hilt, die im Film ausgesparte Frage und damit den Film selbst
kritisch anzugehen.

b) IchhabeeinEi FT 980
Unterricht in einer Blindenschule
Inhalt: S. 207

Kommentar:

Obwohl der Film keine Spielhandlung hat, ruft er sehr schnell ein visuelles Gebanntsein
des Zuschauers hervor, der durch genaues Beobachten der Reaktionen blinder Kinder,
die iiber ihren Tast-, Geruchs- und Geschmackssinn zu einer Anschauung des Eies ge-
fithrt werden, den ,, Unterrichtserfolg” direkt ablesen kann.
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Dieser Film zeigt sehr anschaulich und einprigsam methodische Moglichkeiten, blinden
Kindern Gegenstinde unseres tiglichen I.ebens ,begreiflich und »anschaulich“ zu
machen.

Nachteile:

Der Film ist nicht synchronisiert, die Schiiler kénnen daher die Erklirungen der Lehre-
rin zu den einzelnen Schritten, das staunende Fragen und die Feststellungen der Kinder
nicht verstehen und sind allein auf ihr visuelles Auffassungsvermdgen angewiesen.

Der Film kann schon in niedrigeren Klassen, etwa 5./6. Schuljahr, eingesetzt werden.

c) Korperbehinderte Kinder FT 918
Inhalt: S. 212

Kommentar:

Der Film bietet Informationen iiber verschiedene Méglichkeiten der Therapie kirper-
behinderter Kinder in einer hollindischen Sonderschule. Bestechend ist die Sachlichkeit
dieses Films und die niichterne Art, mit der hier Behinderten geholfen wird. Mensch-
liche Problematik bleibt ausgespart.

Nachteile:

Der Film ist einerseits teilweise iiberholt, andrerseits muB beriicksichtigt werden, daB
er niederldndische Sonderschulsituation widerspiegelt, die nicht exemplarisch fiir die
bundesrepublikanische Situation steht.

Beim Einsatz des Films sollte beachtet werden, daB Kenntnisse iiber Therapiemoglich-
keiten eine wichtige Voraussetzung darstellt fiir die Beurteilung der Situation K6rper-
behinderter und den nicht auf Mitleid gegriindeten Umgang mit ihnen. Dieser Film
darf nicht die einzige Quelle fiir Informationen iiber Therapiemdglichkeiten bei Korper-
behinderten bleiben.

d) Des Anderen Last FT 508
Inhalt: S. 189

Kommentar:

Der Film greift die Probleme eines Jungen auf, der seine frithe Kindheit auf dem Lande
verbringt, wo er insbesondere unter dem Vorurteil zu leiden hat, das Korperbehinde-
rung gleichsetzt mit geistiger Behinderung.

Die Stationen seines Weges, von der MiBachtung seiner Person durch die gleichaltrigen
Kinder seines Heimatdorfes bis zur Eingliederung in diese Gruppe von Kindern, werden
auf dem Hintergrund des Lebens in einem Dorf durchaus verstindlich und nicht ohne
Spannung dargestellt.

Nachteile:

Die sehr starke missionarische Tendenz dieses Films verwischt die menschlichen Pro-
bleme, die sich aufzulésen scheinen vor dem tibermichtig wirkenden Bild des Gekreu-
zigten (das im Film immer wieder effektvoll eingeblendet wird).

2. Ton-Dia-Serien, die bei der Lichtbild- und Filmstelle in Bethel ausgeliehen
werden koénnen:

Bethel in Wort und Bild (Inhaltsangabe erhaltlich)
Vom Bauernhaus zur Krankenstadt

Heike in Bethel

Ausschneiden fir Bethel

(Anschrift siehe unter B IID

3. Ton-Dia-Reihe des Diakonischen Werkes
(Siehe unter B IID)
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4. Filme und Tonbildreihen sind angegeben in:
Arbeitsmappe ,fiireinander denken — miteinander leben®, (4) Behinderte
(Siehe unter B II)

II. Material

Das hier angegebene Material bietet Informationen fir den Lehrer und zu-
gleich Arbeits- und Anschauungsgrundlagen fiir den Unterricht.
Es wird zur Anschaffung empfohlen!

1. Arbeitsmappe
Jfareinander denken — miteinander leben®
(Perspektiven einer besseren Gerechtigkeit f. benachteiligte Personengruppen)

Leitzahl 0 Zur Einfithrung
1 Kinder
2 Alte Menschen
3 Strafentlassene
4 Behinderte
5 Gastarbeiter
Anschrift:
Landesjugendfparramt d. Evang.-Luth. Kirche in Bayern
8500 Niirnberg, Hummelsteiner Weg 100

Die Anschaffung fiir 10,— DM lohnt wegen des reichhaltigen Material-
angebots fir die Themen 1—-5.

2. Informationsmaterial aus Bethel

Auf Anforderung erhalten Sie umfangreiches, z. T. sehr brauchbares Material,
z. B. ,Ziel gottlicher Liebe®, Bildfolge mit begleitenden Texten

Anschrift:
v. Bodelschwinghsche Anstalten; Dankort, Schriftleitung
4813 Bethel bei Bielefeld

3. Informationsmaterial:

Stiftung Rehabilitation — Fachbereich: Presse und Publizistik —
6900 Heidelberg, Postfach 306

4. Neckermann-Katalog:

JHilfsmittel und Alltagshilfen fir Behinderte®
Anschrift:

Neckermann-Versand (Katalogversand)

6000 Frankfurt/M. 1, Postfach

Auf Anfrage — auch telefonisch — kostenlose Zusendung.

5. Mappe mit Broschiire ,Ulrike ist anders als andere Kinder*:
Prospekte, Werbeexemplare, Merkblétter

Anschrift:

Bundesvereinigung Lebenshilfe fir das geistig behinderte Kind
3550 Marburg/Lahn, Barfiflertor 25
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6. ,Was sind Spastiker?“
Broschiire mit sehr instruktiven Texten und Bildern
Anschrift:

Bundesverband fur spastisch Geladhmte und andere Kérperbehinderte
4000 Diisseldorf 1, Postfach 8132

7. Beim Diakonischen Werk der Ev. Kirche in Hessen und Nassau

6000 Frankfurt/M., Neue Schlesingergasse 24, Telefon 20751

erhaltlich:

a) ,dabeisein und mitgestalten®

Ton-Dia-Reihe tiber den behinderten Menschen in einer mobilen Gesellschaft
26 Min., 50 Farbdias mit Tonband und Textheft

b) Heft ,danken und dienen®, 1972
(Thema: Der behinderte Mensch)

C. Literatur

I. Curriculumtheorie und Religionsunterricht

(Bucher und Zeitschriften, die der Projektgruppe vor allem Hilfe boten)

1. Karl Ernst Nipkow: Schule und Religionsunterricht im Wandel, 1971

2. Friedrich W. Bargheer: Das Interesse des Jugendlichen und der Religions-
unterricht, 1972 (Band 11 Handb. £f. RU)

3. Klaus Wegenast: Curriculumtheorie und Religionsunterricht, 1972
(Band 12/13 Handbiicherei fiir den RU)

Zeitschriften:

informationen (PTI Kassel)

Schénberger Hefte

Evangelischer Erzieher

ru — Zeitschrift fir die Praxis des RU

II. Thema ,Behinderter Mensch®

1. Christa Schlett: ... Kriippel sein dageger sehr — Lebensbericht einer
spastisch Gelahmten, 1970

2. Pearl S. Buck: Geliebtes ungliickliches Kind, Paul Zsolnay-Verlag, 1952
Falls diese Jubildumsausgabe vergriffen:

Pearl S. Buck: Die springende Flut (mit: Geliebtes ungliickliches Kind),
Rowohlt 1971

3. Babbis Friies: Bamse soll nicht fort, 1969 (Aus dem Norwegischen tibersetzt)
4. Fritz Hill: Behinderte Kinder — vernachlissigte Kinder? 1971

5. G. Heckel/T. Jensen/I. M. Schaaff (Hg.): Das behinderte Kind in Schule
und Gesellschaft, Westermann-Verlag, 1968

6. Helmut v. Bracken (Hg.): Erziehung und Unterricht behinderter Kinder,
Akademische Verlagsgesellschaft, 1968

7. Heinrich Behr: Dein behindertes Kind, 1970
8. K. Pergande: Bodelschwingh — Der Einsame von Bethel, Siebenstern-T, 1966
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D. Erfahrungsberichte

L Unterrichisvorhaben im 7. Schuljahr der Realschule (Wilke)

AnlaBlich eines Uni-Besuchs der Schiiler war Gelegenheit gegeben a) zu einem
Gesprich zwischen Schiilern, Studenten und Chr. Schlett und b) zum Anhoren
der bei der Schiiler-Fragebogenaktion bespielten Tonbinder mit Stellung-
nahmen zum Behindertenproblem.

Es folgten 4 Unterrichtsstunden mit Behandlung

(1) von Texten aus ,. .. Kriippel sein dagegen sehr,

(2) des Falles Aumihle (M 5),

(3) von Textabschnitten aus ,Geliebtes unglickliches Kind* (M 7) und

(4) mit schriftlicher Stellungnahme zur Thematik des durchgefithrten Unter-
richts.

Die Auswertung eines Fragebogens bestitigte das vorher im Unterricht be-
obachtete Schiilerinteresse und die glinstige Ausgangsbasis fiir den Besuch
einer Sonderschule.

Dieser Besuch einer Schule fur Kérperbehinderte (mit Einfithrung durch
Schulleiter, Rundgang, Ansehen eines schuleigenen Films und Teilnahme in
Gruppen am Unterricht der behinderten Kinder) brachte .Lebensnéhe®. Das
auswertende Gesprach war ein uniibersehbarer Hinweis auf die Notwendig-
keit wirklicher Kontaktnahme und zugleich auf die Moglichkeit der An-
bahnung konkreter zwischenmenschlicher Beziehungen.

IL. Besuch der Praunheimer Werkstatten in Frankfurt/M. durch 7. Realschul-
klasse (Bunge)

a) Eine Schilerin schreibt:

_Am Mittwoch, dem 5. 7. 1972 fuhren wir zu den Praunheimer Werkstatten, wo
Geistig- und Koérperbehinderte in die Gesellschaft eingefthrt werden sollen,
d. h., daB sie eine Arbeit ausfithren kénnen, um in einem Betrieb fir Bezah-
lung arbeiten zu kdnnen.

Nach unserer Ankunft um 8.35 Uhr erklarte uns der Leiter der Anstalt, Herr B.,
eine Stunde lang die Vorziige, Aufgaben und die Zweckmébigkeit dieses Hei-
mes. Bevor wir mit unserem Rundgang begannen, bemerkte Herr B., dafi wir
moglichst nicht lachen sollten, da diese Menschen nachher ihm und seinen
Helfern gegeniiber mit Zuriickhaltung und erhéhter Aggressivitat reagieren
wlrden.

Im allgemeinen seien die Leute sehr ruhig und arbeiteten fleiBlig. AuBerdem
lieBen die Behinderten beim Verpacken der Sachen nicht halb soviel Dinge
mitgehen wie die Arbeiter in einem normalen Betrieb.

Die meisten waren mit ihrer Beschaftigung zufrieden. Nur ein Junge beklagte
sich.

Finige aus unserer Klasse unterhielten sich mit den Behinderten und stiefien

dabei auf Freude und regelrechtes, spontanes Zutrauen. Auch diese Menschen
haben ein Gefiihl dafiir, wie man sie behandelt.
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b) In Stichworten:

Lehrer:
Sehr gute Disziplin — auch der sonst hdufig undisziplinierten Schiiller — wah-
rend des Besuchs.

Schiiler:

Uberwindung einer gewissen Angst.

Anblick der Behinderten zunéchst ,1dcherlich®, dann nicht mehr.

Der personliche Kontakt mit Behinderten viel eindrucksvoller als ein Film.
Freundliches Zutrauen und ,Stolz“ bei den Behinderten, die Schiiler sofort
~freunde” nennen.

HI. Durchfithrung des Projekts im 9. Schuljahr der Hauptschule (Eckert)

Die Behandlung des Themas ist auf dieser Altersstufe berechtigt. Die Schiiler
zeigten sich durchweg interessiert. Dieses Interesse war aber nicht immer
spontan, sondern mufite erzeugt werden. Hier liegt die grofie Problematik des
Entwurfs: Die Schiiler haben keinen direkten Bezug zu dem Leben und den
Schwierigkeiten behinderter Menschen. Im Verlaufe des Unterrichts haben
sie jedoch erkannt, dafi eine entsprechende Information tiber diese Menschen
unumgénglich ist, um das Leben fir alle Menschen auf dieser Welt mensch-
licher zu machen.

1.LE: Der Einsatz des Fragebogens hat sich bewéhrt, da bei seiner Auswer-
tung den Schiilern deutlich wurde, daf es ihnen an Information mangelt. Er ist
zur Motivation ein denkbar gutes Mittel. Er wird noch effektiver, wenn er als
~Lernzielkontrolle“ am Ende des Projekts noch einmal eingesetzt wird.

2.LE: Die Arbeitsblatter sind — trotz Erklarung der fremden Begriffe — fir
die Schiiler der Hauptschule zu schwer. Deshalb: Zusitzliche Information
durch den Lehrer erforderlich.

3.LE: Diese Lerneinheit hat nur Sinn, wenn es ermdéglicht werden kann, daB
die Schiiler selbst einen Besuch bei einer Sonderschule machen, um sich an
Ort und Stelle informieren zu kénnen.

4.1LE: In meiner Klasse wurde diese LE zu einem Héhepunkt des Projekts. Mit
dazu beigetragen hat vor allem das Tonband mit der Stimme von Christa
Schlett. Exst bei einem zweiten Anspielen erhielten die Schiler den ,Klartext”.
Hier wurde ihnen deutlich, daf es grofies Einfithlungsvermégen, viel Zeit und
viel Mithe kostet, sich behinderten Menschen zu widmen. Das M 3 gewinnt
durch den Einsatz des Tonbandes an Substanz.

5.LE: Die beiden ausgesuchten Materialien M5 und M 6 sind gut geeignet,
unterschiedliches Verhalten zu polarisieren.

Zur Problematik der Heimunterbringung bediente ich mich der Texte von
Pearl S. Buck, im Zusammenhang mit dem Besuch eines Vorstandsmitgliedes
des Vereins fiir Lebenshilfe. Das Hereinnehmen unterrichtsfremder Personen
in den Unterricht erwies sich als dufierst fruchtbar.

6.LE: Der Einstieg kénnte nicht besser gewahlt sein. Das Darstellen im Rollen-
spiel machte den Schiilern deutlich, wie schwer es ist, sich in einem konkreten
Fall jeweils zu entscheiden.
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Die Materialien M 11 bis M 15 konnten an der heute aktuellen Frage vorbei-
fihren. Es miifiten starker die Fragen in den Mittelpunkt riicken: Téten aus
Mitleid? Leidensabkirzung? Sterbehilfe

Beizubehalten wére in jedem Fall die Behandlung von M 18, weil hier durch
eindringliches Fragen der Gegenwartsbezug gewahrt wird.

IV. Durchfithrung des Prejekts im 9. Schuljahr der Realschule (Bischoff)

1.LE: Es erwies sich flr die spatere Auswertung als vorteilhaft, denselben
Fragebogen den Schiilern und ihren Eltern vorzulegen.

Auf eine Befragung von Strafienpassanten, die die Schiller sehr bereitwillig
durchfihren, sollte nicht verzichtet werden, da die Schiiler als Interviewer die
verschiedenen Verhaltensweisen der Befragten erleben, z.B. die Antwort:
LAuf so einen Quatsch antworte ich nicht. Ich will mit den Verrickten nichts zu
tun haben.”

2.LE: Besser als der Einsatz von noch so gutem Informationsmaterial im
Rahmen des RU konnte eine Vorbereitung auf dieses Thema im Biologie-
unterricht sein. (Bereitschaft zur Zusammenarbeit!)

3.LE: Hier gilt: Anschauung ist die beste Information. Ein Besuch einer Son-
derschule oder einer beschiitzenden Werkstéatte solite unbedingt eingeplant
werden.

(Als Frsatz eignen sich Filme tiber solche Einrichtungen, z. B.: Ich habe ein Ei.)

4.LE: Der Einsatz des angebotenen Tonbandes erleichtert stark das Erreichen
der vorgesehenen Lernziele.

5.LE: Die ,ausgesprochen unzivilisierten Reaktionen®, die leicht hellste Em-
porung seitens der Schiiler hervorrufen, sollten den zu Beginn von den Schii-
lern und ihren eigenen Verwandten ausgefiillien Fragebdgen gegeniberge-
stellt werden. Die Bestlirzung, dafl die Empoérung lber andere einen selbst
trifft, kann groff (und unheilsam) sein.

6.LE: Selbst eine ,Gerichtsverhandlung®, die entgegen juristischen Regeln
verlauft, zwingt die Schiiler zur Verteidigung ihrer Meinung, fihrt sie zu
einem Engagement, das auch vor der Kritik am besten Freund nicht haltmacht.
Rollenspiel und Wirklichkeit liegen hier dicht beieinander.
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Riickmeldebogen

Ort: Schule/Schulart
Altersstufe Schiilerzahl , Ju. , Ma.

1. Der Unterricht tiber das Thema ,Der behinderte Mensch in unserer Gesell-
schaft® umfabte ... Std. im Fach

2. Lernziel(e)

3. Die Mehrzahl der Schiiler hatte keine [] Vorkenntnisse

einige []
gute [

4. Welchen Vorurteilen gegeniiber Behinderten begegneten Sie vor allem
(Wurden Bedngstigungen hervorgerufen, Euthanasie-Erwigungen aus-
gesprochen, Abscheu deutlich, Aussagen wie ,potentielle Verbrecher®, ,Be-
lastung der Gesellschaft® o.4.?)

5. Wurde der Wunsch nach eigener sozialer Aktivitit geduBert?

(Besuch von Anstalten, Sonderschulen usw.)
6. Hat die Klasse im Sinne der Thematik etwas unternommen?

10.

11.

Haben Sie obengen. Lernziel (e) im wesentlichen erreicht?
Ja [ Nein []
Wiirden Sie zu einem anderen Zeitpunkt und in einer anderen Klasse

(Schiilergruppe) einen solchen Unterricht wieder erteilen?
Ja [ Nein []

. In welcher Altersstufe wiirden Sie ihn fir richtig/besser halten?

Werden Sie in dieser Klasse gelegentlich auf das Thema zuriickkommen?
Ja [] Nein []

Welche angebotenen oder angegebenen Medien (M 1—16 und audio-
visuelle Medien) wurden eingesetzt?
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12.

13.

14.

15.

Folgende Medien waren gut:

mahig:

ungeeignet:

a) Haben Sie einschlagige Kenntnisse

Ja [] Nein []
b) und/oder weiteres Material benutzt?

Ja [] Nein []
c¢) Haben Sie sich durch Besichtigungen informiert?

Ja [] Nein []

Die Schiiler haben im Verlauf des Unterrichts

a) mehr Informationen gewlinscht O
b) sich selbst um weiteres Material bemtht ]
¢) Gelegenheit zu persénlicher Kontaktnahme gesucht [

Glauben Sie, daB sich durch die Information und den Unterricht die Ein-
stellung der Schiiler Behinderten gegeniiber gedndert hat?

Ja [] Nein []

Erlauterungen dazu:

Bemerkungen und Vorschlige:

Name und Anschrift:
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Gerd Wiesner

Kommentar zum Unterrichtsprojekt

Die Planung einer Unterrichtssequenz zum Thema ,Der behinderte Mensch®
muf} drei Gesichtspunkte didaktisch berticksichtigen:

1. Behinderte kommen im Leben vieler Schiiler nicht vor oder werden nicht
wahrgenommen. Es mangelt an grundlegenden Informationen tber Erschei-
nungsformen und Ursachen von Behinderung und tber Moglichkeiten der
Hilfe und des angemessenen Verhaltens Behinderten gegeniiber. Die Schiiler
werden jedoch motiviert sein, herrschende Vormeinungen und Einstellungen
zu prifen, wenn es gelingt, die Problemstellung klar zu formulieren.

2. Der Unterricht sollte nicht darauf verzichten, Lernerfahrungen durch
einen — wie auch immer begrenzten — Umgang mit Behinderten zu ermég-
lichen. Die unmittelbare Konfrontation mit der Realitdt behinderten Lebens
kann auf seiten des Schiilers Betroffenheit bewirken und eine begriindete
Stellungnahme vorbereiten, aber auch Abwehrreaktionen auslésen.

3. Das Thema steht im Spannungsfeld theologischer, medizinischer, sozial-
psychologischer und juristischer Fragestellungen, die itber den Rahmen einer
einzigen Sequenz hinausgehen und ggf. in fachiibergreifenden Projekten
weiter aufgearbeitet werden missen.

Der vorliegende Entwurf will den genannten Gesichtspunkten gerecht wer-
den. Die Autoren bezeichnen ihn als Projekt und deuten damit an, dafi die
Ziele und Inhalte im Blick auf die jeweiligen Lernvoraussetzungen und unter-
richtlichen Moglichkeiten konkretisiert und daff die Schiiler an der Planung
des Unterrichts beteiligt werden sollen. Dementsprechend zeichnet sich der
Entwurf durch Offenheit und Flexibilitdt aus. Die Lebenssituation einer
kérperbehinderten jungen Frau, das Verhalten der Umwelt und der Familie
geistig behinderten Kindern gegeniiber und das Problem der Euthanasie
setzen die inhaltlichen Akzente. Soll sich das Projekt vorrangig mit einer
spezifischen Behinderungsform oder gesellschaftlichen Konfliktsituation be-
fassen, konnen die Lerneinheiten stirker aufeinander bezogen werden; teil-
weise erhalten sie dann auch einen anderen Stellenwert.

So ist es glinstig, wenn das Unterrichtsprojekt im Zusammenhang mit einer
Aktion steht: Plan zur Einrichtung eines Kindergartens fiir geistig behin-
derte Kinder; Anlage von Parkplatzen fir Behinderte im Stadtzentrum;
Ferienlager fir Behinderte und Nichtbehinderte o. &. Die einzelnen Lern-
einheiten erhalten von daher ihre Ausformung und Begriindung; zugleich
ergeben sich Moglichkeiten unterrichtlicher Differenzierung.

In der Sekundarstufe I bleibt die Aufarbeitung der ethischen und religiésen
Grundfragen schwierig. Das im Enturf behandelte Beispiel der national-
sozialistisch verstandenen Euthanasie kann vor allem dann zur Klarung bei-
tragen, wenn der Schiiler lernt, daf3 es neben der brutalen Verneinung der
vollen Menschlichkeit des Behinderten und neben der physischen Liquidie-
rung zahlreiche subtile Weisen gibt, Behinderte um ihr Lebensrecht zu brin-
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gen, und dafi die Menschen niemals verlegen sind, ihr Verhalten gegen
Behinderte auch theoretisch zu begriinden.

Das fiithrt zu der Frage nach den Abwehrmechanismen in der Gesellschaft
und beim einzelnen. Beispielhaft kénnen sie an literarischen Texten erkannt
und analysiert werden: Behinderte im Witz, im Mé&rchen u. a. Welcher Unter-
schied besteht zur Aussage biblischer Texte, in denen Behinderte vorkom-
men? Aus welchem Grund erscheinen bestimmte religidése Deutungsmuster
der Krankheit und des Leidens als problematisch? Welche Antwort gibt es
auf die Frage nach der Gerechtigkeit Gottes, nach dem Sinn behinderten
Lebens? Der RU kann diesen Fragen nicht ausweichen; vielmehr mufi er den
Schiiler anleiten, deren unmittelbare Lebensbedeutung zu erkennen und sie
kritisch zu priifen. Zugleich verwirklicht sich auf diese Weise ein Stiick der
geforderten Partnerschaft zwischen Behinderten und Nichtbehinderten.

Das RELIGIONSPADAGOGISCHE STUDIENZENTRUM der EKHN
in Kronberg (Ortsteil Schonberg) / Taunus sucht baldmdglichst

HAUSTOCHTER und
PRAKTIKANTINNEN ab 16 Jahren

Das Studienzentrum liegt in landschaftlich schoner Lage am Rande des
Taunus. Die Verkehrslage ist sehr glnstig (20 Minuten Zugfahrt nach
Frankfurt/Main). Im Institut werden Wochenendseminare, Lehrgénge
und Tageskonferenzen durchgefiinrt (bis zu 60 Tagesgaste).

Wir bieten: angenehmes Arbeitsklima — gute Bezahlung — freie Ver-
pflegung und Unterkunft — geregelte Arbeitszeit — Méglichkeiten der
Aus- und Weiterbildung.

Bewerben Sie sich bitte mit den Ublichen Unterlagen bei der Haus-
dame des RPZ:

Frau Gerda Freiwald

Heimleiterin und Staatl. Gepriifie Hauswirtschafisleiterin
6242 Kronberg/Schénberg (Taunus)

Im Briih[30

Telefon 06173 / 51 61 oder 46 24
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