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Projektgruppe Erbach

Vertrauen - MiBBtrauen
Unterrichtsplanung fir 2. - 4. Schuljahr (Revisionsstand: 1. 1. 1972)

Globalziel: Vertrauen als Grundkategorie menschlicher Existenz und als notwendige
Beziehung zum anderen Menschen erkennen.

1. Unterrichtsabschnitt
Ziel:
Erkennen, dafl Vertrauenkénnen zur Bewéltigung des téglichen Lebens gehort.

Teilziele:
1. Situationen kennenlernen, in denen die Notwendigkeit von Vertrauen deutlich

wird.

’

2. Feststellen, dafl sich Vertrauen auch auf unbekannte Personen richten kann.

Verlaufsplanung:
Inhalt Methode Medien
1. Die Rettung der Kinder ist Lehrerdarbietung: Arbeitsmaterial 1

1.2

darauf zurtickzufiithren,
daf einer bereit ist, das
in ihn gesetzte Vertrauen
zu rechtfertigen.

a) Vertrauen liberwindet
die Angst.

b) Wer niemand hat, dem
er vertrauen kann, . ..

Das Angewiesensein auf

fremde Menschen im tég-
lichen Leben ndétigt zum

Vertrauen.

Geschichte erzéhlen.

Frage:

Wer rettet die Kinder? Wer
hat am meisten zur
Rettung beigetragen?
(Tafelanschrieb)

Bildbetrachtung:
Vergleich der Bilder.

Frage: (Tafelanschrieb)
Wem vertraue ich in den
folgenden Fallen:
(Einzelarbeit)

Antworten diskutieren!

Geschichte: ,Die
Burg der Kinder!“

Arbeitsmaterial 2
Bild:

a) Kind auf der Hand
des Vaters!

b) Brasilianischer
Junge.

Arbeitsmaterial 3
(Situationen aus dem
Erfahrungsbereich
der Schiler)

2. Unterrichtsabschnitt

Ziel:
Erkennen, dafl unkritisches Vertrauen gefédhrlich sein kann.

Teilziele:
1. Konsequenzen miflbrauchten Vertrauens feststellen kénnen.

2. Vielfalt und Verschiedenartigkeit von Gefahrensituationen, die aus ungerechi-
fertigtem Vertrauen erwachsen, sich bewufit machen kdnnen,



Verlaufsplanung:

Inhalt

Methode

Medien

1. Vertrauen darf nicht zur
Vertrauen darf nicht zur
,Vertrauensseligkeit® wer-
den, sondern verlangt
sachgeméafe Einschatzung
der Situation.

Speziell im Rollenspiel
werden notwendige Exrfah-
rungen vorweggenommen,
die zur Bewdltigung von
Gefahrensituationen
befdhigen,

2. Handlungsweisen in be-
stimmten Situationen wer-
den auf ihre Konsequen-
zen hin untersucht, um die
Gefahren unkritischen
Vertrauens bewufdt zu
machen.

3. Unterrichtsabschnitt
Ziel:

Anfang der Geschichte
vorlesen:

a) Fortsetzung schreiben
lassen.

b) Stegreifspiel: Geschichte

zu Ende spielen lassen,
Erarbeitung verschiedener
Moglichkeiten in Gruppen.

c) Gespréach: Verschiedene
Méglichkeiten diskutieren.,

d) Geschichte vollstandig
vorlesen.

a) Bildaussagen kurz
formulieren.

b) Entscheiden, ob Ver-
trauen oder Mifitrauen
hergestellt, bzw. ange-
bracht!

(Tabelle!)

Arbeitsmaterial 4
,Es geschah an der
roten Mauer!“

Arbeitsmaterial 5

Bilderquiz:

a) Flasche

b) Judaskufl

¢} Noah

d) Anhalter

o) Zebrastreifen

f) Flugzeugtreppe

g) Kinder spielen
auf der Strafie.

MaBstabe entwickeln, die eine Priifung der Vertrauenswiirdigkeit ermoglichen.

Teilziele:

1. Griinde nennen koénnen, weshalb man bestimmten Menschen besonders viel Ver-

trauen schenkit.

2. Griinde nennen koénnen, weshalb Menschen zu Jesus Vertrauen haben.

3, Erkennen, unter welchen Umsténden man auch zu fremden Menschen Vertrauen

haben kann.

Verlaufsplanung:

Inhalt

Methode

Medien

1. a) Man vertraut denen,
die man genau kennt.

b) Man vertraut einer
Situation oder Sache, die
man aus Erfahrung kennt!

2. Jesus rechtfertigt das Ver-
trauen, das Menschen in
ihn setzen. Er nimmt jeden
an, hat Zeit fiir jeden,

Frage: Wem soll das Kind
zugesprochen werden?
Begriindung!

(Unterrichtsgesprich)

Bildbetrachtung:

Wer kénnte aus folgenden
Grinden zu Jesus ge-
kommen sein?

Arbeitsmaterial 6

Kind bei Pflege-
familie in England!

Arbeitsmaterial 7
Rembrandt:

Hundertguldenblatt
(Evtl, Gichtbriichiger,




Inhalt

Methode Medien

kiimmert sich um jede
Notlage. Er ist bekannt als
der Vertrauenswurdige,
der Helfende und
Heilende,

Man vertraut dem, der
ganz fiir mich da sein will,
dem ich wichtig bin.

3. Man kann denen
verfrauen,

1. die Angst haben miis-
sen, durch ihr Verhalten
sich und anderen zu
schaden,

2. die fir ihr Verhalten
zur Rechenschaft gezogen
werden,

3. die durch ihr Verhalten
ihren guten Ruf verlieren
konnen,

4. zu denen mir bekannte
Menschen vertrauen
haben.

4. Unterrichtsabschnitt

Ziel:

a) Krankheit

b) Altersschwéche

c) Neugier

d) Ablehnung

e) Kummer

) Armut

g) Spott

h) Verehrung

Wer von den genannten

Personen hat Vertrauen zu
Jesus?

Luk. 5, 18—26, als
Alternative).

Unterrichtsgesprach: Erneuter Einsatz:

Warum kann ich diesen Arbeitsmaterial 3
Menschen vertrauen,
obwohl sie mir doch fremd

sind?

Was wiirde geschehen,
wenn einer das Vertrauen
miflbraucht?

(An Beispielen
untersuchen!)

Moglichkeiten nennen, die eine Vertrauensbasis schaffen oder wiederherstellen.

Teilziele:

1, Am Beispiel erklidren konnen, wie Vertrauen entsteht.

2. Ursachen und Folgen zerbrochenen Vertrauens erkennen kénnen und Moéglich-
keiten zur Wiederherstellung von Vertrauen erarbeiten.

Verlaufsplanung:
Inhalt Methode Medien
1.1 Jesu Junger haben von Text lesen. Arbeitsmaterial 8

ihm nur Positives gehort.
Die Leute reden nur Gutes
von ihm; sie merkten: Er
weif}, was uns fehlt, und
hilft.

Sie splirten seine Liebe
zu ihnen.

Fr war gangz flur sie da.

Jesus beruft Juinger
(Luk. 5, 1-—~12)
Fragebogen
(Interview).

Fragebogen bearbeiten!
Fragen an Petrus stellen
(Partnerarbeit).
Vergleichen der Antworten.




Inhalt Methode Medien

1.2 Matthéius ist ein verach- Arbéitsmaterial 9
teter Betriiger, und er Szenenangaben zur
weify das. Erarbeitung von ,Der
Jesus ermoglicht ihm Z5liner Matthaus®
einen neuen Anfang, (Mt. 9. 9—13),
indem er ihn in seinen !
Dienst nimmt und ihn
dadurch vor aller Welt ,
anerkennt, ihm Vertrauen
schenkt.
Das Rollenspiel macht es 1. Szene Evtl, als Stegreifspiel.

2.1
2.2
| 2.3
|
|
|
|
|
|
|

den Schiilern moglich, das
Geschehen von unter-
schiedlichen Standorten
aus bei jeweilig einseitiger
Identifikation zu beobach-
ten und zu beurteilen,

Das Entstehen von Mif-
trauen durch die schein-
bare Berechtigung dieses
Sprichwortes werden ver-
deutlicht, besonders dann,
wenn die Konsequenzen
gegeniibergestellt werden.

Entstandenes Mifitrauen
ist nur schwer abzubauen,
es tritt immer wieder auf,
auch wenn es nicht
berechtigt ist.

Jesus nimmt den Verach-
teten an, er vertraut ihm.
Dadurch gewinnt der Ver-
achtete Vertrauen, das
sein Verhalten éndert.

Zusammenfassung:

Phariséer unterhalten sich
Uber Levi, den Zollner.

2, Szene

Pharisder beobachten die
Berufung des Zollners
(Jesus und der Zollner).

3. Szene

Phariséer im Gespréach mit
den Jungern.

Jesus vor dem Haus des
Levi,

Impuls:

Tafelanschrieb:
~Wer einmal Higt, dem
glaubt man nicht.*

Unterrichtsgesprich
Auflerungen sammeln,

Rollen lesen,

Inhalt erzédhlen oder spielen
lassen,

Konfliktlosung durch
Schiiler finden lassen.

Meinungen darstellen,

Geschichte erzéhlen oder
Szenen wiederholt spielen
lassen.

Frage:
Wie hat Jesus das Ver-
trauen wiederhergestellt?

Frage:

Was geschieht, wenn das
Mifitrauen bestehen bleibt?
Antworten sammeln!

Tafel

Arbeitsmaterial 10
Text: Spielszene

Wiederholung

Arbeitsmaterial 9

Berufung des
Zollners
(Mt. 9, 9—13).




Arbeitsmaterial 1

Die Burg der Kinder

Elisabeth beobachtete von einer erhéhten Stelle aus die ihr anvertrauten Kinder
eines Erholungsheimes, Zwei Sandburgen waren im Entstehen. Die Gruppe um Erwin
schuftete mit Feuersifer. Erwin verstand seine Leute anzutreiben. Auch Hubert
feuerte seine Gruppe an, aber seine Burg war zu grof geplant. Die Arbeit ging nicht
so gut voran. Rolf bummelte auf der Sandbank hin und her. Er sammelte Muscheln.
Obwohl er ilter als Erwin und Hubert war, eignete er sich nicht zum Anfiihrer. Er
war still und hatte nichts dagegen, alleine zu sein.

Alle Kinder waren beschéftigt. Elisabeth/legte sich zuriick in den warmen Sand und
genofl die Ruhepause.

.Tante Lisa, die Flut, da ist schon die Flut!"

Erschreckt fuhr die Studentin hoch. Rolf, der sich hier am Strand auskannte, winkte
aufgeregt zu ihr heriiber. Sie mufite offenbar eingeschlafen sein. Ein Blick auf die
Uhr vermehrte ihre Unruhe. Sie war stehengeblieben, als die Kinder den Bau der
Burgen begonnen hatten. Wie lange hatte sie geschlafen, wie lange stieg bereits
das Wasser an? Wiirde es ithnen Uberhaupt noch gelingen, von der Sandbank iber
das Wattenmeer zum Strand zu gelangen? Oder war der Priel, der ihre Sandrippe
vom Festland trennte, bereits zum reifienden Strom geworden?

Elisabeth konnte ihre Angst kaum noch verbergen, als sie die ahnungslose Schar der
17 Kinder zur Eile antrieb. Die Jungen schimpften und die Madchen trédelten absicht-
lich, weil es ihnen nicht behagte, so pldtzlich aus dem Spiel gerissen zu werden, Als
sie endlich liber das Watt zockelten, ging es Elisabeth viel zu langsam. Sie packte
Rolfs Hand: ,Komm mit! Wir miissen feststellen, ob man den Bohler Priel noch durch-
waten kann!* Die Angst jagte sie Ulber den Schlick. Am Priel mufite Rolf warten.
Elisabeth versuchte im Wasser voranzukommen. Als sie wieder neben dem Jungen
stand, sagte dieser und schaute Elisabeth aus seinen grofien Augen sehr ernst an:
,Nicht wahr, die Stromung steht schon.”

Inzwischen waren die anderen auch nachgekommen. Da standen sie nun und blickten
fragend zu ihrer Betreuerin auf,

Elisabeth zwang sich zur Ruhe. Plétzlich war ihr der letzte Ausweg eingefallen. Hort
zu‘, sagte sie, ,heute machen wir was ganz Feines: wir laufen nicht zurlick — das ist
langweilig, ich hole euch ein Boot, und dann gibt's eine Seereise! Wollt ihr?“ Alle
stimmten begeistert zu, ,Jch bin am stdrksten und grofiten! meinte Erwin, ,ich bin
dann Kapitan!® Sie nickte und rief ihm zu: ,Aber bis ich komme, muft du Komman-
dant in deiner Burg sein. Erwin fihrt euch alle zu seiner Burg, und dort wartet ihr,
bis ich euch mit dem Boot hole, Ich schwimme jetzt durch den Priel und besorge eins.”
Lachend und schwatzend rannten alle los. Erwin hielt die Spitze.

Aber Rolf blieb zuriick. Seinen Augen war anzusehen, dafl er um die Gefahr wuflte,

.die allen drohte, denn die Flut stieg unaufhorlich. Schon oft hatte sie auch die Sand-

bank Uberschwemmt.

JRolf, zu dir will ich ganz ehrlich sein®, sagte Elisabeth. ,Nur, wenn alle in der Burg
bleiben, kann es gut gehen. Nur dort seid ihr sicher. Du, versprich mir, dafy niemand
die Burg verlafit. Erwin mag ruhig kommandieren. Aber du muf3t aufpassen, dafl
keiner die Burg verldft. Verstehst du? Keiner! Und dann noch etwas: Niemand darf
erfahren, wie gefahrlich es eigentlich ist.“ Rolfs Stimme klang rauh, als er antwortete:
,Ja, Tante Lisa, ich passe bestimmt aufl*

Als Rolf die Burg erreicht hatte, machte er Erwin den Vorschlag, die Burg noch etwas
héher zu bauen. Der hatte aber keine Lust mehr dazu. Er setzte sich zu Hubert.
,JKomische Idee”, meinte Hubert, ,das Boot hétte sie doch frither bestellen kénnen®,
Erwin deutete hinaus auf das Meer. ,Bei Flut darf doch niemand auf der Sandbank
bleiben*, ,Aber bis zu uns herauf kommt die Flut nie, Der Sand ist hier ganz trocken®,
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versuchte Rolf die beiden zu beruhigen. ,Aber man mu} warten, bis die Hochflut
voriiber ist, und das kann lange dauern!” rief Hubert. Erwin rechnete: ,Das sind sechs,
nein zehn Stunden, weil die Priele leerlaufen miissen. Noch acht Stunden, dann ist
Nacht, und in der Finsternis finden sie uns mit dem Boot lberhaupt nicht mehr.”
,Vielleicht saufen wir alle ab®, brillte Hubert, ,aber das feige Biest hat sich in
Sicherheit gebrachtl“ ,Sie ist ja deine Freundin, Rolf!" hetzte Erwin, L2aber jetzt hat
sie dich auch sitzen lassen! Sie hat die letzte Minute erwischt. Aber ich weill etwas:
Wir umgehen den Priel auf der Sandbank und zwar sofort.“ Schon packten die beiden
ihr Badezeug, um zusammen abzuhauen. Rolf trat ihnen in den Weg und sagte:
JJhr miifit bleiben!”

Mift? — Erwin lachte los. ,Ich bin der Burgkommandant und mach’, was ich willl*
JFeiner Kommandant, der einfach tiirmt!“ sagte Rolf.

FErwin warf die Badesachen fort und kam niher: ,Hast du tiirmt gesagt? — Hubert,
du hast doch gehért, daBl er es gesagt hat?" Hubert nickte.

Rolf war sehr blaB. ,Wir sollen alle in der Burg bleiben, sagte er, ,sie hat mich daflr
verantwortlich gemacht.”

Erwin starrte ihn an, und seine Augen wurden schmal, ,Verantwortlichl* héhnte er.
,Rede blof nicht geschwollen, du! Ich will gar nicht wissen, was das feige Aas gesagt
hat. Los, wir hauen ab!”

Aber Rolf stellte sich ihm wieder in den Weg, und als Erwin ihn fortstofien wollte,
schlug er zuriick.

,Seht bloB das Kindchen!* lachte Erwin. ,Das Kindchen will Prigel.

Da liefen alle zusammen und stellten sich um die kémpfenden Jungen. Sie lachten
und schrien, aber die Kleinen weinten bald. Erwin war stérker, doch Rolf gab nicht
nach. Sie walzten sich im Sand und tiber die Muscheln, die knirschend unter Erwins
breitem Riicken zerbrachen. Als er eine Schale, deren scharfe Kante sich eingedriickt
hatte, mit der Linken entfernen wollte, sprengte Rolf die Umklammerung und
schleuderte ihn zurtick in den Graben der Burg. Erwin sprang auf — das Gesicht
entstellt vor Schmerz und Wut —, da sah er die Schaufel. Er packte den Stiel und
schlug mit dem scharfen rostigen Blatt auf den anderen ein.

,Das diirft ihr nicht*, schrie Eva, ,nein, ihr durft das nicht!*
Rolf blutete am Ohr, an der Schulter; aber dann hielt er die Schaufel fest.

_Hande weg, du Hund!* stdhnte Erwin und zog. Da lief Rolf los, und Erwin stiirzte.
Rolf rif ihm die Schaufel aus der Hand, aber er schlug nicht zuriick, sondern sah zu
Hubert hintiber, und jetzt sahen alle Hubert an. Er zeigte hinaus auf das Watt und
rief noch einmal: ,Nebel, es kommt Nebell*

Eva war alter als die anderen Madchen, und sie ahnte, was geschah. ,Hilfel" schrie
sie. ,Tante Lisa, Hilfel"

Rolf wischte sich das Blut vom Hals und bot dem anderen die Schaufel an: ,Schlag zu,
wenn du noch willstl* Und zu Eva sagte er laut, damit es alle horten: ,Heul nicht!
Wenn wir in der Burg bleiben, findet uns das Boot. Im Sommer zieht der Nebel
schnell vorbei.”

Da gingen alle in die Burg, und die Kleinen krochen wimmernd zusammen. Sie hatten
Angst und gehorchten Rolf.

Der Nebel stieg feucht und kiihl iiber den Wall. Sie froren. Rolf zog sein Hemd an.
Bald hatten alle mit dem Anziehen zu tun. Doch dann wurden sie wieder still und
starrten hinaus auf das Watt. Die Sandbank lag wie eine Insel, um die der Nebel
lauernd strich. Plotzlich sprang Erwin auf und schrie: ,Ich will nicht sterben, ich will
nicht, will nicht!* Alle heulten los und einige liefen schreiend fort, um das Boot zu
suchen. Auch Rolf wurde von der Angst geschitttelt. Als er aber die Gefahr erkannte,
packte er die Schaufel, lief ihnen nach und trieb sie in die Burg zuriick. .lch weifs
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etwas®, sagte er, als wieder alle in der Burg safen, ,wir brilllen wie eine Schiffs-
sirene, dann finden sie uns schneller.” Einer zéhlte jedesmal bis dreifiig, dann schrien
sie laut in den Nebel hinein: ,Haalooo!"

Rolf beugte sich weit tiber den Rand der Burg vor. Er wollie an dem dunklen Rand
der Ablagerungen erkennen, wie weit die Flut gestern gestiegen war. Noch hatte
sie heute diese Stelle nicht erreicht. Gerade zdhlte Hubert: ,— Zwanzig — einund-
zwanzig — zweiundzwanzig —, da zischte Rolf: ,Still, ihr miift still seinl* Sie schwie-
gen sofort.

Eva sprang auf: ,Da rief jemand!®

 Wir miissen antworten®, sagte Rolf und zdhlte selbst: ,achtundzwanzig — neunund-
zwanzig — dreiBigl* Noch wahrend alle verzweifelt briillten, hob sich der Schatten
eines Bootes vom grauen Nebel ab und schob sich langsam auf die Sandbank zu.

(aus: Westermann-Lesebuch 6, S. 32ff)

)

Arbeitsmaterial 2a + b

Quelle:

Das Kind und sein
Vater,
terra-magica~
Bildband,

H. Reich Verlag,
Dtisseldorf

Photo:
Anita Volland-Niesz

Arbeitsmaterial 3

Wem vertraue ich in den folgenden Fdllen?
1. Ich fahre im Omnibus.

n

. Ich gehe bei griinem Licht der Fufigdngerampel liber die Strafle.

. Ich kaufe ein Fahrrad.

w

. Ich nehme die vom Arzt verordnete Medizin.

N




5. Ich fahre Karussell, Schiffschaukel,

6. Ich esse im Gasthaus.

7. Ich fahre durch einen Tunnel.

8. Ich besteige mit einem Bergfiihrer einen Berg.

9. Ich fahre mit einer Fahre {iber den FluB.

Arbeitsmaterial 4

Es geschah an der roten Mauer
(Kursiv gedruckt: Schilertext)

DrauBlen dimmert es schon. Einige Kinder spielen noch cuf der StraBe.

~JKommst du morgen wieder her, Karin?“ ruft Doris ihrer Freundin zu. ,Ich gehe jetzt
nach Hause."

Ja, aber ich muB erst meine Schulaufgaben machen.”

Do komint ein Auto. Es hdlt genau neben Doris, ,Na, Kleine, komm mal her®, sagt
der Fahrer, ,weilst du, wo die Uhlandstraf3e ist?”

Doris weil3 Bescheid, und sie erkldrt dem Mann: ,Ja, dritte Strale rechts, dann links
tiber den Bahniibergang.”

JKomm, fahr’ doch mit, du kannst mir den Weg dann besser zzigen; ich bringe dich
auch wieder nach Hause", sagt da der Mann. Karin ist in der Néhe stehen geblieben.
Thr kommt der Mann unheimlich vor.

,Sieh mal, ich habe auch Schokolade fiir dich”, sagt der jetzt. Doris zdgert. Wie oft
hat die Mutter gesagt, sie solle nie mit einem Fremden mitgehen!

Es ist, als ob der Fahrer ihre Gedanken errat. ,Du brauchst keine Angst zu haben!”
sagt er, und dabei lacht er ganz harmlos. ,Nun komm doch, zeig mir den Weg, dann
kaufe ich dir auch eine Puppe mit richtigen Haaren.”

Inzwischen ist der Fremde ausgestiegen, ,Du bist aber angstlich®, sagt er leise und
nimmt Doris an die Hand. Ploétzlich reifit er das Méadchen mit einem Ruck zum
Wagen. Das freundliche Licheln ist weg. Statt dessen zischt er: ,Du verflixtes kleines
Ding, kommst du jetzt?*

Doris schreit so laut sie kann um Hilfe und wehrt sich mit Handen und Fafien, Auch
Karin ruft gellend Hilfe herbei. Da stofit der Verbrecher Doris einfach zurlick, springt
in den Wagen, knallt die Tur zu und braust davon. Geistesgegenwértig schaut Karin
auf die Autonummer und ritzt sie mit einem Stein schnell in die Ziegelmauer,
damit sie die Nummer nicht vergifit.

Doris ist totenbla$ und zittert am ganzen Kérper. Behutsam nimmt Karin ihre
Freundin bei der Hand und bringt sie zu ihren Eltern. Die sind sehr erschrocken
und doch heilfroh, dafl es noch einmal gut gegangen ist.

Doris’ Vater und Karin gehen sofort zu der roten Mauer, auf die Karin die Auto-
nummer aufgemalt hat. Dann melden sie den ganzen Vorfall der Polizei. Die hat
den bésen Kerl bald erwischt.

Doris hat wirklich Glick gehabt!

Wenn doch alle Kinder — Jungen und Méadchen — immer an die Regel denken mdéch-
ten: ,Geoh’ nie mit fremden Leuten mit, was sie dir auch versprechenl®

(Mario W. Hamacher, in: Hessisches Lesebuch, Bd. 3, S. 105)







Arbeitsmaterial 8

Wer ist die richtige Mutter?

Neun Jahre lang waren Herr und Frau Callaway die Eltern der kleinen Jeanette. Das
Madchen wufite es nicht anders. Schon als ganz kleines Kind hatte ihre Mutter sie
hergegeben. Im Hause ihrer Pflegeeltern war Jeanette aufgewachsen. Hier hatte
sie laufen gelernt. An der Hand ihrer Pflegemutter war sie zum erstenmal zur Schule
gegangen, John Callaway hatte ihr bei ihren Hausaufgaben geholfen, sie getrostet,
wenn sie Kummer hatte, mit ihr gelacht, wernn sie sich freute, sie gepflegt, wenn sie
krank gewesen war,

Nun soll Jeanstte ihre Pflegeeltern verlassen und nach Hause zurtickkehren, zu der
Frau, die ihr das Leben gegeben hat, die sie aber nicht kennt, in ein Haus, das ihr fremd
ist. Sechs Geschwister warten auf sie, drei Buben und drei Méadchen, unbekannte
Kinder fiir die kleine Jeanette.

Seit Monaten hat das Gericht das Schicksal des Kindes verhandelt. Die Bewohner
des Stadtchens Brighton, in dem Jeanette wohnt, haben Unterschriften gesammel$
und das Vormundschaftsgericht gebeten, das Kind bei seinen Pflegeeltern zu lassen.
Umsonst!

Heute ist der Tag der Entscheidung. Jeanette mufi ihre Pflegeeltern verlassen. Ein
Auto fahrt vor. Polizisten, eine Frau vom Jugendamt und ihre Helfer flihren das
weinende Kind aus dem Haus, Verzweifelt klammert es sich an seine Pflegemutter.
Es hilft nichts. Nachbarn und Freunde miissen zusehen, wie das kleine Médchen in
das Auto gesetzt und weggebracht wird.

(nach: TV — Héren und Sehen, Heft 44/1970)
Arbeitsmaterial 7

Rembrandt, Hundertguldenblatt (1649)

Als Handbild: Meisterbilder zur Bibel (Verlag Junge Gemeinde, Stuttgart), Mappe I,
Bild 7, (DM 0,20 — Mengenrabatt)

Als Dia (mit Detailaufnahmen): Burckhardthaus, Gelnhausen, U 129 (11 Bilder).
Ev. Zentralbildkammer, Witten, ZB 28 (22 Bilder)

Arbeitsmaterial 8

Die ersten Schiiler (Luk. 5, 1—11)

Finmal stand Jesus am See Genezareth. Die Leute drangten sich um ihn und wollten
Gottes Wort horen. Da sah er zwei Boote am Strand. Die Fischer waren ausgestiegen
und wuschen ihre Netze. So ging er in das eine Boot, das dem Simon gehorte, und
bat ihn, etwas vom Ufer abzustofien. Er safy im Boot und sprach zu der Menge.

Anschlieflend sagte er zu Simon: Fahre noch weiter hinaus, wo das Wasser tief ist,
und wirf mit deinen Leuten die Netze zum Fang aus. Simon erwiderte: Herr, wir
haben uns die ganze Nacht angestrengt und trotzdem nichts gefangen. Aber wenn
du es sagst, will ich die Netze noch einmal auswerfen. Sie warfen die Netze aus und
fingen so viele Fische, dafi die Netze zerrissen. Sie mufiten den Fischern im andern
Boot winken, daf} sie ihnen zu Hilfe kamen.

Beide Boote waren schlieflich so lberladen, dafi sie fast untergingen. Als Simon
Petrus das sah, fiel er vor Jesus auf die Knie und sagte: Herr, geh fort von mir! Ich
bin ein gottloser Mensch. Denn er und alle andern Fischer waren tiber diesen
gewaltigen Fang sehr erschrocken, ebenso seine beiden Partner Jakobus und Johan-
nes, die Sthne des Zebedaus. Jesus sagte zu Simon: Habt keine Angst! In Zukunfi
werdet ihr eure Netze nach Menschen auswerfen. Sie zogen die Boote ans Ufer,
lielen alles zurlick und gingen mit Jesus. (aus: NT 68)
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Fragen an Petrus:

Du hast dich entschlossen, von heute an bei Jesus zu bleiben.
1. Woher kennst du ihn eigentlich?
2. Weifit du, was die Leute tiber ihn sagen?

3. Du hast die ganze Nacht gearbeitet. Du warst doch sicher miide, warum bist du
nicht nach Hause gegangen?

4, Du bist doch Fischer, Du weifit doch, dafd bei Tage draufien unten im See keine
Fische zu finden sind. Warum bist du trotzdem hinausgefahren?

5. Du hast doch jetzt viel verdient und kénntest gut leben, Warum verlafit du alles
und gehst mit ihm? Was geféllt dir dehn so an ihm?

Arbeitsmaterial 9

Erarbeitung von Matth. 9, 913
Der Zéllner Matthdus

Stegreifspiel:

1. Szene:

Zwei fromme Juden, Phariséer, wandern durch das Stadttor in die Stadt. Sie kommen
auf ihrem Weg an Matthaus vorbei, der dort an seiner Zollstelle sitzt, um Gebiithren
einzuziehen. Sie wirdigen den Zoéllner keines Blicks, bleiben in einiger Entfernung
vom Stadttor stehen und machen ihrem Herzen Luft, indem sie im Gespréch tiber
den verruchten Verrater und Dieb Matthéus schimpfen.

2. Szene:

Die beiden sind noch damit beschéaftigt, die Schandtaten eines Zéllners aufzuzahlen,
als der eine plotzlich mitten im Satz abbricht und auf eine Gruppe von Menschen
deutet, die sich von drauflen dem Stadttor néhert. In einem dieser Leute erkennen
die zwei Phariséer Jesus, von dem sie schon manche erstaunliche Geschichte gehort
haben.

Sie erwarten zun#chst, dafl er ebenso wie sie den Zéllner mit Verachtung straft,
trauen aber ihren Augen kaum, als sie feststellen, daBl Jesus mit freundlichem
Gesicht auf Matthdus zugeht; ihre Uberraschung steigert sich, als sie horen, wie
Jesus den Zollner anspricht. Fassungslos héren sie, daBl Jesus diesen von allen an-
stdndigen Menschen verhafiten Kerl auffordert, mit ihnen zu gehen. Kopfschiittelnd,
versténdnislos schauen die beiden der Gruppe mit Jesus und dem Zollner Matthius
nach.

3. Szene:

Es ist Abend. Die zwei Pharisder kommen neugierig zum Hause des Matthius, aus
dessen offenem Fenster der frohliche Léarm einer plaudernden, lachenden Gesell-
schaft zu horen ist. Sie versuchen, einen Blick in das hellerleuchtete Haus des Zélners
Matth&us zu tun. Da sitzt Jesus mitten unter einer ganzen Bande von Zoéllnern,
neben ihm Matthéus, Auch Jesu Junger sind dabei. Da kommt gerade einer von
ihnen zur Tir heraus. Die beiden Phariséder nilitzen die Gelegenheit, von ihm Auskunft
Uber Jesu unbegreifliches Verhalten zu bekommen. Sie erklaren diesem Jiinger,
daf sie Jesus flir einen ehrenwerten Juden gehalten hatten, aber durch das, was
sie heute erlebt hatten, v6llig ratlos geworden sind. Der Junger versteht die Frage
der Phariséer gut. Auch sie, die Jlnger, hatten Jesus schon oft gefragt. warum er
sich mit so verachteten Menschen abgibt, wie mit diesem Zéllner. Dann gibt er den
beiden die Antwort Jesu und spricht von den Kranken, die den Arzt brauchen.
(Was die beiden Pharisader vor dem Haus des Matth&us sehen und héren, mufl aus
ihren Worten und Gesten zu entnehmen sein.)
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Arbeitsmaterial 10
Anspiel:
Hans, Gert, Walter und Wolfgang spielen mit Gerts Autorennbahn.

Die Autos rasen auf der Rennbahn entlang, fliegen aus den Kurven, werden wieder
eingesetzt, rasen erneut los, verlangsamen die Fahrt, stoppen, starten erneut.

Gert: Toll, wie mein Auto lauft!
Mensch Walter, la$} es doch stehen, Du kannst deine Karre auch einsetzen,
ohne mich dabei zu behindern,

Walter: Schon gut, er fahrt ja schon wieder.

Wolfgang: Rasant, rasant! — Weg mit deiner lahmen Ente, Hans. Vorbeil Schon
vorbeil — So ein Mist! Jetzt ist er auch noch aus der Bahn geflogen!

Hans: Bravo, du Grofimaul, Jetzt bin ich vornl

Wolfgang: Halt die Klappe! Du hast Gliick gehabt, sonst nichts, Warte, wenn mein
Auto wieder im Rennen ist.

— Wo ist denn mein Wagen?

Gert: Hattest du nicht den roten?

Wolfgang: Klar! Eben lag er doch noch da, direkt neben der Bahn hinter dem Stuhl-
bein,
Er ist weg! Wer hat ihn genommen?
Du, Walter?

Walter: Nein, — Warum gerade ich?

Wolfgang: Hast du letzte Woche meinen Fililler genommen oder nicht?

Walter: Ja, aber . ..

Hans: ‘Was heifit hier aber?

Walter: Ich habe das Auto nicht! Bitte, ihr kénnt meine Taschen durchsuchen,
Wolfgang: Wer weif, wo du es hingesteckt hast!

Bernhard Maxin — Hansgeorg Meyer — Arthur Ruhl

Aufrechterhaltung des Lebensraums fir Mensch,
Tier und Pflanze

Lebensschutz als Aufgabe flr alle

Unterrichtsprojekt fir die Sekundarstufe Il (Revisionsstand: 15. 1. 1972)

Zeitbedarf: ca. 3 bis 5 Stunden

Vorbemerkungen:

1. Die Arbeit mit dem vorliegenden Unterrichtsmodell setzt eine intensive Beschafti-
gung mit der Problematik der Umweltverschmutzung voraus. Wir empfehlen am
Ende unserer Darlegungen Biicher und Zeitschriften, die sich sowohl fiir die persétn-
liche Orientierung wie fiir die Verwendung im Unterricht eignen und auch fiir die
Schiilerbilichereien angeschafft werden kénnen und sollten.
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2. Das Projekt versteht sich nicht als programmierter Unterricht, auch nicht als
fertiges Modell, das man in ein paar Stunden ,durchnehmen” kann. Bei der exakten
Unterrichtsplanung kénnen einzelne Elemente ohne weiteres erweitert oder auch
ausgelassen werden, zusétzliche Lernziele kénnen und sollten ergénzend formuliert
werden.

3. Wir haben dieses Modell in der Zeit von September bis Dezember 1971 in Berufs-
schulklassen der Fachrichtungen Metall, Graphik, Nahrung und Chemis unter grup-
penpédagogischen Gesichtspunkten erprobt und unsere Erfahrungen ausgewertet.
Doch lassen sich hier aus technischen Griinden nicht alle Elemente, Denkansttfie
und Fragen fiir das Unterrichtsverfahren anbringen. Wer jedoch mit lernzielorien-
tiertem Material umzugehen versteht, wird das Wesentliche fiir die Behandlung
des Themas finden. Wer nicht {iber die z. T. sehr eindrucksvollen Karikaturen aus
der Tagespresse zur Zerstorung des Lebensraumes verflugt bzw, die Holzschnitte von
Friedrich Diehl nicht kennt, der mége sich an das Religionspaddagogische Amt der
EKHN in Darmstadt, Dieburger Strafie 201, wenden. Von dort erhélt er — soweit
der Vorrat reicht — das Material zur eigenen Vervielfdltigung zugeschickt.

Zielsetzungen:

Globalziel: Die Bedrohung des Menschen und seines Lebensraumes (Tier, Pflanze)
durch die heutige Umweltvernichtung durchschauen, die Verantwortung des ein-
zelnen und der Industriegesellschaft erkennen und Vorschlgge zu Losungen und
eigenem Engagement um der Zukunft des Menschen willen erarbeiten.

Teilziele:

1. Konkrete Beispiele fiir Umweltverschmutzung kennenlernen und auf ihre Ur-
sachen hin befragen. Feststellen, welche Falle von Umweltverschmutzung, Larm-
beléastigung und Zersiedelung von Wissenschaftlern als lebensbedrohend bezeich-
net werden.

2. Den Auftrag zur Schaffung und Erhaltung menschenwiirdigen Lebensraumes als
Aufgabe christlicher Verantwortung erkennen,

3. Die Frage reflektieren, wie wir heute dem Schépfungsauftrag des Menschen
gerecht werden.

4, Die heute gemachten Vorschlédge zur Reduzierung der Umweltverschmutzung
kritisch beurteilen.

5. Erkennen, daf diese Bedrohung nicht individuell, sondern nur durch gesellschaft-
liche Anstrengungen und Mafinahmen reduziert werden kann.

6. Eigene Vorschlige zur Problemlésung machen und Moglichkeiten eigenen verant-
wortlichen Verhaltens und Engagements aufzeigen.

Begriindung

Ein moderner Fetisch ist der technische Fortschritt und der mafilose Konsum ge-
worden, Die technisierte und chemisierte Welt kann morgen schon zum Friedhof
allen Lebens werden. Deswegen kann der RU an den Fragen der Umweltgefahren
und des Lebensschutzes nicht voritbergehen. Es mufl allseits nach Lisungen gesucht
werden; Vor- und Nachteile, Nutzen und Schaden der Systeme sind kritisch gegen-
einander abzuwigen, um ein Ukosystem (Gleichgewichtszustand} zu schaffen, das
den Lebensraum des Menschen erhalt. Umweltthemen sind eminent wichtige Themen
des RU in der Sekundarstufe, weil die Schiiler hierbei — sehr viel mehr als in andern
Bereichen — erkennen konnen, wie sie unmiftelbar betroffen sind. Das Entschei-
dungsverhalten kann und mufl mit dem Ziel der BewufBiseinsbildung rechtzeitig
gelibt werden.
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Unterrichtsplanung

Lernziel

Thematik

Methode

Medien

1. Konkrete Bei-
spiele fir Umwelt-
verschmutzung
kennenlernen und
auf ihre Ursachen
hin befragen.
Feststellen,
welche Falle von
Umweltver-
schmutzung,
Larmbeléstigung
und Zersiedlung
von Wissen-
schaftlern als
lebensbedrohend
bezeichnet
werden.,

2. Den Auftrag zur
Schaffung und
Erhaltung men-
schenwlirdigen
Lebensraumes als
Aufgabe christl,
Verantwortung
erkennen.

3. Die Frage
reflektieren, wie
wir heute dem
Schoépfungsauf-
trag des Menschen
gerecht werden,

14

Wo und wie liegen
die Probleme?

1. Verkehr und
Flugléarm

2. Industrie

3. Mull

4. Wasser

5. Zersiedlung

Es gibt heute
Berechnungen
dariiber, wann
wir uns selber
umgebracht
haben werden.
Wann ist es
soweit?

Sind wir noch
Herr lUber Natur
und Technik?

Die Frage nach
dem Menschen
(Entfremdung
des Schépfungs-
auftrages)

’

Schildern Sie die in
den vorliegenden
Bildern und Texten
aufgezeigten

. Problemel]

Gruppenarbeit in

5 Arbeitskreisen mit -

der Fragestellung:

1. Welche Formen der

Umwel{verschmut-

zung liegen hier vor?

2. Wie kommt es
dazu?

Eigene Probleme der
Miillbeseitigung
darstellen lassen

{(Wohnung, Nachbar-

schaft und Betrieb)

Welche aktuellen
Probleme werden in
den Tageszeitungen
haufig dargestellt?

Wie sollte in Zukunft

gebaut werden?
Und wo?

Stillarbeit in

3 Arbeitskreisen:
‘Was wollen diese
Bilder aussagen?

Worin stimmen sie
liberein?

Hereinnahme von
Filmen

Axbeitsbogen mit
Fragen fur die
Schiiler;
anschlieflend
Auswertung der
schriftlichen
Beitrage

Bilder und
Karikaturen zu
Umweltproblemen
(Zeitungen)

Tafel: 1, 2, 3, 4, 5, ...

Flement 1

Tafel (Beitrage
festhalten)

Element 2

Element 3

Flement 4

Elemente 5, 6, 7

Farbfilm
,2Alarm, Alarm®
(Landes-
filmdienst)

oder
Zeichentrickfilm
,2Maschine"

Element 8



Lernziel Thematik Methode Medien
4, Die heute ge- Wirtschafts- Information durch Element 9
gemachten Vor- systeme erweisen Gruppenarbeit:
schldge zur sich als umwelt- 3 Arbeitskreise:
Reduzierung der zerstorend. Woran liegt es, dafi Element 10
Umweltzer- Probleme: wir das Problem
storung kritisch Profitmaximie- nicht gelést haben?
beurteilen. rung vor
Verantwortung?
Interessenkon- Wie kommt es zuden Element 11
flikte dominieren. Konflikten?
Diskussion
5. Erkennen, daf} Problemlésungen Information durch Element 12
diese Bedrohung durch Reform- Gruppenarbeit:
nicht individuel], Modelle: 3 Arbeitskreise
sondern nur durch 1. Jeder Ver-
gesellschaftliche ursacher hat Fiir die Sauberkeit
Anstrengungen seinen Beitrag ein zweites Mal
und Mafinahmen zur Behebung bezahlen?
reduziert werden zu leisten.
kann. 2. Opfer sind Was ist die Element 13
erforderlich vom dringlichste Aufgabe
einzelnen wie von  bei der Sicherung des
der Industrie- ILebensraumes?

6. Eigene Vor-
schlage zur
Problemldsung
machen und
Moglichkeiten
eigenen verant-
wortlichen
Verhaltens und
Engagements
aufzeigen.

gesellschaft,
(Sozialbindung
des Eigentums;
Zweckbindung
von Steuer-
mitteln?! Um-
schichtung des
Volksvermogens?!
Verdienstabzug?!)

Das Okosystem
eines Lebens-
raumes ist ebenso
wichtig wie das
Wirtschafts- und
Sozialsystem.
Daher verschwen-
derische Produk-
tion bekédmpfen.
Unsere Zukunft
fordert sozial-
ethisches
Verhalten,

Teilnahme an
Entscheidungs-
prozessen sollte
erste Blrger-
pflicht sein,

An welchen Aktionen
wtirden Sie sich
beteiligen?

Gruppenarbeit mit
der Fragestellung:
Welchen Beitrag zur
Reduzierung der
Umweltgefahren
konnten Sie leisten?
(Diskussion)
Fortsetzung der
Gruppenarbeit

in Richtung:

Was tun wir flir den
Umweltschutz?

Stillarbeit mit
Fragebogen
(Riickkoppelung)

Die dritte Gruppe
befaBt sich mit
Burgerinitiativen
und andern
Reformvor-
schldgen

Element 14

Element 15

spéater:
Element 16

Element 17




Arbeitsmaterial

Element 1

Lirm

Es gibt keine genaue Definition fiir Larm; Gerausche wirken auf den einzelnen ver-
schieden lastig. Die aus einem Beatschuppen kommende Musik wird von Alteren
als Larm empfunden. Der Larm der Baumaschinen wirkt auf den daran gewbhnten
Arbeiter anders als auf die Sekretirin, die bei gedtfnetem Fenster an der Schreib-
maschine sitzt und sich konzentrieren muf. Jeder zweite Einwohner der BRD fiihlt
sich durch Larm beldstigt, am meisten vom StraBenlirm, an zweiter Stelle vom
Fluglarm., ’

Es handelt sich dabei nicht mehr nur um Beléstigung, sondern schon in vielen Be-
reichen um gesundheitliche Stérung und Geféhrdung. Das sténdige Anwachsen
des Strafenverkehrs, die Verdichtung des Flugbetriebs mit immer grdferen Ma-
schinen, die Vermehrung der gewerblichen Industrie, die zunehmende Verwendung
technischer Gerate zum allgemeinen Gebrauch (Kiichenmaschine — Teppichklopfer
— Rasenméaher) fithren unvermeidlich zu neuen und immer stdrkeren Lirmquellen,
ganz abgesehen von dem L#rm, den die Baumaschinen beim Wohnungsbau und die
Rammen und Grofbagger beim Bau neuer Strafien und Untergrundbahnen verur-
sachen.

Der StrafBenlirm hat sich seit dem Zweiten Weltkrieg verdoppelt. Heute verkehren
in der BRD 14 Mio. Pkw und 1 Mio. Lkw, in wenigen Jahren werden 20 Mio, Kraft-
fahrzeuge zugelassen sein. In den letzten 10 Jahren hat sich die Zahl der gelandeten
und gestarteten Flugzeuge im Tagesdurchschnitf mehr als verdoppelt. Um die
Maschinen besser auszulasten, beférdern die Flugzeuge in der Nacht die Post zwischen
den GroBstadten. Arbeiter von Baufirmen, Angestellte, die viel auf dem Fluggeldnde
zu tun haben, klagen haufig ttber Schwerhorigkeit. Ebenso auch Jugendliche, die
sich viel und lange in Beatschuppen aufhielten. Wo stdndiger Larm noch nicht die
Gehérorgane schadigt, ruft er jedoch Stérungen im vegetativen Nervensystem hervor,
damit verbunden sind Durchblutungsstérungen und Verénderungen des Stoffwech-
sels. Larm beeinfluft auch die Schlaftiefe und kann zu Schlaflosigkeit fithren. Die
notwendige Erholung des Zentralnervensystems wird behindert.

Ertrdagliche Gerdusche Stérende Gerdusche
10 Phon = leises Fluistern 70 Phon = Eisenbahn / Straflenbahn
20 Phon = ruhiger Garten 80 Phon = Motorrad mit Schall-
30 Phon = Uhrticken déampfer, U-Bahn
40 Phon = ruhige Strafle 90 Phon = sehr grofler Straflenldrm
50 Phon = Unterhaltungssprache / 100 Phon = Motorrad ohne Schall-

Schreibmaschine dampfer
60 Phon = laute Musik / offenes 110 Phon = Preflufthammer

Fenster 120 Phon = Flugzeugmotor

130 Phon = Schmerzschwelle
(nach: Informationen zur politischen Bildung, Nr. 146)

Element 2
Mill

Die Menge der Abfallstoffe nimmt zu, z. B. in der BRD 1952 = 25 Millionen, 1968 =
60 Millionen m?® Hausmull, 1970 erwartete man die Herstellung von Verpackungs-
material im Wert von 12—13 Mrd. DM. Der Anteil der Kunststoffe an den Verpackun-
gen stieg in 10 Jahren bis 1966 von 4,5 auf 16,1 % Kunststoffe verrotten nicht. Durch
Umstellung auf Ol-, Gas- und Fernheizung verringern sich die Moglichkeiten, Abfall
im eigenen Haushalt zu verbrennen. Zahlreiche Mitblirger mifibrauchen leichtzu-
géngliche Waldstlicke als Schuttabladeplatze.
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Es mangelt an Ablagerungsflichen, vor allem in den Grofistidten (steigende Grund-
und Bodenpreise). Gleichzeitig werden die hygienischen Vorschriften fiir die Miill-
abladeplatze, Schutz des Grundwassers usw. verscharft. In der BRD hatten 409,
der Haushalte keine Miillabfuhr. Nur 20 % des Miills wurde 1969 verbrannt.

Beispiel: Wenn in der Stadt Hamburg auf Einwegflaschen umgestellt werden wiirde,
bedeutete dies, da$ jahrlich 300 Millionen Flaschen mehr anfielen. Um diese Flaschen
zu beseitigen, wiirden zusétzlich 58 000 Miillbehélter zu je 100 Liter, 23 Millwagen,
140 Arbeitskrafte benétigt.

(nach: Informationen zur politischen Bildung, 146)

’

Element 3

Olpest — Phenollachs — umgekippte Fliisse — iiberdiingte Seen — Detergentien

Das Gift, das zwischen dem 19. und dem 27. Juni 1969 den ganzen Fischbestand des
Rheins abwérts vom Binger Loch vernichtete, wirft die Frage auf, ob wir eigentlich
auf ein Weiterleben im technischen Milieu schon eingerichtet sind.

Gewif}, Thiodan (ein Insektenvertilgungsmittel) im Rhein ist ein Sonderfall, Immerhin
macht uns dieser Fall darauf aufmerksam, daf3 wir mehr und mehr, wenn auch nicht
gerade von starken Giften, so doch von gewaltigen Mengen industriellen Abfalls
eingekreist leben. Allein der Rhein schleppt téglich 7000 Tonnen Schmutz, 12000
Tonnen Olabfalle und 30 000 Tonnen Salze an seinen Anwohnern vorbei. Taglich!. ..
Etwa zur selben Zeit, als das Gift im Rhein alle Fische umbrachte und das Trink-
wasser bedrohte, kam aus Schweden die Kunde, es ruhten dort 7000 Tonnen Arsen,
in Betonbehéaltern verpackt, seit den dreifiiger Jahren auf dem Meeresboden. Die
Behélter fallen jetzt langsam auseinander. Da man mit einem Zehntelgramm Arsen
einen Menschen téten kann, wiirde die Menge, die bei Schweden auf dem Meeres-
grund liegt, fir die ganze Menschheit reichen. Und natiirlich auch fiir die Seefische,
Der Fall macht die Versenkung von Atommull ins Meer erneut fragwiirdig. Hat
man schon Behilter, die nach 30, 40 Jahren noch dicht sind? Bei der langdauernden
Giftigkeit von ,strahlendem Mill' miifite man auf Beh#lter sinnen, die Jahrhunderte
und Jahrtausende halten. . . .

(Wolfgang Berkefeld in: DAS 27/69 — gekiirzt)

Alles ist aus Wasser geworden.
(Grundsatz des Thales von Milet, um 600 v. Chr.)

-Bin Liter Kraftstoff gentigt, um eine Million Liter Wasser ungeniefSbar zu machen. ..
Im Bundesgebiet laufen jahrlich 30 000 bis 50 000 Tonnen Minerald! aus . . . “

.Die Verslung durch die Industrie und die Schiffahrt hat so stark zugenommen, daf
sich auf der Rheinsohle eine bis 40 cm starke Schlammschicht gebildet hat. . .*

Wer an mich glaubt . . ., von dessen Leib werden Stréme lebendigen Wassers fliefien.
(Johannes 7,38)

Frankfurt, Zehntausend Fische erstickten Heer der silbernen Leichen,

im 6ligen Main. der fliegengeschmiickten,

Kein rasch an den Quais vorbei.

Grund fiir die Blirger der Stadt Der Wind :

zu erschrecken. verweht den Geruch,

Die ehe er unsere verletzten Sinne erreicht.
Strémung ist glinstig, Alles

sie treibt ist auf das beste geordnet.

das (Hans Kasper)

(nach: W. Dietrich (Hrg.), Der Anstof, Blitter fiir den Religionsunterricht, Blatt 117)
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Element 4
Boden

Ein wichtiger Faktor fir die menschliche Umwelt ist der Boden, auf dem der Mensch
lebt, auf dem er arbeitet und sich erholt, auf dem er vor allem seine Nahrung
gewinnt,

Beispiel:

Eine Grundfliche von 15 X 15 = 225 m? erzeugt wihrend der Vegetationszeit
geniigend Sauerstoff, um den Bedarf einer vierkopfigen Familie an Sauerstoif Tag
fir Tag zu decken. ‘

Mit der Zunahme der Bevolkerung wird die je Einwohner verflighare Fldche immer
kleiner. Die Bevolkerungsdichte auf dem Gebiet der heutigen Bundesrepublik
Deutschland betrug 1935 167 Einwohner je gkm, 1969 waren es 247 Einwohner.
Berechnet man aber die Bevolkerung je gkm landwirtschaftlicher Nutzfléche, das
sind Acker und Gartenland, Obstgérten, Wiesen und Weiden, Rebflachen, so erga-
ben das ftir 1935 je Einwohner 0,37 ha, fiir 1969 jedoch nur noch 0,23 ha. In der
Zwischenzeit sind durch Wohnsiedlungen, Verkehrsanlagen, Bauten der gewerblichen

und industrieellen Wirtschaft der Landwirtschaft weite Fléchen entzogen worden. '

Das in Anspruch genommene Land liegt zum iiberwiegenden Teil in der Néhe der
groBeren Siedlungen, in den Ballungsgebieten, wo solche Flichen nicht nur als
landwirtschaftliche Nutzflache, sondern auch der Erholung oder als Reservefliche
fiir die Versorgung mit Grundwasser dienten. Ebenso hat sich der Waldbestand
stark vermindert, wenngleich in letzter Zeit der Abgang an der einen Stelle durch
Aufforstungen an anderen wieder ausgeglichen wird.

(aus: Informationen zur politischen Bildung 146)
Element 5

»Na, was darf’s denn heute sein?"
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Element 6

Die schwatze Sonne
Holzschnitt-Zyklus von Friedrich Diehl

Das Spiel ist aus

Schwarze Sonne {iber uns,

Schatten statt Licht auf der Welt.
Dunkelheit umgibt den Menschen,
der sein Spiel mit Gott verlor.

Die Schépfung nach seinem,

des Menschen Bild,

die Herrschaft liber sein Werk

ist ihm aus den Hinden geglitten,
Das Chaos beginnt;

der sct ze Brand der Vernict ]
klagt den geblendeten Menschen an,
Seine Sonne lsuchtet nicht mehr.
Das Spie! mit der Macht,

der Schritt Uber die Grenzen

fordert den letzten Preis:

Der Baum der Erkenntnis verwelkt,
Das Spiel ist aus. Rainer Sirig

Element 7

Die schwarze Sonne
Holzechnitt-Zyklus von Friedrich Diehl

Verwustete
Natur

Und die Erde ist wiist und leer —
wie vor dem Beginn aller Zelten ;
die verfinsterte Sonne
trauerverhangen.

Der Jetzte Atem der Natur,

die Im Tod erstart,

klagt den maBlosen Menschen an.
Als er begann,

sich seine Welt zu formen,

ahnte er nichts

von der Gefahr seines Spiels

mit den Gesetzen der Natur.

Die Herrschaft iiber sein Werk
verlor er in seinem Wie-Gott-Sein,
Sein Hochmut stiirzte ihn

und riB das Erschaffene mit,

Die Natur ist verwiistet. Rainer Sirig
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Element 8

Text aus 1. Mose 1,28:

,Und Gott segnete sie (den Mann und das Weib) und sprach zu ihnen: Seid fruchtbar
und mehret euch und fiillet die Erde und machet sie euch untertan, und herrschet
tiber die Fische im Meer und die Végel des Himmels, tiber das Vieh und alle Tiere,
die sich auf der Erde regen!”

1. Welche Position soll nach dieser Aussage der Mensch auf der Erde einnehmen?
2, Wie beurteilen Sie das Verhalten des Merischen zur Natur heute?

3. Wer beherrscht heute nach Threr Meinung wen?
4

. Wo liegen die entscheidenden Fehler dafiir, daff die Erde zu einer Gefahr fiir den
Menschen selbst geworden ist? (Insbesondere diese Frage ausflihrlicher beant-
worten).

Element 9
Wirtschaftssysteme und Umweltschutz

Auf einer Tagung iliber Umweltfragen 1970 in Tokio gab Prof. Erich Dahmen,
Stockholm, auf die Frage: ,Ist der Grad der Verschmutzung unter den verschiedenen
Wirtschaftssystemen unterschiedlich?‘ eine eindeutige Antwort: ,Eine Gesamtunter-
suchung der in den verschiedenen Lindern herrschenden Bedingungen fithrt zum
eindeutigen Schluf, dafi es verschiedene Grade der Umweltverschmutzung in jenen
Landern gibt, deren Entwicklungsstand verschieden ist, wobei auch die Bevolkerungs-
dichte, die Verstadterung, die geographischen und klimatischen Gegebenheiten eine
Rolle spielen. Doch gibt es absolut keinen Beweis dafiir, da8 der Unterschied der
Wirtschaftssysteme irgendeine Rolle spielt. Die staatseigenen Betriebe unterscheiden
sich in nichts von den Privatunternehmen in bezug auf die Umweltverschmutzung.
Allerdings soll das nicht heifien, daff es in gewissen Wirtschaftssystemen nicht
leichter ist, die Umweltvernichtung zu bekdmpfen.*

Prof. Marshall Goldman (USA) zitierte einen Ausschnitt aus der Zeitschrift ,Das
Leben in der Sowjetunion“ ,Warum kann es in einem sozialistischen Land, dessen
Verfassung ausdriicklich festlegt, daf} das offentliche Interesse nicht {ibergangen
werden darf, vorkommen, daf} die Industrie die Naturgrenze verletzt?* ,Theoretisch
wird die Verschmutzung allgemein als Charakteristikum der Privatwirtschaft ange-
sehen, welche bewufit das allgemeine Wohl und die sozialen Schéden aus ihren Uber-
legungen ausschlieft, doch steht es damit in den sozialistischen Industrielindern
nicht besser.* In der Sowjetpresse wurde ausfithrlich auf das grofie Fischsterben
im Finnischen Golf, im Kaspischen Meer, in der Wolga und im Don hingewiesen.

(H. Brabyn, in: Unesco-Kurier 7/1971 — gekiirzt)

Wir suchen Antwort auf die Frage:
Wie verhalten sich die verschiedenen Wirtschaftssysteme zum Umweltschutz?

Element 10
Widerspruch der kapitalistischen bzw. sozialistischen Produktion

Nun wére es allerdings verfehlt, in dem Kreislauf des Produzierens und Konsumie-
rens einen Alleinschuldigen haftbar machen zu wollen. Die RBethumverdéchtigungen
sind langst im Gange. Die Pragmatiker handeln und argumentieren nach der Taktik
JHaltet den Dieb!* und bleiben im Vorlaufigen stecken. So konnte ein fiihrendes
Mitglied einer Biirgerinitiative gegen die Ansiedlung eines GrofSkraftwerkes ehr-
licherweise bekennen: Im Grunde handeln wir doch alle nach der Devise ,Heiliger
Sankt Florian, behiit’ mein Haus, ztind’ and're anl®. Die Ideologen hingegen fallen
Grundsatzurteile. ,Die kapitalistischen Ausbeuter gefahrden vorsatzlich die Gesund-
heit der Menschen, um ihre Profite zu sichern. . . Die Jagd nach Profit, das monopol-
kapitalistische Eigentum an den Produktionsmitteln und der erbitterte Konkurrenz-
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kampf in der kapitalistischen Gesellschaft erweisen sich als uniiberwindbare Schran-
ken fir eine sinnvolle Nutzung der Landschaft und ihrer Reichtiimer® — so der
stellvertretende Vorsitzende des Ministerrats der DDR, W. Titel, anléflich der
Verabschiedung eines Umweltschutzgesetzes fiir die DDR im Jahre 1970. Aber auch
dieses neue DDR-Gesetz, das die ,gesamtgesellschaftlichen Interessen® als entschei-
dende Bezugspunkte des Umweltschutzes nennt, fordert immer wieder den »Schutz
der Natur* und die ,effektive Nutzung der natiirlichen Lebens- und Produktions-
grundlagen der Gesellschaft’. Was die generelle Praxis in den Ostblockléndern zeigt,
schldgt sich ein Stilick weit auch an dem genannten Gesetz zur Jsozialistischen Lan-
deskultur” in der DDR nieder: Auf den wirtschaftlichen Konkurrenzkampf? mit dem
Westen angelegt, kommt die sozialistische Gesellschaft nicht umhin, die Entwicklung
neuer Produktionstechniken auf Profitmaximierung, Konsumsteigerung und Wachs-
tum abzustellen, so sehr auch die ,gesamtgesellschaftlichen Interessen® beschworen
werden.

Damit ist aber nun keineswegs der Erweis fir die Richtigkeit und Giite der 6kono-
misch-gesellschaftlichen Grundlagen westlicher Demokratien erbracht; es stellt sich
vielmehr die Frage nach der Humanitit kapitalistischer Produktionsweisen mit
letzter Dringlichkeit. ,Die Umweltkatastrophe ist eine — vielleicht sogar die lang-
fristig geféhrlichste — Erscheinungsform des Grundwiderspruchs zwischen dem ge-
sellschaftlichen Charakter der Produktion und der privaten Aneignung der Produk-
tionsergebnisse’, schreibt G. Kade in den Gewerkschaftlichen Monatsheften. Mit der
Umweltfrage stellt sich wieder einmal die Sinnfrage des menschlichen Lebens

Uberhaupt. (aus: Evangelische Kommentare 8/1971, S. 434)

Wir suchen Antwort auf die Frage:

Woran liegt es, daf unsere Gesellschaftsformen bis heute das Problem der Umwelt-
verschmutzung (sprich Zerstérung) nicht geldst haben?

Element 11

Konflikte mit dem Regierungsprogramm

Bedauerlicherweise nahmen auch das ,Sofortprogramm der Bundesregierung® zum
Umweltschutz wie auch das ,Umweltprogramm der Bundesregierung® (Stand 15. 4.
1971) einen vordergriindig technologischen Standpunkt ein. Von einer Regierung,
die unter dem Motto der inneren Reformen aufgebrochen war, hitte man umfassen-
dere Leitlinien und Richtwerte erwartet als eben die vorgesehenen Ausgaben und
gesetzlichen Vorkehrungen fiir die unerlafliche Erforschung der Grundlagen und
die Erprobung technologischer Umweltschutzverfahren. Gewif heifit es da: +E8
soll vielmehr ein neues umweltorientiertes Verstandnis der Wirtschaft, der Raum-
ordnung, des Stddtebaus, der Agrarpolitik, des Verkehrs und des Konsums ent-
wickelt werden.” Wie aber soll das vonstatten gehen, wenn sich die Bundesregierung
gleichzeitig zum Wiéchter dafir aufgerufen sieht, ,daf die Leistungsfihigkeit der
Volkswirtschaft durch die Mafnahmen des Umweltprogramms nicht {iberfordert
wird®, In einer Situation, in der die Umweltzerstérung auf dem Weg iiher Sanie-
rungsmafinahmen die Leistungsfahigkeit der auf Konsumsteigerung und Profit-
maximierung angelegten Volkswirtschaft zu beeintrachtigen beginnt, wire es wenig
sinnvoll, gerade diesen Prozefl einer begrenzenden und unter Umsténden korrigie-
renden Riickkoppelung von vornherein unterbrechen zu wollen! Man sollte sich
vielmehr dieser Entwicklung stellen, sie exemplarisch durchspielen und fir die
Praxis begrenzt freigeben, um herauszufinden, ob dieser Weg zur Lésung oder in
die Notwendigkeit fiihrt, systemveréndernde Reformen zu planen und vorzunehmen.,

Die gegenwértige Gesellschafts- und Wirtschaftspolitik — nicht nur dieser Regierung
und dieses Staates — befindet sich ldngst auf dem Priifstand einer umfassenderen
Instanz, die wir heute Umwelt nennen. Sie kann nicht von vornherein als richtig
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und 6kologisch angemessen vorausgesetzt werden, und zwar deshalb nicht, weil
sie sehr vordergrindig am gegenwértigen Gesellschafts- und Wirtschaftssystem
orientiert bleibt, ohne daB das Gesamtsystem auf seine ihm innewohnenden Um-
stellungsmoglichkeiten hin ernsthaft analysiert wiirde, von systemveréandernden Re-
formen gar nicht zu reden. Die letzten Verlautbarungen des Innenministers vom
7. Juli 1971 zur Finanzierung der Umweltkosten und zum Prioritatenprogramm lassen
deutlich den EinfluB bestimmter Interessengruppen erkennen.

(aus: Ev. Kommentare 8/1971, 5. 434)
Wir suchen Antwort auf die Frage:

Wie kommt es zu den Konflikten und wie sind sie zu beurteilen?

‘

Element 12

Fiir die Sauberkeit bezahlen

Moglicherweise entscheidet sich beim Umweltschutz, ob es in Zukunft tiberhaupt
noch ,freie* Unternehmer geben kann: Die Marktwirtschaft setzt zwar enorme Ini-
tiativen frei, aber sie macht zugleich das wirtschaftliche und industrielle Geschehen
potentiell hemmungslos. Angesichts der elementaren Bedrohungen unserer Existenz
vermute ich, daf die Alternative so lautet: Entweder es gelingt, die ,freien“ Unter-
nehmer auf ein Verhalten zu verpflichten, welches die menschliche Umwelt erhilt,
oder aber es wird nicht mehr lange ,freie* Unternehmer geben, und wir gehen den
Weg in einen zentralistischen Planstaat.

Der Weg von der ,naiven Marktwirtschaft® zur ,aufgeklarten Marktwirtschaft® ist
nur der erste Schritt einer Entwicklung, welche schliefilich zu einer Politik fithren
muf, die nicht durch die Wirtschaft beherrscht wird. Diese Entwicklung kann durch
eine weitsichtige Gesetzgebung eingeleitet werden: durch angemessene Gesetze kon-
nen die Unternehmer zu umweltbewufitem Verhalten gebracht werden. Solange der
verantwortungsbewufite Unternehmer die Aufwendungen fiir Umweltschutz mehr
oder weniger freiwillig betreibt, verschlechtert er seine eigene Position gegeniiber
den verantwortungslosen Konkurrenten. Wenngleich die Steuergesetzgebung kein
Zauberstab fiir den Umweltschutz ist, sollte man sie doch dazu niitzen, Investitionen
fiir diesen zu fordern und umweltfeindliche Produkte zu belasten.

Die Angaben lber den finanziellen Aufwand zur Sauberhaltung von Luft, Wasser
und Boden gehen weit auseinander. Ubereinstimmend zeigt sich jedoch, dafi die not-
wendigen Aufwendungen fur den Umweltschutz in der BRD in den néchsten Jahr-
zehnten in der Grifenordnung von einhundert Milliarden DM liegen. Auf jeden
Fall sind es Summen, die angesichts des Bundeshaushaltes von etwa einhundert Mil-
liarden DM gigantisch und auch im Vergleich zum Bruttosozialprodukt von etwa
600 Milliarden DM noch sehr groB sind. Aber nicht nur beim Umweltschutz besteht
ein riesiger Nachholbedarf, sondern auch beim Bildungssystem, beim Gesundheits-
und Verkehrswesen. Hier miissen offensichtlich Entscheidungen getroffen werden,
wo der Umweltschutz in der Priorititenliste rangieren soll. . .

(K. Steinbuch in: Ev, Kommentare 6/1971, S. 333)

Das Battelle-Institut rechnet fiir die nichsten 15 Jahre mit insgesamt 130 Mrd. DM
Das Institut fiir Landschaftspflege und Naturschutz an der TH Hannover schétzt die
Kosten Umweltschutz und Umweltentwicklung von 1971 bis 1980: Kldranlagen und
Kanalisation 40 Mrd. DM, Luftreinhaltung und Millbeseitigung 2 Mrd. DM, Sanie-
rungsmafnahmen zur Luft- und Gewé#sserreinhaltung 10 Mrd. DM, Betriebskosten
20 Mrd. DM, Forschung 10 Mrd. DM, Naturschutz 2,5 Mrd. DM, insgesamt mindestens

84,5 Milliarden DM. (nach: Informationen zur politischen Bildung, 146)

Wir suchen Antwort auf die Frage:
Wer soll fir die Kosten des Umweltschutzes aufkommen?
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Element 13

Letztlich ein ethisches Problem

Der Umweltschutz ist letztlich ein ethisches Problem. Hierauf stieffen wir schon bei
der Frage, ob es gelingt, die Unternehmer auf ein Verhalten zu verpflichten, das die
menschliche Umwelt erhélt, auch wenn die Rendite sinkt und die Aktienkurse
fallen. Obwohl es die Wirtschaftstheoretiker seit mindestens 50 Jahren wissen, dafl
die privatwirtschaftliche Nutzenmaximierung nur ausnahmsweise mit der Maximie-
rung des gesellschafilichen Wohlstands zusammenfallt, beruht unsere Technostruktur
immer noch liberwiegend auf dieser Voraussetzung.

Was kann getan werden? Mich leitet vor allem die Sorge, dafl im Waettrennen
zwischen dem technischen Fortschritt und seiner Kontrolle der technische Fortschritt
regelmifig siegt und die Kontrolle unterliegt. Deshalb darf ich folgende Vorschlage
machen:

1. Offentliche Umweltschutz-Verhandlungen. Es miissen rasch ¢ffentliche Verhand-
lungen, Hearings, beispielsweise im Fernsehen, veranstaltet werden, in denen die
Blrger unseres Landes ihre Beschwerden vorbringen kénnen und in denen die Bean-
standungen geprift und Abhilfen beraten werden.

2. Schaffung eines Umweltschutzzeichens fir Betriebe. Bei gefahrlichen Geréten
ist es selbstverstiéndlich, daf sie Giitezeichen, beispielsweise des VDE, tragen. Man
miifte fiir Kommunen und Produktionsanlagen vergleichbare Giitezeichen einfiihren:
Zeugnisse Iur sauberes Abwasser, einwandfreie Produktion, saubere Abluft usw.
Die Offentlichkeit miifite dariiber unterrichtet werden, welche Betriebe in welchem
Umfang sich umweltbewufit verhalten, und diese deshalb bevorzugen, Firmen, die
sich den begriindeten Forderungen des Schutzes nicht unterwerfen, sollten der 6ffent-
lichen Anprangerung ausgesetzt werden.

3. Einrichtung eines Bundesamtes fiir Umweltschutz. Dies soll einerseits die Uber-
wachungsfunktionen im Bundesgebiet koordinieren und andererseits Abhilfemaf-
nahmen mit hoher Kompetenz verfigen. Es mufl von wirtschaftlichen Interessen
unabhingig sein und EinfluB auf die Regional- und Stadtplanung haben bzw. auch
bei internationalen Planungen mitwirken,

4, Einrichtung von Instituten fir technische Prognosen. In unserem Lande fehlen
unabhingige Instanzen, welche die technischen Verénderungen systematisch und
vorausschauend analysieren, drohende Gefahren rechtzeitig erkennen und mogliche
Wege zu ihrer Abwendung suchen.

Hier miissen gleichzeitig drei Forderungen erfiillt werden:

Die inneren Zusammenhédnge der Technostruktur missen durchschaubar gemacht
werden,

Die Auswirkungen technischer Veranderungen missen an den Bedingungen der
menschlichen Existenz gemessen werden.

Das Gesamtsystem muf} widerstandsfahig sein gegentiber allen Versuchen, egoistische
Interessen durchzusetzen.

Weiter muf} die Lehre und Forschung auf dem Gebiet des Umweltschutzes forciert
werden, besonders auch das interfakultative Gesprach zwischen den verschiedenen
Experten, die zum Umweltschutz beitragen. Die Gesetzgebung mufi unter dem Ge-
sichtspunkt des Umweltschutzes systematisch {iberpriift werden. So sollte beispiels-
weise die unsinnige Besteuerung des Hubraumes bei Kraftfahrzeugen ersetzt werden
durch die Besteuerung der Umwelthelédstigung, vor allem der Produktion an Lérm
und giftigen Abgasen,

Wir miissen wissen: Die bisherige technische Entwicklung fithrte durch die Aktivie-
rung individueller Motivationen zu einer ungeheuren Produktion, aber gleichzeitig

23




zur Zerstorung des materiellen Gleichgewichts auf dieser Erde. Um das Gleichgewicht
wieder herzustellen, bedarf es sozialer Verantwortung.

(K. Steinbuch, in: Ev. Kommentare 6/1971, S. 334 — gekurzt)

Wir suchen Antwort auf die Fragen:

1. Was kann getan werden?

5 Was ist die dringlichste Aufgabe bei der Sicherung des Lebensraumes?

3. Wie kann am wirksamsten gegen die Umweltzerstorung vorgegangen werden?

’

Element 14

Was tun Sie fiir den Umweltschutz?

Der Schutz der Welt, die uns umgibt, ist nicht nur ein modernes Schlagwort, sondern
heute eine bittere Notwendigkeit, wenn wir nicht unseren Enkeln eine Welt hinter-
lassen wollen, deren Luft sie nicht mehr atmen, deren Wasser sie nicht mehr trinken
und deren Nahrung sie nicht mehr essen kdnnen. JJa, das ist Sache der Industrie . . ."
werden Sie sagen oder ,Ja, da miissen die Politiker . . .*

Stimmt. Aber Sie und ich und wir alle miissen auch: namlich aufwachen, vielleicht
mit Hilfe von Biirgerversinigungen und &hnlichen Interessengruppen auf Industrie
und Politiker einwirken, aber ebenso auch mal ein bifichen tiber unsere eigenen
Gewohnheiten nachdenken. Da werden wir ganz schnell darauf kommen, daf} jeder
einzelne sein und wenn auch kleines Teilchen dazu beitragt, die Gewésser voll
Chemikalien zu pumpen und die Landschaft in einen Miullhaufen zu verwandeln.
Das beginnt zu Hause:

Verscheuern Sie nicht gar so grofziigig chemische Spiil- und Putzmittel, daff ganze
Schaumberge Toilette und Waschbecken verstopfen. Spielen Sie nicht Familie Sau-
bermann, und kippen Sie nicht mehr Waschpulver in die Maschine als unbedingt
notig. Weifler als weiff wird die Wische davon doch nicht. Schiitten Sie im Winter
nicht eimerweise Streusalz auf die Gehsteige, damit die wenigen gequélten Baume,
die sich vielleicht noch vor dem modernen Stadtebau haben retten kénnen, am Leben
bleiben. Wir spielen grofispurig Wegwerf-Gesellschaft: Pappgeschirr und Flaschen,
alte Matratzen, Fernseher, Radios verzieren nicht nur bei Sperrmillabfuhr unsere
Strafen, sondern ebenso Wiesen, Seeufer und Walder. Sparsamkeit ist nicht mehr
modern, wir sind gelehrige Schiiler der Werbebosse geworden. ,Der Alte mufl ‘raus”,
 Trinken, geniefen, wegwerfen® und shnliche Slogans sind leicht zu schlucken und
ach, so bequem fiir die Gedankenlosen.

Wie war's, wenn wir mal zur Abwechslung selbst denken wiirden? Wie war's, wenn
wir etwas sparsamer mit Chemikalien umgehen und z. B. altes Papier bis zur néchsten
Sammlung fir den Altwarenhéndler aufheben wiirden, anstatt es im Wald zu
,vergessen‘? Jeder ist mitverantwortlich fir den Schutz unserer Umwelt. Das sei
auch jenen Hausbesitzern und Baugesellschaften ins Stammbuch geschrieben, die
jeden Fetzen Erde, der neben ihren Hsusern noch hervorlugt, zupflastern oder
asphaltieren lassen, anstatt ihn zu bepflanzen. Jeder griine Halm und jedes Blatt
tragen dazu bei, den Sauerstoif in unseren Stadten zu erhalten — daf etwa Asphalt
und Steine Sauerstoff produzieren, ist noch nicht festgestellt worden.

Auch die Autofahrer unter uns seien zum Nachdenken angeregt: Ist es nétig, daf
der Wagen an jedem Wochenende in einen Berg von Putzmittelschaum gehiillt wird?
Dafl der Motor langer als notwendig lauft, daP man beim Anfahren den Wagen
hochjagt, damit er heult wie ein auf den Schwanz getretener Hund? Dafl man bei
néchtlicher Heimkehr die Wagentir mit Schwung zuknallt? Ruhe zu halten, gehort

. s |
némlich auch zum Umweltschutz! (H. Steiner, in: Das ev. Darmstadt, 18. 7. 1971)
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Element 15

Hausfrau zur Umweltverschmutzung

Die ganze Zeit tiberlege ich, was kénnte von mir persdnlich getan werden, um die
Umweltverschmutzung zu verringern. Also habe ich begonnen, keine Einwegflaschen
mehr zu kaufen, damit wir bis 1976 in der Bundesrepublik kein Matterhorn aus
Miill haben. Ich finde es nicht sparsam, wenn von mir zuerst die Bezahlung der Ein-
wegflaschen Uber den Verkaufspreis der Getranke verlangt wird und ich dann auch
noch fiur die Kosten der Mullabfuhr, die sich.in der néchsten Zeit meiner Ansicht
nach verteuern muf, zur Kasse gebeten werde. Dann bedenke ich die Wasserver-
schmutzung, an der wir Hausfrauen durch unsere Waschmittel mitbeteiligt sind.
Aber was koénnte ich tun? Waschen muf} ich, und solange kein ,sauberes” Wasch-
mittel angeboten wird, mufl ich wohl mithelfen, unsere Fliisse und Biche zu ver-
schmutzen. Ich habe mir tiberlegt, wenn die Waschmittelindustrie schon kein Mittel
auf den Markt bringt, mit dem wir unbesorgt waschen kénnen, sollten die Hersteller
mithelfen, biologische Klidranlagen zu finanzieren, Kénnen wir es iiberhaupt unseren
Nachkommen gegeniiber verantworten, unbedenklich die Dinge so laufen zu lassen,
daB durch Verschmutzung jeder Art der Natur ins Handwerk gepfuscht wird? — Und
als mir diese Verantwortung bewufit wurde, mufite ich an den Schépfer dieser Welt
denken. In der Bibel habe ich dann einen Abschnitt gefunden, der mir zu denken
gab. Da steht u. a. geschrieben: ,Es werden greuliche Zeiten kommen* (2, Timotheus,
Kapitel 3). '

Daher finde ich, sollte nicht so viel von fehlenden Finanzen gesprochen werden. Es
wére in Bund und Landern bestimmt moglich, verschiedene Vorhaben, die nicht
unbedingt lebensnotwendig sind, fiir evtl. 2 bis 3 Jahre zurlckzustellen und die
Gelder ausschlieflich fiir den Umweltschutz zu verwenden. Was wird meinen Enkel-
kindern eines Tages der schénste Kindergarten, das feudalste Schwimmbad und die
grofite Festhalle niitzen, wenn sie infolge von Umweltverschmutzung gesundheitliche
Schéden haben kénnen, die sie am Besuch solcher Einrichtungen hindern werden?

U. Sch.
(Leserbrief, in: Darmstadter Tageblatt v. 17. 6. 1971)

Element 16
An den Entscheidungsprozessen teilnehmen

Mehr als bisher mufi die Verwaltung die Bilirger in Versammlungen, Ausschiissen,
Orts- und Bezirksparlamenten zu den Entscheidungen iiber den Umweltschutz um
ihre Meinung fragen und zur Entscheidung heranziehen, wenn eine Fabrik erweitert
oder ein neues Werk errichtet werden soll, wenn neue Wege und Siedlungen, Spiel-
platze und Parks, Flugpliatze und Kanéle oder Pipelines geplant werden. Hier liegt
eine wichtige Funktion des neuen Stadtebauforderungsgesetzes in Richtung auf eine
humane Stadt.

Das Problem des Umweltschutzes ist vor allem eine Frage der Zukunft, also der
Erziehung. Aktionen der Jugend, wie die zur Reinigung der Ufer des Bodensees,
sind notwendig, um die Bevolkerung an ihre Verantwortung zu mahnen. Wer ver-
schmutzt die Strafien und Platze, die Bahnhofe und Zlige? Wer lagert Miill in der freien
Natur ab? Wer verunreinigt Fliisse und Seen? — Wir alle sind mitverantwortlich!
Dabei ist abzuwégen zwischen dem individuellen Freiheitsraum des einzelnen und
der Riicksicht auf die Freiheitsrdume der andern.

In Zukunft mag das Okosystem eines Lebensraumes einmal ebenso wichtig sein
wie das Wirtschafts- und Sozialsystem. Technischer und wirtschaftlicher Fortschritt
waren bisher gekennzeichnet durch die Wachstumsrate. Sie ist erforderlich, damit
in der Wirtschaft keine Stagnation eintritt, Im Okosystem ist jedoch eine Stabilitét
notwendig, ein Gleichgewichtszustand, der nicht ungestraft kurzfristig im Sinne des
standigen Wachstums geéndert werden darf. Schaden fir den Menschen werden
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bislang bagatellisiert, inder man sie als den Preis beschreibt, den der Mensch eben
fiir den technischen (oder wirtschaftlichen) Fortschritt bezahlen miisse. Ist das aber
ein Fortschritt, der mit der Gesundheit der Menschen bezahlt werden muf?

(Dr. W. W. Puls, in: Information zur polit. Bildung 146, S. 25)

Element 17

Fragebogen

1. Haben Sie den Eindruck, daf das Thema ,Umweltverschmutzung® kiinstlich hoch-
gespielt wird oder ist es tatséichlich so’schlimm?

2. Welchen Beitrag zur Reduzierung der Umweltgefahren konnten Sie leisten?

3. Was ist Ihrer Meinung nach die dringlichste Aufgabe bei der Sicherung unseres
Lebensraumes?

4, Die Gewerkschaften sind heute der Meinung, daff der Umweltschutz zugleich ein
Stiick Arbeitsschutz bedeutet. Was hat sie getan bzw. was tut sie fiir den
Umweltschutz?

5. Auch die Kirchen nehmen zu dem Problem der Umweltzerstérung Stellung. Wo
liegen Ihrer Meinung nach die Aufgaben fir sie?

6. Wer sollte Ihrer Meinung nach fiir die Kosten des Umweltschutzes (die néchsten
10 Jahre erfordern ca. 100 Milliarden DM) aufkommen?

7. Waren Sie bereit, sich an Aktionen zur Aufrechterhaltung des Lebensraumes fir
Mensch, Tier und Pflanze zu beteiligen?

a) Wenn ja, an welchen?
b) Wenn nein, warum nicht?

Literaturhinweise:

Informationen zur politischen Bildung 146/1971
(Diese Schrift ist unerlaBlich fiir den Unterrichtenden — zu beziehen bei: Bundes-
zentrale fir politische Bildung, 53 Bonn, Berliner Freiheit 77.)

Betrifft: Umweltschutz-Sofortprogramm der Bundesregierung. Heft 3, 1970. Uifent-
lichkeitsarbeit des Bundesministeriums des Innern.

Zusammenfassung der wichtigsten Fragen des Umweltschutzes mit einigen Graphiken
in einer handlichen kleinen Broschtire.)

R. Carson, Der Stumme Friihling, Biederstein Verlag, Miinchen 1963 (auch als dtv-
Taschenbuch 476).

(Die Amerikanerin hat mit diesem Werk die leidenschaftliche Diskussion lber die
chemischen Mittel zur Bekdmpfung tierischer Schidlinge und ihre Nachwirkung im
Boden entfacht. Das inzwischen fast klassische Werk hat auch heute noch nichts von
seiner Bedeutung verloren.)

P. Farb, Die Okologie. (Life — Wunder der Natur) Time — Life International,
Amsterdam 1965,

(Eine leicht lesbare, popularwissenschaftliche Einfiihrung in die Probleme der Uko-
logie, die wie alle Bande der Reihe reich illustriert ist und auch den Nichtbiologen
angeht.)

E. Egli, Natur in Not — Gefahren der Zivilisationslandschaft. Hallwag Verlag, Bern
und Stuttgart 1970.

(Der Schweizer Verfasser beschreibt in eindrucksvoller Weise die Schéden, die die
Mafinahmen des Menschen in der Natur hervorrufen.)
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Th. Lébsack, Der Atem der Erde. Deutscher Taschenbuch-Verlag, Miinchen (dtv 101).
(Unter den ,Wundern und Ratseln der Luft‘ schildert der bekannte Autor auch den
Kreislauf der Stoffe, die verpestete Luft, Klimaadnderungen und Strahlungsgefahren.)

G. Taylor, Das Selbstmordprogramm. Zukunft oder Untergang der Menschheit. G.
B. Fischer, Frankfurt 1971,

(Der Autor, ein englischer Biologe, ist durch sein Werk ,Die Biologische Zeithombe*
berithmt geworden. In diesem Buch beschreibt er die 6kologischen, klimatischen und
genetischen Konsequenzen der standigen, notwendigen Steigerung der Nahrungs-
mittel- und Energieproduktion. ,Explodiert die Menschheit? und ,Wann kommt das
grofie Sterben?” sind zwei Fragen, die er z/u'beantworten versucht.)

F. Thienemann, Leben und Umwelt. Rowohlt Taschenbuch Verlag, Reinbek (rde 23).

(Der bekannte Biologe schildert in diesem Taschenbuch den Gesamthaushalt der
Natur und die Krafte, die ihn erhalten und veréndern.)

J. Voigt, Das grofie Gleichgewicht. Zerstérung oder Erhaltung unserer Umwelt.
Rowohlt Verlag, Reinbek 1970 (rororo tele 17).

(Der ausfiihrliche Kommentar zu einer mehrteiligen Fernsehsendung mit zahlreichen
Abbildungen und guten Beispielen, die im Unterricht verwendet werden kénnen.)

E. Odum, Okologie (Moderne Biologie). BLV-Verlagsanstalt, Miinchen 1970.
(Eine ausgezeichnete wissenschaftliche Einfithrung in die komplexen Probleme des
Naturhaushalts und der Okologie insgesamt.)

Raumordnung in der BRD, Informationen zur politischen Bildung, Nr. 128 Mai/
Juni 1968.
(Diese Schrift sollte stets berticksichtigt werden.)

Wolfgang Dietrich
Zwei didaktische Denkweisen

Eine idealtypische Konfrontation im Umrif3

Die beiden umrissenen Gegentypen mussen nicht in Reinkultur vorkommen. Sie
wurden jedoch bewufit in teilweise liberzeichnender Weise pointiert, um zu einer
Klarung und Differenzierung der Positionen und ihrer Relevanz flir den Religions-
unterricht beizutragen. Dabei handelt es sich ausdriicklich um innercurriculare
Markierungen.

1

Typ A:

Der Ansatz wird deduktiv bei einer Normvorstellung gewéhlt, die an die Lerngruppe
herangetragen wird.

Typ B:

Der Ansatz wird induktiv aus einer Fragesituation gew&hlt, die innerhalb einer
Gesprachsgruppe ermittelt wird.

2
Typ A:
Der Weg wird ausschliefilich vom vorher bestimmten Ziel her festgelegt und allein

um dieses Zieles willen beschritten. Nebenwege sind daher als Abwege von vorn-
herein auszuschliefien.
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Typ B:

Das Begehen des Weges kann selber ein Ziel sein, von dem aus vorher nicht wahr-
genommene Orientierungs- und Zielpunkte in Sicht kommen. Nebenwege haben die
produktive Funktion, reichere Perspektiven zu gewinnen.

3

Typ A:

Leitend ist ein konsequentes Telos-Denken. Im Zentrum steht der geschlossene Ziel-
begriff. Der Begriff des eindeutigen Ziels enth&lt zugleich die klare vorgegebene
Antwort, auf die hin zu unterrichten ist,

Typ B:

Leitend ist ein erklartes Initial-Denken. Im Zentrum steht der offene Frageansatz.
Der scharf markierten Frage kann eine Vielzahl von Zielen und ein breites Spektrum
moglicher Antworten entsprechen, die unterwegs zu sondieren sind.

4

Typ A:

Der sogenannte Stoff oder die Thematik wird im Blick auf das vorweg abstrahierte
Ziel nachtraglich ausgewé#hlt. In Betracht kommt dabei nur derjenige bestimmte
Aspekt, der auf der Linie des anvisierten Zieles liegt. Der ,Stoff’ erscheint durch-
| gangig als Mittel zum Zweck.,

[ Typ B:

| Der sogenannte Stoff oder die Thematik wird aus dem Frageansatz heraus entdeckt
oder wird selbst zum Ansatz engagierten Fragens. In den Blick geradt dabei das
Thema in seiner komplexen Bezogenheit. Die ,Sache’ bleibt als Selbstzweck erhalten
und wird in der ihr eigenen Wirde gewahrt.

5

Typ A:

Der Unterrichtsverlauf ist bis hin zur Angabe der einzelnen Unterrichtsschritte
sowie deren Linge und Dauer linear vorprogrammiert. Man rechnet damit, dafi
der vorfixierten Verlaufsstruktur in jeder Unterrichitsstunde gefolgt wird. Im Vali-
dierungsprozef3 des feed back oder der Ruckmeldung 148t sich die Programm-
Angabe auf ein non-plus-ultra perfektionieren.

Typ B:

Der Unterrichtsverlauf ist elastisch gehalten und wird akzentuiert durch motivie-
rende Schwerpunkte oder Wendestellen. Von daher wird mit unterschiedlichen
Verlaufsbildern gerechnet. Anstelle eines normierten und normativen Unterrichts-
entwurfs oder Unterrichtsmodells wird eine Skala von Variationen angestrebt, die
in jeder Stunde neue Aspekte zum gleichen Thema hinzugewinnen 1aft.

6

Typ A:

Bis in Unterrichtsvorlagen hinein dominiert das ausgrenzende Schema von ,falsch'
und ,richtig. Mathematische Entscheidbarkeit wird vorausgesetzt. Von der Denk-
form her, die auf sie angewendet wird, erhalt jede Thematik den Anschein quan-
tifizierender Verrechenbarkeit.

Typ B:

Neben die Wahrheit als feststellbare Richtigkeit tritt die Wahrheit, die — unter
Umstanden in stetem Widerstreit — zu bewdhren ist. Diese Wahrheit des existen-
tiellen Bereichs geht in der mathematisch-naturwissenschaftlichen Begrifflichkeit
nicht auf. Sie ist von anderer Qualitét.
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7

Typ A:
Der Unterricht ist von seiner Anlage her auf hdchst mdégliche Prézision des Begriffs
eingestellt. Er 1Bt daher unscharf erscheinende Begriffe und Worter mit Zwischen-

ténen beiseite oder scheidet sie aus. — Das Kognitive hat eindeutig den Vorrang.
Das Nicht-Kognitive erscheint als eine Realitat zweiten Grades.
Typ B:

Der Unterricht ist von seiner Anlage her auf hochst moégliche Prédgnanz des Aus-
drucks eingestellt. MafRgebend ist dabei nicht die ausgrenzende Scharfrandigkeif
des Begriffs, sondern die — womdglich vielschichtige und facettenreiche — Aus-
sageméachtigkeit des Wortes oder des Bildsymbols, worin eine Uberbegrifiliche
Erkenntnisweise gleichen Ranges gegeben ist.

8

Typ A:

Das Unterrichtsziel ist auf eine vorentschiedene und letztlich unanzweifelbare Ein-
deutigkeit abgestellt, Fin Lernziel ist umso besser, je mehr es jegliche Alternative
ausschlieft. Die unwillkiirlich vorschwebende anthropologische Leitvorstellung ist
der Mensch ohne Alternative.

Typ B:

Die Unterrichtstendenz richtet sich auf Ermittlungen innerhalb der vieldeutigen
Wirklichkeit. Ein Lernziel ist umso besser, je mehr es dazu anhélt, Alternativen auf-
zudecken und auch von Gegenpositionen her zu denken. Die anthropologische Leit-
vorstellung ist der einem Freiraum von Alternativen ausgesetzte Mensch.

2]

Typ A:

Das diskursive Verfahren bedarf keiner schopferischen Potenzen. Kreativitét ist eher
ein Stérfaktor. Auch wenn eine Rolle des Kreativen deklamatorisch behauptet wird,
ist Kreativitat wegen des Ideals der geradelinigen Erreichbarkeit im Grunde uner-
winscht.

Typ B:

Die engagierte Phantasie als eine Kraft des Entwerfens, Vorstellens und Einbildens
gehort zu den Fahigkeiten, die in erster Linie zu férdern sind. Das unterrichtliche
Arrangement ist so einzurichten, daf Assoziation und Imagination individuell und
in Gruppenprozessen sich eintiben lassen.

10

Typ A:

Die Situation des Schiilers als eine der curricularen Determinanten ist im voraus zu
analysieren, wobei objektive Auflenbefunde mafigebend sind. Den Ergebnissen der
Analyse werden die Unterrichtsinhalte zugeordnet und eingepaft. Diese Reihenfolge
ist unumkehrbar.

Typ B:
Die Situation des Schiilers ist nicht isoliert, sondern in bezogener Form und prozef-
haft zu erschlieffen. Der Unterrichtsinhalt kann korrelativ zur Situationserhellung
beitragen oder sie erst bewirken, wobei ein komplexes Reaktionsfeld zum Vorschein
kommt.
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11

Typ A:

Die Lernziele sind hierarchisch aufgebaut innerhalb einer in sich geschlossenen
Lernzielsystematik, Sie folgen aufeinander in logischer Konsequenz. Dieser zZwin-
genden Aufeinanderfolge entspricht die Konzeption von Unterrichtsmodellen in zahl-
reichen didaktischen Sequenzen, wobei kein Glied fehlen darf und der streng
systematisch zugewiesene Platz unaustauschbar bleibt.

Typ B:

Um Verhaltensfortschritte zu provozierg:n, kommen perspektivisch gebrochene unter-
richtliche Ansitze und Verlaufe der Lebenswirklichkeit am ndchsten. Auch im kog-
nitiven Bereich ist der illusionare Schein logischer Zwangslaufigkeit zu durchkreuzen.
Dem Voranschreiten in einem offenen Horizont entsprechen vielfach kombinierbare
Unterrichtselemente in einem beweglichen Phasensystem.

12

Typ A:

Die tibergreifenden Lernziele sind auf das duflerste formalisiert, um eine Eingliede-
rung des Religionsunterrichts in das allgemeine Curriculum zu gewéhrleisten. Jede
konkrete Bestimmtheit — etwa theologischer Art — wird in ein nachgeordnetes Feld
minderen Belangs verwiesen, Es wird verfahren nach dem Grundsatz: universalia
ante rem.

Typ B:

In der Lernzielbestimmung lassen sich mitschwingende konkrete Orientierungen nicht
verleugnen. Religion 148t sich vom Prinzip der Besonderung nicht abldsen. Der
exemplarischen Besonderung wird ein Rang zuerkannt im curricularen Gesamtrah-
men, und sei es als Gegengewicht gegen einen formalistischen Absolutismus., Es wird
verfahren nach dem Grundsatz: universalia in re.

13

Typ A:

Die Lernziele, die auf die Befahigung des Schilers ausgerichtet sind, werden vor-
formuliert als Direktiven fiir den Lehrer. Sie geben sich erklértermafien als Doméne
des Lehrers und bilden ein gewisses Unterpfand fir dessen Uberlegenheit bzw. seinen
Informations- oder Orientierungsvorsprung. In den hiernach verfafiten Unterrichts-
modellen sind die tbergewichtigen Lehrerteile (Analysen und Lernzielkataloge)
und die Schiilerteile (Materialien) streng getrennt. Der Schilerteil erhalt erst vom
Lehrerteil her seine Bedeutung.

Typ B:

Die Lernziele, durch die und an denen der Schiiller Verhaltensimpulse und Denk-
richtungen gewinnen soll, werden in gemeinsamen Unterrichtsprozessen ermittelt.
Sie sind den Schiilern prinzipiell zugénglich und so gehalten, dafl auch der Unter-
richtende standig Lernprozessen ausgesetzt ist. Die hieraus entworfenen Unterrichts-
vorlagen versuchen, die Anweisungsteile moglichst in die Ubungsteile einzuarbeiten
und bei gleicher Vorgabe eine Handhabe zu bieten fiir gemeinsame Ermittlungs-
vorgénge und Forschungsvorhaben.

14
Typ A:

Die Lernzieldefinition zielt ab auf einen ebenso exakt definierbaren Transfer, Dabei
leitet die Annahme einer doppelten Ubertraghbarkeit: der Ubertragbarkeit der Situa-
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tion und der Ubertragbarkeit des richtigen Verhaltens in der Situation. Auf péada-
gogischem Feld wird nach der Kant’'schen Préamisse gehandelt, dafb mein als richtig
definiertes Verhalten zum Verhaltensgesetz aller werden kann und werden soll.

Typ B: -
Die angestrebte Effektivitét des Unterrichts besteht nicht einfach in einem unge-
brochenen Transfer. Ziel ist vielmehr ein kritisches Situationsbewuftsein, das der
wechselnden Faktoren innerhalb der Situationen inne wird und sich ihrer letztlichen
Unvergleichbarkeit stellt. Postuliert wird demnach ein Verhalten, das am Vergleich-
baren das Unvergleichbare wahrnimmt und danach — das heifit gerade nicht in
korrekter Imitation — handelt.

’

15

Typ A:

Das Lernziel unterliegt der Lernkontrolle. Dadurch wird am Lerngehalt wie auch am
Lernverhalten scharf herausgesondert, was kontrollierbar ist. Fir den Bereich der
Religion bedeutet dies, dafy von der Versuchsanordnung her der klare Glaubenssatz,
das fixierte Vorstellungsschema, die sichere Verhaltensnorm, die statische Kasuistik
und allgemein die Lehre vom Gesetz einen eindeutigen Vorrang erhalten. Was sich
der Kontrolle entzieht, erweist dadurch seinen minderen Realitdtsgehalt und bleibt
moglicherweise ausgeblendet.

Typ B:

Mogliche Lernziele werden nicht einer generalisierenden Kontrolle unterworfen, An-
gestrebte Verhaltenskategorien kommen in Sicht, ohne durch die Kontrollform préa-
judiziert zu sein. Wo Kontrollen vorgenommen werden, geschehen sie in einer
kritischen Beschrinkung auf das Kontrollierbare. Dabei ist zu Jkontrollieren’, daf
die der Kontrolle entzogenen Momente bewufit gehalten bleiben, Theologisch ist
der Bereich des Unverfiigbaren, padagogisch der Bereich des Zweckfreien offen-
zuhalten.

16

Typ A:

Der Leistungsschule als einer Funktion der Leistungsgesellschaft ist Leistungsmes-
sung unabdingbar. Der allgemeinen Leistungsskala oder dem herrschenden Punkte-
system hat sich der Religionsunterricht an- und einzupassen, wenn er seinen Platz
an der Schule behaupten und deren letztem Leistungsziel — der Studierfdhigkeit —
dienen will. Durch eine konsequent programmierte Lernstruktur wird er dem Lei-
stungssystem gerecht,

Typ B:

Der Religionsunterricht fligt sich mit seinen Anforderungen dem schulisch notwen-
digen Leistungsrahmen ein. Er widerstreitet aber zugleich einer Hyperthropie oder
Alleinherrschaft des Leistungsprinzips, wobei sein Grundmotiv ,um des Menschen
willen* auf den priméren curricularen Ansatz zurtckfiihrt. Die Lernvorgédnge ver-
deutlichen, daf’ dem Menschen eine andere Gerechtigkeit zukommt als die aus-
schliefliche Leistungsgerechtigkeit,

17

Typ A:
Die Innovationen fir den Unterricht gehen von den padagogischen Planungsstellen
aus. Die Riickmeldungen aus der Praxis haben den Charakter korrigierender Be-
statigungen. Am Ende der riicklaufenden Bestétigungen erscheint das normative
Modell.
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Typ B:

Die Innovationen fir den Unterricht sind durch unterrichtliche Prozesse mitbestimmt,
Die angeregten Reaktionen aus der Praxis nehmen den Charakter eigener Beitrége
an. Die Ergebnisse bleiben vorlaufiger Art. Ein Uberzeitlicher Normativismus wird
durch den Wechsel der Situationen ausgeschlossen.

18

Typ A:

Das ausgearbeitete Unterrichtsmodell ist eine fertige Grofie. Der Unterrichtende
hat fir den korrekten Ablauf zu sorgen. Die als hilfreich angesehene standardisierte
Verlaufsform wird in jedem Fall durchgehalten.

Typ B:

Die Unterrichtsvorlagen sind unfertige Anldsse. Der Unterrichtende hat freie Hand

flir Modifikationen der strukturierten Handhabe. Er nimmt das Vorgegebene zum
Anlaf}, eine Vielzahl von Varianten zu erproben.

19

Typ A: .

Der Religionsunterricht erhalt eine kritische Tendenz, die sich von herkémmlichen
Gestalten und Gehalten dieses Fachs erklirtermafien absetzt. Es handelt sich dabei

um eine formal rationale Kritik, die die Kriterien des gesamtschulischen Lernsystems
gelten 18Rt und vom Bewufitsein gesellschaftlicher Notwendigkeit geleitet wird.

Typ B:

Der Religionsunterricht vertritt eine kritische Radikalitédt, die auch die eigene
Position nicht unangefochten sein 148t Diese —material prophetisch orientierte —
Kritik behalt sich den Finspruch gegen das religidse System wie gegen das gesell-
schaftliche und das schulische System vor, sofern diese Systeme sich absolut setzen
und die unbefangene Eroffnung der Lebensproblematik verstellen.

20

Typ A:

Der Religionsunterricht verpflichtet sich auf ein schulisches Globalziel wie dasjenige
der Emanzipation. Die curriculare Intention ist ganz auf dieses Ziel fixiert, wobei
das dirigistische Mittel dem héheren Zweck dienstbar gemacht werden kann. Das
von der Anlage her zwangsldufige Endprodukt ist die kontrollierte Emanzipation.
Typ B:

Der Religionsunterricht verpflichtet sich auf einen in einem freiheitlichen Schul-
wesen bejahenswerten Weg wie den emanzipatorischen. Er meint, dafy das Ziel nicht
unabhéngig vom Weg sein kann, sondern von diesem mitgestaltet wird. Indem er

betont auf die freisetzenden Verlaufsformen achtet, férdert er in einer ihm geméafien
Weise das Ursprungsmotiv curricularen Denkens.

21

Typ A:
Die Beurteilungsform ist die abstrakte Klassifikation, die von einer als objektiv
geltenden Norm ausgeht.

Typ B:
Die Einschétzungsweise ist die konkrete Charakterisierung, die auf jeweils besondere
Individual- und Sozialprozesse eingeht.
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Hermann Mentz

Wie steht es mit der Kontrolle?

Kontrolle im unterrichtlichen Geschehen kann so verstanden werden: Die Schiler
werden von Zeit zu Zeit abgefragt, miindlich oder schriftlich, Kénnen sie vorge-
schriebene Aussagen vorschriftsméfig wiedergeben, oder — falls es nicht auf einen
festgelegten Wortlaut ankommt — mit eigenen- Worten sagen, was im Unterricht
behandelt worden ist, dann zeigt diese Kontrolle, dafl der Stoff sitzt, das Lernziel
erreicht ist und der Lehrer mit einem neuen Kapitel beginnen kann,

Dabei ist nicht zu erwarten, daf} alle Schiiler einer Klasse bei dieser Kontrolle gleich
gut abschneiden. Es gibt unterschiedliche Noten und einige Schiiler erreichen das
Klassenziel nicht.

Dieses Verstéandnis von Kontrolle entspricht nicht mehr den Anforderungen, die im
Ablauf eines Lernprozesses heutzutage mit der Funktion einer Lernkontrolle ver-
bunden werden. Der gesamte padagogische Vorgang wird komplizierter gesehen. Die
Unterrichtsstoffe bilden nur noch ein Teilstlick, u. U. einen gar nicht so wichtigen
und daher moglicherweise auswechselbaren Bestandteil im Bildungsgeschehen. Das
Erreichen von Lernzielen, seien es Teilziele oder Klassenziele, 148t sich nicht mehr
einseitig mit Abfragen von Wissensstoffen feststellen. Die Kontrolle ist mithsamer
geworden und verlangt vom Lehrenden viele detaillierte Kenntnisse iber Eigenarten
des Lernprozesses, wie sie frither ein Pédagoge nicht zu wissen brauchte.

Dazu tritt als zusaitzlicher Kontrollbereich die Selbstkontrolle des Lehrers. Sicher
war sie schon frither dem gewissenhaften Piddagogen gelaufig, aber im Rahmen der
heutigen Lerntheorie hat auch diese Kontrolle einen erheblichen Umfang angenom-
men. Wir begegnen ihr auf der ganzen Strecke der didaktischen Betétigung, von den
ersten Unterrichtsvorbereitungen liber die Planung und den Unterrichtsverlauf bis
zur weiterfiihrenden Auswertung gehaltener Stunden,

Die Kontrolle ist die heilsame Unruhe im Curriculum, verkimmert sie, dann wird
alles fraglich. Wer die Kontrolie bei Lernenden und Lehrenden ernst nimmt, handelt
als verantwortungsbewufiter Erzieher.

An literarischen Hinwelisen fehlt es nicht. Nur zwei seien hier kurz erwahnt:

1. Im Calwer Verlag erschien 1971 in 2. Auflage

.Gruppenpiadagogisches Unterrichtsverfahren fiir den RU"“ von Franz Kaspar,
ein handliches Buch von 119 Seiten. Wer es liest, merkt schnell, welch grofie Be-
deutung dem Kontrollgeschehen zugemessen wird, und erhalt gute konkrete Hilfen
fiir seine praktische Arbeit.

2. Das ,Handbuch der Unterrichtsforschung®,
1963/65 in Chicago erschienen, liegt jetzt in deutscher Bearbeitung vor. (Verlag
J. Beltz, 1972, 3 Bande).

Es ist ein umfassendes Nachschlagewerk fiir jeden, der eigene Unterrichtsmethoden
wissenschaftlich Uberpriifen will und dazu selbst erst eine Menge lernen mu#f.

Ich meine, die Zeit rlickt heran, wo innerhalb der religionspddagogischen Produktion
die Frage nach einer stichhaltigen Kontrolle aufgeworfen und verfolgt werden
sollte. Neue Lehrplane sind entstanden oder im Werden, neue Blicher fiir die Hand
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des Schiilers im RU sind auf dem Markt, wenn auch noch viele fehlen. Vor allem
aber wird allenthalben mit Energie und Phantasie an Unterrichtsmodellen gearbeitet,
die auf verschiedenen Wegen, z. B, auch in den SCHONBERGER HEFTEN unter die
Religionslehrerschaft gebracht werden, Wir lesen dann in der Regel, sie seien ,mehr-
fach im Unterricht erprobt und verbessert worden®. Erprobt nach welchen Kriterien?

Das soll kein Vorwurf sein und will niemanden die Freude verderben. Wir brauchen
heute Anregungen und Vorschlige bis hin zu Materialsammlungen und sind dank-
bar, daf sie kommen, aber wir selbst spiiren, dafi wir damit erst am Anfang eines
wissenschaftlichen Unterfangens stehen, das nur einen guten Fortgang nehmen kann,
wenn viele mithelfen, da die Kontrollen gelingen. Lernziels, Themenvorschlage,
Aufrisse von Stundeneinheiten, Auswahl von geeignetem Material (seien es Texte
oder Bilder) sind hoch willkommen und dringend nétig. Doch haben wir mit dem
allen wenig erreicht, wenn nicht mit der Zeit deutlicher zum Ausdruck kommt, welche
methodischen Konsequenzen diese Art von Religionsunterricht gebieterisch fordert.
Mit anderen Worten: Die Modelle bleiben unvollkommen und — so praktisch sie
sich geben — weithin Theorie, wenn nicht Erwagungen, Erkenntnisse und Anwei-
sungen mitgeliefert (oder nachgeliefert) werden, die den Verbraucher zur Selbst-
kontrolle und zur Kontrolle des unterrichtlichen Geschehens anleiten.

Das Religionspadagogische Studienzentrum in Schénberg hat hier zweifellos eine ihm
gemiBe Verpflichtung wahrzunehmen, bedarf aber der aktiven Mitarbeit vieler und
richtet daher die Bitte an die Leser und Benutzer der SCHONEBERGER HEFTE,
durch reflektierte Erfahrungsberichte mitzuhelfen, daB wir in der Religionspadagogik
vorankommen und das Vertrauen rechtfertigen, das junge Lehrer und Lehrerinnen
immer splirbarer dem Fach ,Religion“ in der 6ffentlichen Schule entgegen bringen.
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Lehrgénge und Tagungen
im Religionspadagogischen

Studienzentrum Schbnberg

Ubersicht Uber das 2. Halbjahr 1972

I. Sonderlehrgang zur Vorbereitung auf die Erweiterungspriifung im Fach
Evang. Religion (vgl. Amtsblatt des Hess. Kultusministers 10/1970,
S. 1240 ff)

Grundkurs 13, —17. 11.1972
(zwei Wochenendkurse folgen Anfang 1973)

ll. Fortbildungstagungen

a) fur Grundschule 23, —25. 6.1972
29.9.—1.10. 1972
b) fur Sekundarstufe | 10. — 12.11. 1972
4, —6.12.1972
c) fur Sekundarstufe Il
Gymnasien 7.—9.11. 1972
Berufsschulen 1.—3.12.1972
d) fur Sonderschulen 26. — 28.6. 1972
| e) fur Teilnehmer friherer Lehrgénge
| aus Erweiterungslehrgangen 13. —15. 10. 1972
aus Ergénzungslehrgéngen 28.—30. 11.1972
aus Bevollmachtigungstagungen 14. — 16, 12. 1972
{II. Bevollméachtigungstagungen 16.— 17.10. 1972

18.—19.10. 1972

Anfragen oder Anmeldungen zu den obenstehenden Lehrgéngen oder
Tagungen moglichst frihzeitig erbeten an das Religionspédagogische Stu-
dienzentrum, 6242 Schonberg, Im Brih!l 30 (Tel. 081 73 /46 24 oder 51 61).
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SCHONBERGER VEROFFENTLICHUNGEN

im Rahmen der Blatter fur Religionsunterricht ,der ANSTOSS", Burckhardthaus-Verlag,
Gelnhausen-Berlin, ist eine
B E

erdffnet worden. Mit diesem Angebot soll der Nachfrage nach dem exemplarischen Bild im
Religionsunterricht entsprochen werden. Jedes Unterrichtsblatt enthilt eine — zumeist
kontrastreiche — thematische Komposition von drei bis sechs Bildern. AuBerdem bilden
einige Lieferungen — zu Je vier Unterrichtsblattern — eine durchgehende aufeinander abge-
stimmte Sequenz. Fotos, Karikaturen, Grafiken, Bildentwiirfe alter und neuer Kunst sind
in wechselnden Konsteliationen miteinander vereinigt oder aufeinander bezogen. Die visuellen
Verdichtungen geben Gelegenheit, Situationen zu erhellen, ein Problembewuftsein zu
schaffen, zum Mit-, Weiter- oder Gegendenken anzureizen. Assoziative Verfahren, Meditation
und konsequente Reflexion sind gleichermaBen moglich. Der Spannungsbogen reicht vom
religidsen’ Bild gepragter Tradition bis zum spontanen ,Profan’-Bild von mitbetelligender
Intensitat. Die Darstellung gegenwiértiger Vorgange, Gebérden, Verhaltensweisen und Ent-
scheidungen nimmt den breitesten Raum ein. Herkunftsbezeichnungen und urspringliche
Bildtitel werden im Impressum mitgeteilt; im Ubrigen ist auf Texte bewuBt verzichtet. So
ergeben sich vielfaltige methodische Méglichkeiten — von der Bildwahl in Gruppenarbeit
bis zum Entwerfen von Bildtexten. Der Unterricht kann sich auf ein einzelnes Bild beziehen,
er kann sich an der Bildgruppe eines Blattes orientieren, er kann der Sequenz einer Lieferung
folgen, er kann auch den Koniakt aufnehmen zu anderen Unterrichtsblattern, die in den Quer-
verweisen vermerkt sind.

SONDERREIHE

Im einzelnen liegen vor:

Inne Betende Hande Um-
145 halten 146 Hande 147 hoch 148 armt
Freiheits Prager Nah- und fern- Nordirische
149 statue 150 Freundschaft 151 ostliche Frie- 152 Briderlichkeit
densbemiithun-
gen
Ruickgrat Immer in Obertan Make love
153 raus 154 der Reihe 166 Untertan 156 not war

Vor der Auslieferung stehen:

Eingeladen Tele-
161  Mutter 162 zur Arbeit 163 vision 164 Binke

Hinzukommt eine erste Lieferung der Sonderreihe BILDTEXTE mit Beispielen spontaner
Reaktion und Umsetzung:

Vor dem Arztliche An- Die oben
165 Start 166 Einstellung 167 dacht 168 Die unten

Der Preis fir das Einzelblatt betragt 0,25 DM. Mengennachlasse werden gewahrt. Prospekte
tiber die Gesamtreihe sind beim oben genannten Verlag erhaltlich.




